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INTRODUCCION

En nuestro pais, la mayorfa de las veces, el problema =-
ducativo es visto como deficiencias en el sistema y en -
las institucion=s, ea 2! alumno y en el ma=s.Zro. Pero 4d¢
ffzilmsnte se azbla del aspecto epistemcl$zizo quae inter
viene ea los procesos de adquisiczi®n y asimilaci®a del -

conocimieato.

Es comprensible gue las formas de llevar a cabo la sase-
fAlanza, estan relacionadas con las idsas d=2 como s2 apren
de v sobre como tiene lugar el proceso d=l conocimiento.

Los m8todcs de enssefianzz e3t8fn ligados siempre a concep-

o]

e
ciones =2pistemolbzicas explfcitas o implfcitas.
Este trabajo pretenis dar una opci®hn més sobre la pressn
tacidn d2 un contenido de aprendizajs, coa €l fin d=z gue
21l alumno asimile apropiadameate diczho contenidon. En =25-
te cas> particular s= tratan alganas situaciones pedazh-
gicas, las cuiales pongan al alumno =2n -~elaci®Bn directa -
201 =1 objeto de estudio, ea dondz £ste 6ltimd 3208 ----
traasformad> 31 el suj=2to (ALUMNO), reflexivamznte, lo -

man=2ja y experimenta criticamaante.

Nosotros, mz2esstros de grupo, nos olvidimos gquz la plaaea

~i®1 =23 el punto de pa~tida para realiza~ nizstro traba-

jo, nos dan programas y libros d=2 texto con 2bjstivos --
bien d=21limitados, p2ro en ra~as 2casinnes nos detenemos-

a peasar su vianlilidad para llevarlos a2 za»o. Es-

po>~ &3to 3u2, en los primeros cap*itulos pres=2n:0 un e35-
tudio de todos y cad uno d2 mis alumnes, con =21 fin de

arificar el nivel d2 desarrollo inteleztual del grupo;-

<

st mismo, s2 establece 2 la teoria psiceogenfitiza comd u

[#]

propua2sta real pz3ra la realizaci®n d21 trabajo docen-

3
W

te. Estos d4>53 aspectos, aunaidons al conoscimientn dzl ni--



vel soczinzzon®nico y cultural de las familias 2 las cuales
y2~tenz2zen, s3ieatan 112 basze firme para la plan=aci®n d21-
travajo. E

S39%em33 Jue: &l hombre 23 ul s2r eminentemente so0czial, por
54 contatto con la soziedid es ne2cesac~io una buena rela---
ci%1 zon lo3 d=m4s, es5 ahy 2n doivd= 21 gurpo de iguales de

b2 d3 c¢ontribuir a la zZonastrucciba 121 conocimiento, gue -

q3i23u2 23 individazl pueds ser influido positivameate.

Con el conozimieato quz s3e {ien2 d= los alumnds se ha oD--

0]
4]
(U]
G}

s=2rvado la dificultad qu= para esllos representa estabcl
egJsivalencias eatrz los n%m=ros razinnalzs, e3 sszi1rc que-
eizrcitando sobre viveacias y en forma colectiva se fazili
a -onstrucci%$a iadividial de dicho coatenido. ;c8mo-
itar la 3propiaci®n de la no>cifbn d= =squivaleacias en-

1
tre los nlaeros racionzles 3 1los alumnos?

Con el conozimiento gquz 3e tien= de los alumndis S22 ha ----
ohservados la dificultad que pa-a 2llos representa estable-

cer equivalencizs eatre los nf%meros racionales, es s=2garo-
zu2 2jercitando sobre viveacias y en forma zolectiva sz fa
cilita~8 la coanstruccibn individual de dicho contenid>. --
c%mo Tacilita~ la apropiaciOn de la 10ci%a de equivilen--

cizs sntre los afimszros racionales a los alumnos?

Zn piginas oosterilores pressntaremds uia seris des astivida

ol es 31 comprobar O rechazar dicha idsa. Estas ac
tivididas, soa una zalternativa paralela a las Jae el libro
del masstro {(programa) trae consigo: son dissiadas exprofe
50 para faczilitar al alum1o la construcci®$a de la nocibn -

d2 squaivalzsncia eatre los nineros racionalss.

ta padaghziza preteade solucinsnar una situacibn

m
%]
T
i
(e}

DAz

E2O) 3
oroolem$:ica 2n forma inmediata, coa el grupo de segindo -



afins "A". Pero ad=m%s d= es0 23:% progcamada -on fines me--

diatos, es decir, qie massiros quez en el [uturo eacueatran

ma situaziy$a similar pu=dan, leer este trabajo y el coate

nido sea provechosso pa~a =2llos, y sirva a sSu vez comd ayu-

da para crear~ nu2vas estrategias didfcticas.



OBJETO DE ESTUDIO



CONTEXTO INSTITUCIONAL

En la calle Ind=pend=aica N2 171 ea el poblado de Ix%tapa,
Muaicipio d=2 Pu=srto Vallarta, se encuentra ubicads la Es-
cuela Ucbana Fed=ral "TIERRA Y LIBERTAD coa la extensif%a-
telefBniza 163; dicho plantel eduzativo pertencce a la zo
na Eszolar N2 152, tanto =21 edificio, como 21 mobiliario-
y auxiliares didfcticos s2 eacuentran =a §ptimas condizio

nes.

La instituzi%n cu=nta con 15 aulas =a las cuales s=2 atiea
dea tres primeros, dos s=2zuados, tres terceros, dos cuiag
tos, dos quintos y d>3 sextos, ademfs cueata con un patio
central que fuaciona como patio de hoaores, recreo y como
canchas dzportivas ya qu2 ahl mnismo s= encuantraan instala
das do3 canchas d2 Basket-bool y dos d=2 voli-bool.

Las anlas se 2acu2a®ran formando una L y al centro de $s-
ta s2 2acu2ntra la Direcci®n del turno matutino y vesper-

tino y ea los =xtremos se aacuzntran los sanitarios.

El personal ailemfis d2 los ma23iros antes m2ncionados cuen
ta con 11 profesor de =duacaci®a fisica, la Directora y un

auxiliar de intendencia.

Un asp=scto impocrtante 2n el dzsarcrollo del trabajo dicen-
te a -onsiderar, s 2l asp2cto echnomico-cultural de 1los-
padres de familia; poc lo cual s2 le presant® u1a 2ncuss-

ta a2 cala nifio solicitand)y 1los siguieates datos.
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ENCUESTA

NOMBRE DEL ALUMNO

GRADO GRUPO FECHA

NOMBRE DEL PADRE

NOMBRE DE LA MADRE

INSTRUCCIONES. Subraya las respuestas correctas que se acomo

de m8s a su situaci¥%n econ@mica familiar.
SU INGRESO ECONOMICO FAMILIAR ES:
a) Menor al minimo b} El minimo c¢) Dos salarios
minimos
INSTRUCCIONES. Subraye la respuesta que se acomode m8s al nivel
de estudios que el padre y la madre alcanz$.

(EL PADRE DE FAMILIA QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENE?

a) Primar~ia no terminada b)Primaria c) Secundaria

d) Preparatoria o més

(LA MADRE DE FAMILIA QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENE?

a) Primaria no terminada b) Primaria «c¢) Secundaria

d) Preparatoria o mis

OBSERVACIONES:




INGRESOS ECONOMICOS DE LOS PADRES DE FAMILIA DE SEGUNDO ™A™

Tabla de distribuci®hn de frecuencias

Ingreso econbmico Frecuencias
e e e i e mt e g
Menos del minimo 0
El m¥nimo 11
Dos salarios minimos 18
Mfis de dos salarios 11

e i

35~
30-
25-
20~
15-
10-

5-

0-

Menos del minimy El minime Dos s=lardcs minimos Mis de dos

GRAFICA: Del ingreso econ@mico de los padres de familia
de segundo afio "A"



NIVEL CULTURAL DE LOS PADRES DE FAMILIA DEL SEGUNDO ANO ™A™

Tabla de distribuci®n de frecuencias

Nivel cultural Frecuencias
Primaria no terminada 3
Primaria 7
Secundaria 20
M4s estudios 8
45-
40~
35+
30-
25~
20~
15-
10-
5
0-
Primaria no terminada Primaria Secundaria M8s estudios

GRAFICA: Del ingreso econ®mico d2 los padres de familia de

segundo aflo "A"
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Los datos obtenidos son una base para sostener parte de -
niestro trabajo; se de antemano que cuento con las fami--
lias para ayudar a los alumnos en sus tareas, en la formg
ci®n de h8bitos, explotaci®n de sus habilidades y sobre -
todo con una buena alimentaci®n. El nivel medio de educa-
ci8n de los padres de familia es de secundaria, con &sto-
pueden establecer hip®Stesis en el sentido de que: con un-
nivel cultu-~al mfs alto los padres de familia ayudan m§s-
y mejor a sus hijos. Lo quz reparcute directamente en el-

aprovechamiento de los mismos.

Asimismo, el nivel econ®mico de las familias es bueno, --
alumnos acuden con los 8@tiles escolares necesarios, su u-
niforme, su lonche y dinero para gastar. Cuando es necesa
rio llevar material especial la mayor%a cumple con lo so-

licitado. Esto facilita el quehacer docente.

El edificio escolar, el personal docente, el nivel econ8-
mico y cultural son algunos de los factores que facilitan
o dificultan la realizaci8n del proceso ensefianza-aprendi
zaje. En este caso particular se auguria un contexto pro-

picio par~a trabajar cBmodamente.

Mi quehacer docente lo realizao con el grupo de segundo -
afio "A", es pertinente aclarar que ese mismo grupo lo a--
tendY en el primer afio. E1 grupo es homog8neo en cuanto a
edades (tienen 7 afios) son constantes en puntualidad y a-
sistencia, est§ integrado por 20 nifias y 20 nifios, para -
un total de 40 alumnos. A continuaci®n afiado una lista --

del grupo.



33
34
35
36
37
38
39
40

FLORES TORRES ESTHER
GONZALEZ VILLARREAL JULIA
HERNANDEZ GARCIA MAYRA
HERNANDEZ RAMIREZ BEATRIZ
JOYA DAVALOS MARITZA
MIRAMONTES ARREOLA SURCELENA
QUINONES CORTES ANGELICA
RODRIGUEZ CORTES GLADIS
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Para el conocimiento fisico de cada nifio realic®& una ficha

individual, que me sirvi® para

observar las capacidades o

limitaciones fisico-biol8gico de los alumnos. Para conside

rarlas dentro del trabajo en el

aula.

Como resultado de la observaci®n de mis alumnos y la inte-

graci%n de su ficha individual,
lumnos del segundo afio "A", son
dores, mfs adelante manejaremos
cesarios conocer para hacer una

las actividades de aprendizaje.

puedo afirmar que, los a--
nifios saludables y trabaja
otros aspectos que son ne-
planificaci§n adecuada de-

Y facilitar la construc--

ci®bn individual y colectiva de los mimos.



MARCO TEORICO



MARCO TEORICO

En todo trabajo de &ste tipo es necesario, iniciar hacien-
do una revisifn de los trabajos hechos anteriormente y &s-
ta propuesta pedaglgica no serf la excepciln; para E&sto se
tomar8 como base una investigaci®n documental y/o una in--
vestigaci®n de campo. En este caso se maneja inicialmente
una investigaci®n documental, producto de la cual se logrb
recabar informaci®n respecto a la teorfa psicoglnetica la-

cual presenta una alternativa en &ste trabajo.

Esta teorfa es producto del estudio de varias personas, y-
una de las que hace m8s aportaciones al campo epistemol®gi
co es Jean Piaget; sus ensayos han sido tomados para soste
ner nuevos m&todos pedaghgicos basados en el nivel de desa
rrollo del nifio, en sus capacidades e intereses, para lle-
gar a manejar adecuadamente la did§ctica que se sugiere, -
es necesario, en primer lugar conocer al sujeto que cons--
truy® la teorfa, en &ste caso Piaget, y en segundo lugar -
verificar si dicha teorfa se adapta a los educandos y al -

contexto en que se desenvuelven.

Con &ste trabajo no se pretende hacer un anflisis sofisti-
cado del contenido, sino hacer una presentacifn lo mé8s sen
cilla posible para que cualquier maestro que lo lea llega-

ra a entenderlo.

JEAN PIAGET

Jean Piaget naci® en Suiza en 1896, se doctor® en Ciencias
Naturales y posteriormente estudi® Psicologfa y Filosof$a,
disciplinas que profes® luego en las Universidades de Neu-
chatel, Ginebra y Lausana y desde 1952 en la Sorbona, Pia-

get, psicBlogo muy discutido y cada vez mfis apreciado en -
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el campo de la psicologia infantil, es autor de veinti-
cuatro libros sobre la materia aentre los que figuran, -
",a formaci®n del sfmbolo en 21 nifo*, "Psicolozla de -
1a intelig=nzia", "Introducci®n a la epistemologia de -

la inteligencia®™ etc.

En varios de sus articulos Piaget sefiala la psicog8neti=
ca del conocimiento. A que se reliere con #sto?, esta--
blece que el conocimiento no se adjuiere en forma absolu
ta, y la gnesis del mismo no se df% una sola vez, es de-
cir la gBnesis se hace a partir de un estado inicial del
conocimiento que desemboca en un estado final, gue evea-
tualmente estos =3tados s2 comportan en estructuras; es-
tructuras que siempce son base y complemento de las las-
otras. Este paso dialfBctlco se trata poc consiguiente d=
an d=sarrollo. Establece cuatco peci®dos de dz2sarrollo a
los que nJmbra estadios los cuales se revisarin =nfocfn-

donos principalmente a las operaciones concretas.

El primz2r p=rfodo que llega desde el nacer hasta los 24-
meses, es 21 llamado de la INTELIGENCIA SENSORIO-MOTRIZ,
anterior al leaguaje y al psasamiento propiameate dicho.
Inicia coa ejercicios reflejos y sercepcinnas, se incor-
poran tambifn estimulos qu2 301 asimilados =2n la activi-

dad infantil.

El segundo pariodo es =2l llamado PREOPERATORIO, que va -
de los 2 a los 6 o 7T afios y s caracteriza por 2l pzasa-
miento represeatativeo y prel@igico, ya ad esta suj2ta a -
acciones externas, se'interioriza. Las formas de repre--
santacifn intecnas jues emerg=n 1l principio de este pe--
rfodo soa: la imitaci%n, el junrgo simb®lico, la imag=n -
meatal y un rfpido desarrollo del lenguaje hahlado, la -

habilidad para pzasar logzicamente esta marcada con ciecr-
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ta irreversibilidad.

El tercer perfodo, sefala un gran avance en cuanto a socia
lizaci®n y objetivaci®%n del pensamiento, se sit9a entre --
los 7 y los 11 o 12 afios, es llamado estadio de las OPERA-
CIONES CONCRETAS, "en esta etapa el nifio se hace m8s capaz
de mostrar el pensamiento 1%gizo ante los objetos flsicos.
Una facultad reci®n adquirida de reversibilidad le parmite
invertir mentalmente una acci®n que an“es solo habfa lleva
do fYsicamente. El nifio tambi@n es capaz de retener mental
mente dos 5 m8s variables cuandn estudia los objstos y re-
ctoncilia datos aparentemente contradictorios, se vuelve --
mis socioc@ntrico; cada vez m8s consciente de 1la opinin -
de los otros. Estas nuevas capacidades men-ales se demues
tran por un rfpido incremento =2n su habilidad para conser-
var~ ciertas propiedades y para realizar una clasificaci®n-

y ordenamiento de los objetos.

N P
1 E PERACIONES FORMALES
vV N /D

E S

L A - © (PERACIONES CONCRETAS
E M &

s 1

s ﬁ .o PREOPERACIONAL

E T

L o

«=3 .©  SENSORIO MOTRIZ

T I EMUPO
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"[Las opsraciones matemfiticas tambi&n surgen =n 8ste perfo-
do. El nifio se convierte ea un sec cada vez mis capaz de -
p2nsar en objetos fYsicamente aisentes que s=2 apoyan en i-
miga2nes vivas de e«periencias pasadas. Sin emba-~go, el pan
samieanto infantil esta limitado a cosas coancretas en luga-

de ideas™ (1)

El desarrollo es un prozeso gradual, las estructuras cons-
tridas por el nifio en un perfodo determinado llegan 3 s=r-
integradas a las nusvas estructuras; el progreso lento y -
laborinso que el nifo> va logrando =2n #xte estadio en el as
pecto cognitivo, tiene sus efectos en el 8rea afectiva (so

cializaci®n) y la psicomotriz.

Las operacionzs del pensamiento son "concretas™ en el sen-
tido do que s0lo alcanzan a la realidad susceptible de ser
manipialadi o cuando 2<iste la posibilidad de cecurrir a --
una representaciin suficientemeate viva. El nido concibe -
los sucesivos estados de ua fen%meno, como "modifircacionzs"
que pueden compensarse za2ntre si o bajo 21 aspecto de "inva

riante"™ que implica reversiobilidad.

El pensamiento del nifdo se objetiva en gran parte gracias-
al intercambio social, avinza paso a pasov, y los cambios -
que logra =2n el aspecto socio-afectivo determinan un mejor
y m§s rfpido desa-rollo, en es=s aspscto Plaget observa gusz
"La afectividad se caracteriza por la aparici®a de auevos-
sentimieatos morales y, sobre todo, por una organizacifn -
de 1la voluntad, gque desembocal en una mejor integraci®a --
del yo y en una regulazifin mfs eTicaz de la vida afectiva.
Este sen%imiento nuevo, que interviene en funci$n de la co
operaci®n en<re nifios y de las formas de vidi so0cial a gue
dan lugzir consiste escencialmeante 2n el respato mutuo. Hay

respeto mutuo cuando los individuos se atribuyen recYporoca

prandizaje y =2nsedanza. p.p.85
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mente un valor personal equivalente y no se limitan a valo
rar tal o ctual de sus acciones particula-es. De esta mane
ra genz2ral hay respeto mutuo en toda amistad fundada en la
estima, en toda colaboraci®n jue excluya la au-oridad. El-
lenguaje "egocentrico" desaparece casi por entero, en cuan
to a su comportamiento colectivo se observa un cambio nota
ble en las actitudes sociales. En conexi®n esirecha con es
tos progresos y por lo que respecta a la AFECTIVIDAD, el -
mismo sistema de coordinacisn2s sociales e individuales en
gendra una moral de cooperaciln y de autonomfa personal, -
€3¢ nu=vo sistema de valores representa 2n el terreno afec

tivo lo gue la 18gica para la inteligencia”. (2)

La honradsz, el sentido de la justicia y la reciprocidad -
en general constituyen un sistema racional de valores per-
sonales, a medida ds que estos se organizan vemos consti--
tufrss regalaciones, cuya forma final de equilibrio no es-
otra gue la voluntad. La VOLUNTAD, es pues, el verdadero-

egquivalente afectivo de las superaciones de la razfn.

El cuarto perifodo, es el de las OPERACIONES FORMALES, la-
adolescencia. En este estadio del pesnamientio l8gico y li-
mitado (de los 11 a los 15 afios) se caracteriza por la ha-
bilidad para pensar m§s all§ de la realidad concreta, la -
ralidzd es 2%cra in subconjunto de las pecsibilidadesz para-
pensar. El nifio del pensamiento formal tiene la capacidad-
de manejar, a nivel 1&gico, enunciados verbales y proposi-

ciones en vez de objstos concretos unicamente.

En el desarrollo infantil, se distinguen cuatro ‘asss, es-
importante aclarar que no hay cambios que aparezcan de la-
nocha a la mafiana, no pusden ser representados como cam---

(2) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologfa. PSg. 85
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5ios abruptos que resultan inmediatamente en etapas esta-
hles y estiticas. Al contrario, hay psri®fdos de desarco--
110 continus que se sobreponen, los nifiocs se encuentran -
sn constante transici®n de una etapa a otra respondiendo-
en formas caracterfisticas a mfs de un pariodo. Analiza- -
las manifiestaciones de los nifios en forma iandividual y -
colectiva nos pscmite, verificar~ el nivel real de desarro
1lo0 en ni2s3tros alumnos ;C8mo, cfando y d&nde podemos ob-

sarvar dichas manifestacioaes?

ALGUNAS DE LAS MANIFESTACIONES DE LOS NIROS DE 7 A
11 AROS SEGUN PIAGET

El p=rfodo de las operaciones coacretas, llega alrededoe-
de los 7 aflos promedio =n nuestro pais, pero hay retardos
y aceleraciones debidas a la interacci®n so0cial; se cons-
tata aquil un cambio fundameatal en 21 desa-rollo de un ni
fio, se coavierte 2n possedor de cierta 18gica, es <apaz -
de coordinar operacicaes en el santido dz la reversibili-
dad, en el sentido de un coajunto, que aplica solo sobre-
los obj2tos manipulables. Secf una l8gica de clases, o --
bien serf una l&gzica de relaciones porgue pucde combina~-
los objetos siguiendn sus difereates relaciones, o bien -
serf una lf%gica de anfimecos projue pzrmite 2num2ra-~ mate--
rialmente al manipula-~ los objetos; pero aunque pusde ser
u1a2 lBgica de clase de celaciones y d2 nfimeros ao llegard
a ser una lBgzica de proposiciones. Sin =mbargo, nds encen
tramos frente a uni lgica en el sa2ntido de que, vor pri-
mera vez, estamos en Qresen:ia d2 operaciones propiamente
dichas, alzunas manifestaciones d2 estas opsraciocaes 19gi

co-~oncretas las observimos ea las aociones que adquiece-

sobre:
1 Nocionas de coaservaci®n 5 Tiempo y va2locidad
La seriacifn 6 EL nfmero

La clasificaciln 7 La socializaci®n

F- VS B (V]

El tiempo



O 0 N oo W N =

N DN 2 a9 a a 4O o 4o a4 e oo
N = O W 0~ 0 U &~ W N o O

23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

LISTA DE ASISTENCIA DE 22 ARO DE PRIMARIA

AVELAR RAMOS LUIS ALBERTO
AVILA SORIANO JOSE JUAN
BAZAN DOMINGUEZ JUAN JOSE
CORONA ZURIGA OMAR ALEJANDRO
DE LOS SANTOS COVARRUBIAS LUIS
GALAN MARTINEZ RAFAEL

GOMEZ MARTINEZ MIGUEL
GUERRERO DAVALOS MAURICIO
GUERRERO DAVALOS ROBERTO
MENDOZA ALVAREZ ANTONIO

MEZA RAMOS FIDEL

OLVERA FARIAS JOSE MANUEL
PALOMERA GONZALEZ MIGUEL
PERA VILLASEROR EFRAIN

PEREZ CORTES TRANQUILINO
RAMOS JACOBO CARLOS

REYES CORTES MIGUEL

ROSALES MARTINEZ JORGE PEDRO
RUBIO MUROZ DIONISIO

SANTANA TALAMANTES RICARDO
AMARAL RUBIO MA. DE JESUS
ALEJO PERA AMELIA

CIBRIAN GONZALEZ MA. GUADALUPE
CORONA GONZALEZ ANA LAURA
CORONA GONZALEZ SOFIA
DAVALOS HER NANDEZ ADRIANA
DAVALOS MEZA ALEJANDRA
DELGADO GARCIA AMERICA

DE LA BARRERA AMABARIO VIRIDIANA
DUENAS CARDENAS KARLA
FERNANDEZ PENA LETICIA
FLORES JUDITH ELIZABETH
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1 NOCIONES DE CONSERVACION Esta noci$n aparece con ex-
periencias, donde el nifio descubre la conservacifn de --
substancias (7 y 8 afios), del peso (9 y 10 afios), y del-
volumen (11 y 12 afios), de longitudes (varillas congruen
tes si o no) conservacifin de conjuntos en el cambio de -
posiciones especiales de sus elementos, etc., las reac--
ciones de los nifios en &stos niveles operatoriss estén -

fundadas en las siguientes capacidades lf&gicas:

2) COMPENSACION Retienen mentalmente dos dimensiones al
mismo tiempo (descentralizaci®n) con el fin de que -
una compense a la otra.

b) IDENTIDAD Incorpora la equivalencia a su justifica-
ci®n. La identidad ahora implica conservaciln.

¢) REVERSIBILIDAD Mentalmente invierte una accifn fixi

ca para regresar al objeto original.

]

2 LA SERIACION Consiste en un ordenamiznto de elemen
tos en forma creciente o decreciente seglin sus dimensio-
nes, reversibles en donde el nifio compara sus elzmentos-

y logra establecer relaciones de orden.

o<o<O<O O>O>o> o
- b (= d d [ b a

Con estas correspondencias seriales aparecen ideas deduc

tivas, como lo es la TRANSITIVIDAD; compara A y B, poste
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riormente B y C pero sin obsarva~ los elemeatos deduce la

relaci®bn de ordea que hay entre A y C

3 LA CLASIFICACION Coastituye un agrupamisnto fundamental
de objetos, en donde tenga que "ponzr juntos los elemeatos
que deb2a estar juatos", los sujetos los clasifican en ---

cuanto a forma, tamafio, color, sabor, textura, etc.

4 EL ESPACIO Los niflos desa-~rollan un sistema coordinade
de relaciones espaciales. 8ste niflo es capaz de realiza-~ -
maquetas o dibujos en 22 dimeasi®n, aungue las distancias

y proporciones sean solameate aproximadas y con falta de -
coordinaczi®n en algunas de las relaciones entre los objz--

tos.

5 TIEMPO Y VELOCIDAD La nocifn d= velocidad no se inicia
en forma m%trica, sino> en forma ordinal: un mvil es mis -
rfipido que otro si se le rebasa, tras lo cual llega a dar-
se cuenta de la magnitid ccrecienteo decreciente de la velo
cidai, pone en relacifn las direcciones y los &spacions re-
corridos, pusds dar intervalos, 2n %al momea-o o posicifn-
el mvil A va mis ~8pido que el B o viceversa. En cuanto -
al tiempo se basa en una seriaciln de acoatecimientos. ---
Constitutivas =n u1a s2riazif%n temporal. Las opesraciones -
pracedentes son indepzndientes de la rapidez mayor o menor

del traascurso del tiempo.

6 EL NUMERO La construcci®n d= los nfimeros ean%eros sz e-
fect@a, en 21 nifio, ea estrecha ~elacifn coa las de la se-
riacionas y d= las inélusiones de clasa. No ha de creerse,
que u1 nifio posse el nfimero por el mero hecho de que haya

aprendido a contar verbalmeate: la eviluaci®n numérica pa-
ra 8l esty unida, en realidades de much> tiempo, a la dis-

posicifa espacial de los elementos, el nfimero procede, sim
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plemeate, de una correspoadencia, punto por punto, enire -
dos calsas o dos conjuntos(seriacifn). El nfimero resulta -
ante todo de una abstracciln de las cualidades diferencia-
les (seriacifn e inclusi®n), tales elementos pusden ser =

clasificados seglin las conlclusiones ( ):

1 ( 1+1 ) (1+1+1), etc.

7 LA SOCIALIZACION Se manifiesta principalmeate por el -
respeto mutuo, por sus iguales o las demfs personas, en --
sus jusgos condcen y respatan sus reglas cooperan y ayudan
a sus compafi2ros y =n sus demfs actividades, el egocentris
mo sigue disminuyendo pozo a poco, adquiere valor 23 de a-
yuda y ssrvicio, comparte sus fQtiles y colabora en traba--

jos de 2quipo.



EL CONOCIMIENTO Y EL DESARROLLO INTELECTUAL

Para .Jean Piaget, el conocimiento : no es absorvido pasiva
menie del ambiente. No es uan proceso creado =n la mente -
del nifio ni brota cuando el madura, sino que es construfdo
por el nifio a traves de la interacci®n d= sus estructuras-

mentales con 21 ambiente.

"El desarrollo intelectual 2s an proceso de reestructura--
¢i®bn del conocimiento, el proceso comienza con una estruc-
tura o una forma de pensa~ propia de un nivel. Algfn cam-
bio externo o intrusiones en la forma ordinaria de pensar-
trean conflicto y desequailibrio. La pzrsona compensa esa -
confusién y resuelve 21 zonflicto mediante su propia acti-
vidad intelectual. De todo 8sto resulta uaa nueva forma -
de pensar y estructurar las cosas, una manera que da auzva
conprensif®n y satisfacci®n al sujeto. En una palabra, un-

estado dz nuz2vo eguilibrio". (3)

MEDIO ESTRUCTURAS

ASTMILACION-ACOMODACION.

AMBIENTE INTERNAS

Si se tiene en cuenta &sta interacci®n fundamental de fac-
cibn de lo dado a esquemas anteriores y, toda conducta es-
al mismo tismpo asimilaci®n de &stos esqu=mas de la situa-
ci®n actual. De ahf que 1z teorfa del desarrollo recurra -
necesariamente a la nozi$n de eguilibrio, ya que toda con-

ducta tiende a aseguarar un =quilibrio en‘re los factores -

(3) LABINOWICS, Ed. Introducci®n a Piaget. Pensamiento, a-

preandizaje y enseflanza. pp. 35
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interans y externos, o mis g=nzralmente entre la asimila-

ciffn y la acomodaci®n.

El factor de equilibrio debs de considerarse, en realidad,

como un cuarto factor que sz a%lade a los dos puntos:

1 Maduraci®n

2 El medio fisico

3 Intecaccifn social
4 EL EQUILIBRIO

No se afiads aditivamente, ya qus actfa a titulo de coordi-
naci®n necesaria entre los factores slementales de los cuia
les ninguno es aislable, aunjue es mis general que los tres
primeros y pusde ser analizado 2n forma rela“ivamente auth
noma. Como el nifio juezi un papzl activo en =21 proceso, -

el equilibrio se conoce tambifn como "autorregillacifn®.

Tomados aisladamente ninguno puede e<plicar EL DESARROLLO

INTELECTUAL.

1 LA MADURACION no es suficiente, la edad es solo un in-
dice crudo del desarrolls, pero cuantos m8s alos tenga un-
nifio, m%s probaSle @3 que tengi estructuras mentalas gie -
actuen en forma orginizada: 21 sistema nervioso controla -
las capacidades disponibles en un momento dado, la madura-
-i®n de las havilidades motoras y perceptivas se completan
a los 15 o 15 ados. Afln cuind> el de2sarcollo intelsctual -
estl en “unzi®n de su edad, los otros factores, tambi&a --

son Llmportantes.

2 EL MEDIO FISICO no es suficieate, pero cuanta mds expe
riencia tenga el niflo con objetos fisicos de 3u madio, --

m¥s probabls es que desarrolle un zonocimiento ipcopiad»o.
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3 LA INTERACCION SOCIAL no es suficiente, psro &sta expe-
riencia estimula a los ni‘os a pensar utilizand> diversas-
opiniones y le ensefia a aproximarse a la objetividad. Es -
tambi@n una fuente importante de in“ormaci®a acerca de cos
tumbres, nombres, situwaciones, etc., que constituyen el co

nocimiento social.

Ninglin factor por 5§ solo pueds explicar el desarrollo in-
telectual por s mismo, &ste 0ltimo 25 una combinaci®in de-
la maduraci%n, el medio fisico, la interacci%n social y el
2guilibrio, 1la interacci8n entre ellos es lo Jue influye -

en &ste desarrollo.

4 EL EQUILIBRIO es visto por Piag=t como algo qus ocupa -
un papel importante en la coordinaci®n de $stas interaccio
ne2s. La 2quilibraci®n es el factor fundamzsantal de los cuz
tro que intervienen en el desarrollo intelectual, coordina

los otros tres.

El equilibrio és la compensaci8n de factores que act8an en
tre si, dentro y fuera del nifio. Est§ constitufdo por pro
cesos complementarios qu2 operan simfiltaneamente (acomoda-

ci®n y asimilaci®n).

La postura de Piaget acerca de la =zlaboraci$n interna dzl-
conocimiento infantil a trav@s de un ciclo de interaccion-
es repetidas y autocrecientes entre 21 marco de referencia
mental y el medio ambiente se conoce como POSICION INTERAE
CIONISTA. En forma parecida, la postura de Piaget acerca-
del papel activo del nifio en la construccifn de Este cono-
cimi=nto se conoce comoPOSICION CONSTRUCTIVISTA en psicolo

g¥a del desarrollo.

Esto nos indica por taato que el aspecto social influye en
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la coanstruzci$n individial d=21 conocimeinto. Dicno 4= otra
forma, los sujetos construyea su zonocimiento dentro dz --
las pr8cticas sociales, y estas son diversas y en ocasio--
nes contradictorias. Los alumnos dentro del grupo estable
cen ua orden de relaciosn=s qua2 frecuentemente s= aprecia -
desde afuera como d=sorden, pero son formas d= comuniza---
cifn espontfineas, que aparecen como legitimos y necesarios
comd u1a expresidn 4= sentimientos y emociones, asi como -

las formas de comunicaci®n lfidicas.

Los sujetos y su contexto social (familia, escuela, igle--
sia, medios de comuaicaci®n, etc.) forman in conjunto de 2
lamentos sociales qus intecactuan satre s%, formal 5 infor
malmeate, conforman un aspzacto determinante en la forma---

cifn de la personalidad del nifo.

Habieado ya hablado de $s5tos aspzctos en forma telrica ha-
blemos ahora del nivel real d=2 los alumnos de 22 afo dz --
primaria de la escusla "TIERRA Y LIBERTAD"™ de Ixtapa, Ja--
lisco; el cual s= obtuvo con la =2valuacifn de algunas de -
las nociones qu2 21 nifo adquiri® en el asp=zcto cognitivo,
afectivo y psicomotriz. Esta s=2r8 solo una verifizacifn -
del nivel de d=3sarcrollo de los sujetos jue aprenden, con -
el fia d=2 ten=r unia base firme para poder pcogzcamar ajecuz

damente las actividades d2 apreadizajz.



NIVEL DE DESARROLLO DEL SEGUNDO ARO " A "

La verificacifin del estadis de desarrollo en 3ue se encuen
tra el grupo de 22 afio "A"™ de la escuzsla primaria federal-
"TIERRA Y LIBERTAD" en Ixtapa, Jalisco; se realiz#® median-
te la explorazifn del nivel cognitivo de los educandos. Pa
~a 8s5to 32 les pres=ant® varios 2jercicios de seriaci®n, --
clasificaciln y conservacifn. Se aprovech$ gu= en la clas2
de lahores sz pidi$ a cada nifio un bote de metal (para ha-
cer lapiceros o botes de basura) s2 juntaron todos los bo-
tes y se pusieron en =21 piso, despu®s cada nifio =20 “orma -
particular hizo la seriaci%n de menor a mayor y cuand> se-
lesindiz8® gue los ordenaran dz mayor a menor 21 d= elilos -
dzstacaron jue ya 2staban ordenadss {solo gus al revés), -
25 sefialaron gue hab%a varios qu= tenfan =1 mismo tamafio.-
Con el mismo conjunto se les pidi® gques juataran los elemen
tos pa~ecidos o iguales (clasificaci®n) la cual se realizh
ds la siguiente forma: 17 nifios en cuanto a tamafis, 11 en-
cuanto a la marca del producto. Formando =guipos de 5 ele
mentos se realizaron 2jercicios de consecvacifn: con Lres-
tipos de botes se transfiri$ arena del bote anfimero 1 al bo
te nfimero 2 y s dijo qus "era la misma cantidad d= arena"
luego se les pregunt® qu#k pasarfa con la arena si se pasa
ra 3l bote nfimero 3 y sin rezlizar el ejercicio se infari$

qu= "qu=2darfa la misma arena".

La noci®bn d2 espacio se verific®h con la elaboracifin de ma-
gquetas de casas habitaci®n, en donds el nifio puso 2a juego
proporcionss de distancia y tamafio, el trabajo se present§

mediante una exposici@n.

La relacifin entre tiempo y velocidad se observ® mediante -
el siguiente ejercicio: dz una altura de dos metros se de-

jaron caer dos objetos al mismo tiempo, uia moneda de mil-
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las dificultaies =n la construzci®n del conocimiento de los

nfimeros racionales.
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pesos y una hoja de papel tamafio carta, posteriormente se
les =n“reg® un cuestionario a cada uno para que lo coates
taran seghn sus observaciones. (De los cuales se an2za u-
no) De ®sta forma se Observ® la relaciln qus establecen -

19s ni%os zntre tiempo y velocidsd.

La manifestacifn del nimero hecha por el nifio se da no --
2oc el conocimiento gr&fico o verbal del nfimero, sino por
ia inclusi®n ds uno desntro del otro, es decir, la unifin -
je n@mercs forman uno auevo ms grande. Lo cual se reali-
za con la comparaci@n de grupos d=2 elementos ponifindose -
en relaci®n de uno a uno, esto lo han percibido mediante-
2jarcicins d= relaciln de orden {mayor qus, mend>r gusz o -
igual) en pruebas cbjetivas y tareas, ast mismo con ejer-
cicios dz n%meros en forma desarrcllada y con el valor pe

sicional de los dfgitos.

Como resultado ds las experiencias anteriormente explici-
tadas, y observando gue el producto de las mismas es posi
tivo se puede decir que el grupo s2 enzuentra en 2l ter--
cer nivel de desarrollo gue Piagst llama de las operacio-
n=s5 concretas. Conociendo el resultado se puzde hacer una
valoracifin entre 1o qu=2 se dice y lo que se ve en lcs edu

candos.

Al hacer una comparacifin entre lo tefrico y real han jue-
dado al descubierto las aproximaciones entre ambos aspec-
tos, pero también los distanciamientos. Esta comparaciln
es muy necesaria ya que se puede observar los alcanzes y-
posibilidades de los alumnos asi como sus deficiencias: -
En mi quzhacer docente le notado la dificultad gqus para -
el nifio presenta el manejo de los nimeros racionzles --

tfracciones) principalmente al establecer equivalencias,-

por lo cual partiendo de 8ste trabajo se pretende reducir
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METODOLOGIA

Con base en el marco tebrico y referencial sustenta
dos anteriormente, y el estudio que se hizo de los mis--
mos, puedo resumir hasta el momento que, la fteorda psico
genftica proupuesta y mfs concretamente, el desarrollo in
telectual y la construcciOn del conocimiento desde el --
punto de vista de Piaget, son una sugerencia invalorable
para nosotros como maestros, pero no solo es aecesario -
eso, sino tamb:&n el conocimiento pleno del nifio, tanto-
en su area socioafectiva, psicomotriz y la cognitiva. La
evaluaciOn que se hace del grupo de segundo "A"™ en cada-
uno de los aspectos nos indican hacia que direcc®n debe-
mos encaminar las actividades. El conocimiento del nifio-

es indispensable.

Toca ahora recalcar otro factor de iafluencia en el
proceso ensefianz:i-aprendizaje, este es ¢l programa, con-
sus objetivos y actividades que debemos alcanzar conjun-
tamente maestrés y alumnos. En muchos de los casos las -
actividades se realizan tal cual ind .ca el programa, en-
otros, como lo es este, es necesario hacer una revisi8n-
de las mismas y establecer estrategias para complementar
y/0 mod:_ficarlas y/o modifizarlas. Revisaremos pues un -
contenido del programa, acalrando que es uno de muchos -
posibles, pero por la situaciOn concreta que vivo es la-

que merece mi atenci®n en este momento.



UN CONTENIDO DEL PROGRAMA

El programa de segundo grado de educaciln primaria
es iategrado, "La integracifn consiste en preseatar al -
al alumno las cosas, como se presentan en la realidad, -
como un todo unificado, susceptible de ser estudiado par
cialmente desde cada una de las %reas de aprenidzaje. Es
una interrelaci¥%n organizada de los diferentes campos de
la realidad que el nifio debe conocer. Se trata de viven-
ciar las situacisnes para que impregnen las experiencias
ind .vidual y vuedan de ese modo introducirse naturalmen-
te a la personalidad del nifio. La integraci®n de los con
tenidos programfticos, en los primeros grados, constitu-
yen la respuesta did8ctica al imperativo psicollgico del
nido". (4)

La educacifin como todo proceso histlrico, es abier-
ta y din8nica; influye en los camblos sociales y, a la -
vez, es influida por ellos. A ella le corresponde propor
cionar a nuestro pals valores, conocimiantos, ciencia y-
capacidad de autodeterminacifn. Con la educaci®n prima--
ria s¢ busca, m8s que ninguna otra, la formacifn inte---
gral del individuo, la cuil le permitirf tener concien--
cia social y que %l mismo, se convierta en agente de su-
propio desenvolvimiento y el de la soci2dad a la que per
tenece. De ahl el carfcter formativo, mfs que informati-

vo, nque posee la educaci®n primaria.

S. E. P. Libro para El maestro de 6?7 afio. pfig. 59



38

Las Sreas de aprendizaje consideradas en este plan de es
tudios !programa de la educacifn primaria son las si-=--

guientes:

Espafiol.

Matem@ticas.

Ciencias naturales.
Ciencias sociales.
Educacifn tecnol8gica.
Eduzacifin Artystica.
Educaci8n para la salud

Educacifn fisica.

La integraciOn a la fque nos hemos referido nos permite,-
gue los contenidos, los objetivos, ¥y las actividades pro
gramadas desde las diferentes 8reas, cubren las directri

ces marcadas por los @jes o nficleos de integracifin.

LOS NUMEROS RACIONALES

Es un contenido del area de matemfticzas que presenta di-
ficultad a los alumnos, a la hora de construir ese cono-
cimiento. Para ese contenido sugiero un tratamiento di-

dfictico especial, basado en criterios Psicol$gicos, epis
tem@logicos, pedaglgicos y didficticos. Para iniciar &sto
har& un seguimiento de dicho contenido en el programa y-

grado respectivo.



OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Los nfimeros racionales, son uno de los contenidos que
se manejan dentro del 8rea de matemticas en el segun
do afio de educaci®n primaria, los objetivos especifi-
cos en los cuales aparece dicho contenido son pocos,-
se reduce a tan solo uno por unidad; esto hace que el

alumno tenga una experiencia contfnua de los mismos.

DICHOS OBJETIVOS ESPECIFICOS SON:

UNIDAD N2 2

-Asociar la fraccifin (un medio y un cuarto) a mitades
y cuartas partes de objetos.

UNIDAD N2 3

~Resolver problemas que impliquen adicifn de fraccio-
nes de igual denominador, usando medios y cuartos.

UNIDAD N2 &

-Establecer relaciones de orden entre fracciones de

[

gual denominador.

UNIDAD N2 5

_Resolver problemas que impliquen adici®n de medios vy
cuartos.

UNIDAD N2 6

_Seftalar la relacifin de orden entre partes de fraccio
nes de igual denominador (dos & cuatro).

UNIDAD N2 7

_Establecer relaciones de equivalencia entre medios -

y cuartos.
UNIDAD N2 8 :
-Establecer el orden entre pares de fracciones con i-

gual denominador (dos, cuatro, diez).

_ Las actividades que acompafian a los objetivos son -
insuficientes, es necesario incrementar las activida-

des para que el logro del objetivo sea pleno y total.
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En este sentido es conveniente sefialar que el 1libro de -
texto, durante todo el curso trabaja este contenido colo
reando (medios, tercios o cuartos segfin corresponda), pa
ra posteriormente sumar o establecer relaciones de orden

partiendo de los dibujos coloreados.

Las actividades del objetivo es especifico a traba-

jar en esta propuesta pedaglgica son:

Unidad N2 7. M8&dulo N2 2

- Establecer la relacién de equ’valencia entre medios y-
cuartos compare fracciones de denominador 2 con fraccio-
nes de denominador 4 y encuentre las equivalencias co---

rrespondientes (L. Pags. 520 y 521).

- Refina objetos, tales como hojas de papel, tortillas,-
cintas, frutas, varas, etc.

- Parta en cuartos y medins esos objJetos.

- Dibuje los objetos divididos en medios y cuartos.

- Coloree figuras geom@tricas divididas en cuartos y me
dios.

- PRecorta las figuras en papel lustre y las peague 2n Su
cuaderno.

- Establezca comparaciones =ntre los pedazos de obj=tos
o entre los dibujos y recortes para comprobar que 1/2
es lo mismo que 2/4, y exprese oralmente sus conclu--
siones.

- Recorte tres tiras, la doble y la zorte en dos partes
iguales y escriba en una de ellas la fracci$n corres-
pondiente a un medio.

- Compare 1/2 con 2/4 ds tira.

- Observe qie 1/2 mide lo mismo ques i/4 + 1/4.

- Represente lo anterior por medio des una expresi®n de-

igual; 1/72 = 2/4
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- Compare las partes correspondientes a 1/2 y a 2/4 con
u2a tira entera y observe cuantas veces cahe 2n esta-
porcifn.

- Tome o%ra tira y repita el proceso.

- Compare 2/2 coa 4/4 y expreses su conclusifin.

- Resuelva ejercicios como los de 3u libro.

Estas actividadss realizadas individiailmente por los a--
lumnos nos llevan a gue el alumno adquiera mis efizazmea
te el conacimieato sobre equivalencia de nfmecos racioaa
les, as1 el nifio va construyendo su conocimiento con ac-

tividadess reales poco 2 poco.

Aunque las actividades y los objetivos espzcificos so0a -
poco pa~a 4icho contenido, es aecesario aclara, que pa-~-
ticip2n dea%ro de ua todo y quz2 son =3tablecidons pa-a al
canza~ la formaci®n integral d2l individuo. En este caso
particula~, los obj2tivos van paralelos 2 los de otras A
reas de apcendizaje en dond2 se relazisnan y completan -
mutuam:nte. Existe una congcuen:ia 2atre los obdjetivos -
previstos y el nivel d2 desarrollo d=l1 nifio, aunqu2 li -
forma en que lo manejin manifresta un proceso didfctico-
poYre a la hara d2 lleva~ al alumn> 4o 11 intuitivo a lo
for,mal, se carece d2 un srdea en la presantacifn d=1 --

trabajo.

Intuici%n y formalismo. "La intuizifin es una represanta-
ci%n d= las realidadess concretas que pusdan expresar las
formas matemitiza El' formalismo coasiste 2a no conside--
rar en los objetos =2stuiiados sino sus formas, sus pro--
piedaiss formales y las constcuccionzs qu:z 2llas autori-
zan o prohiben, indzpendientem=snte de las sigaificacio=--
nes :mpiricas a la intuicifn. En in santido la inSuici®n
capta formas simb%licas mieatras que =21 formalismo combi

na sigans. La intuici®n y el formalismo vartan en senti-
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do inver56: una tiende sobre el objeto conreto y el otro
hacie el signo: el formalismo asocia formas definidas --
por su coherencia y relaciones con el sistema al que in-
tegran, y al que se trata para estas relaciones seglin --
ella." (5}

Universidad Pedagogica Nacional. pp. 21,
27.
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i1 proceso enseflanzi aprendizaje necesita de uana di
dactica de las matematicas qu=, en cada objetivo sus ac-
tividades caminen paso a paso por los niveles de la peda
gogla op=eratoria, esto es, organizarlas de tal forma que
el alumno paso por la intuicion, lo concreto, lo semiabs
tracto y lo ahstracto. Niveles que como ya hablamos, Pia
get los considera como etapas o periodos sobrepuestos, -

en lugar de momentos estaticos modzrados.

Asi como la sociesdad consiruyo su concomiento, pa--
sando por etapas que duraron cientos o miles ds aflos, en
dond2 su primer conocimiento fue adquirido empi~icamente
nara despues poder realizr experimentos producto de sus-
estructurds anteriores (logrados en forma empirica), y -
con mucho trabajo llegar 4 una fas= analitica para culmi
nar con una etapa deductiva en donde se logran hacer in-
ferencias. AsY debe hacerlo el nifilo pasar por <tapas em-
pfricas, experimentales, anal'iticas y llegar a las deduc

tivas.

Esta congruencia natural entre la sociogenesis y la
kpsicogeaesis del conocimientos, es3 la base para 2labho--
rar una didactica propia para cada objetivo que el alum-
no tenga que lograr. Las alzernativas que 21l programia -
nos oresenta son muy valiosas perv dictaminadas para una
poblacion muy diferente entre s1. Al r~evisar el nivel de
desarrollo de mi grupo y al observar las actividades que
2l programa maneja, sa'ta a la vista que... son insufi--

cientes y muchas de las veces inadecuiadas.

La accifn sobre los objetos. EL niflo ha de cons---
trufr su propio conocimiento redescubriendos los concep- -
tos, las leyes y las propiedades. Este redescubrimiento

ha de lograrse mediante la accion sobre los objztos, la-
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reflexi®n sobre esa acci®n v el diflogo permanente con -
los otros ninos para llegar, a parti~ de ellos, a la sim
bolizacion de los conceptos. Una visi®n de la historia -
nos d.ce que los conceptos se han elaborado a partir de-
la intuici®n; que la 18gica ha venido siempre despuls de
la invenci®n y ha sido m%s diffcil de alcanzar, esto su-
giere que el camino adecuado en la ensefianza es llevar a

los alumnos de lo intuitivo y <oncreto a lo abstracto.

Para que los ni%ios de edad escolar puedan buscar --
personalmente el camino para llegar al conocimiento la -
acci®n sobre los objetos es fundamental. Esta accifin so-
bre los objetos va m§s all$§ de la manipulacifn mecfa’ca.
Es una acci®n que el manejo de los objetos suma acciones
intelectuales sobre c¢llos (observar, comparar, ordenar,-
estblecer relaciones, adelantar conclusiones, etc.); es-

decir, es una accifin a la que se suma la reflzxifn.

La acci%n de redescubrir. Al alimno puede ayud8rse-

le a reflaxionar. Las preguntas, ayudar§a al alumno a te
ner conclusiones y conocimientos con base a la expesri=zn-
cia del momento, con base a los conocimientos adguiridos
previamente, compartiendo las experiencias y reflexiones
de los ntros nifios, la graduaciln y dosificacifn de los-
conocimientos ha de ser muy detallada y en funci®n de --

los aprendizajes previns del nifo.

Este proceso permitir§ al nifo ll=2gar por sY mismo-
al conocimiento jue se est® trabajando a la vez gque lo -
capacitary para construir por si nismo conocimientos ul-

terionres.

De lo concreto a lo abhstracto. El primer paso para

ll2gar a la abstraccinsn de un concepto ha de ser el tra
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bajo concreto. A este manejo experimental ha de seguir

la

que

a)

b}

c)

d)

sistematizacifin del concepto mediante varios pasos

llavaran a la vez, a la abstraccifn:
La verbalizici®n espontfnea del nifia: la expresifn
de conclnsiones propias acerca del trbajo realiza-

do y el comentario e intercambin de los demis.

La traduccion de las concluisones a un lenguiajz mis

formal, con ayuda del profesor.

La introduzci$n y explicacifin de simbolos (cuando-

sea necesario).

La utilizaci®n de la cxpresi8n simbflica del concep

to elaborado.

Esta propuesta pedaglgica para la ensedanza de las

matem9ticas en el nivel bfsico, trata de rescatar los -

aciertos y salvar los errores de experiencias pasadas, -~

subrayindo ios slementns formativos y de utilidad pric-

tica que dicha ciencia contien®.



EL QUEHACERDOCENTE

Es individual, cada maestro realiza su propia prfcti-
ca docente. La Secretarfa de Educacifa P@iblica facilita
dicha labor al explicitar una serie de accion=s recomen-
dables para el complimiento de los objetivos. El seguir
esas actividades con punto y coma, nos da una muestra de
ta fa'ta de profesinnalismo del magisterin. Trabhsjar --
tal cual como sugiere el programa, trae cons:go efectos-
negativos, no para el maestro qu'enes allanan su zamino,
sino para los alumnos gue no asimilan el conocimiento co

mo se deberfa.

Consid2ro que, las actividades sugeridas en el programa-
son muy buenas, pero 235 necesario gue cada maestro haga-
una adaptacifn de las mismas : segfin el nivel de s3u grupo
y el contexto 2n el que se dssenuelve. Aunguz todos las
grupos son similares tienen sus 4 .ferencia, hay que ver-
si las activiQades pueden sar (no> aplicables) st no Oti-
les para el cumplimiento del objetivo por parte d=l1 gru-
po. Este trabajo pretends mostrar una serie de activida
des para compaginarlas con las del programa y que los --
maestros de grupo, las revisen y la tomen como una alter

nativa didfictica para su trabajo.



LA DIMENSION CURRICULAR

El contenido que se maneja en estos objetivos de a--
prendizaje, se encuentran enmarcados en una curricula que

comprende los seis predos de educaci®n primaria.

Dentro de este plan de estudios, en cada grado exis-
ten contenidos relacionados con cada una de las areas de-
aprendizaje, estos contenidos aparecen seglin su grado de-
dificultad y a medida que el tiempo pasa estos se siguen-

trabajndo en unidades y grados posteriores.

Presento ahora un esquema que trata de explicar el -
contenido que trabajo, y la relacin que tiene con los de

mas contenidos matematicos del grado correspondiente.

CONTENIDO MATEMATICO

Clases
suma

Relacioned| LogIca RACIONALES—] OPERACIONES |resta
Numerns

Atinli i
ICONJUNTOS' multiplicacion

NATURALES | ALGORITMOSI

|
Parte de una Parte de un Una expresion

figura zonjunto numerica
{

EQUIVALENCIAS
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y las cuales fueron planeadas tratfndose de apegar a es-
te modelo did§ctico:

SUJETO EN
Medio ambiente— —Estructuras internas
EQUILIBRIO
CONTENIDO MATEMATICO

LESTRATEGIAS DIDACTICAS

LEOCIOGENESIS [PSICOGENESIS

Fase empirica Lo concretg

Jase experimental Semi-concreto

Jase analitica Semi-abstrzcto

iase deductiva Abstracto
SUJETO EN

Medio ambiente — FEstructuras internas

EQUILIBRIO

Con base en esta l¥nea, present®& en mi prupo las si-
guientes actividades:
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Los contenidos matematicos como los de las otras 8reas
de aprendizaje, no son entes aislados, sino que, se comple-
mentan y constituyen unos a otgos. Aunados a esto, la inte
graci®n que se establece en el programa de segundo grado, -
establece una intecaccifn con los dem8s contenidos de apren
dizaje. En este caso, la equivalencia entre los numerosos-
racionales, necesita apoyo de otros contenidos para que su-

estudio sea completo.

Para poder estudiar las equivalencias es necesario, te
ner conocimientos previos sobre: lfgica y conjuntos, los nf@
meros naturales y racionales (con sus operaciones y algorit
mos), y sobre las formas en que se pueden presentar las e--
quivalencias. Para que estos se pongan en relacion entre -

si y construir el nuevo conocimiento.

Para facilitar la construccifn del conocimiento de es-
te contenido. he sugerido anteriormente varias ideas, en la
que destacan la necesidad de hacer un estudio general del -
nido y el contexto en el que se desenvuelve, asi como tam--
bign del anflisis del programa y planes de estudio vigentes,
quedando solo por trbajar la parte medular, que es la orga-
nizacibn e implementaci®n de las actividades de aprendizaje,

las cuales trato de utilizar con base en la pedagogia opera

toria.



V ESTRATEGIAS DIDACTICAS



ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Estas estrategias no son innovadoras ni mucho menos, -
son solamente dictadas partiendo de la realidad concreta --
del nifio dirigidas a que pasen de ese nivel conreto al abs-

tracto y que, no se sienta a una ruptura entre ambos.

El contenido a trabajar es el de las equivalencias en-
los numeros racionales, que como ya vimos, aparece solamen-
te un objetivo especifico en todo el segundo grado de educa
ci®n primaria. Las actividades que sugiero ponen en juego-
el pensamiento l8gico del nifio, en clases, relaciones y nfi-

meros.



CRONOGRAMA

PLANEACION

12 SEMANA

PRESENTACION
DEL TEMA

12 SEMANA

MATERIAL
REALIZADO POR
EL ALUMNO

2a

SEMANA

EVALUACION

3a

SEMANA




PLAN DE TRABAJO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN EL GRUPO DE 22 mA"

Tomando en consideracifin la teorfa psicogen8tica de Jean
Piaget la cual nos indica que el nifio debe realizar sus-
actividades de la manera mfis amena y ffcil, se llevf la-
siguiente planeaci®n en el trabajo a desarrollar del te-

ma "Equivalencias™.

Se tomaron en cuenta para la planeacifn.

t.- Total de alumnos. 40 niflos.
2.- Material did8ctico.

3.- Lugar

4.- Tiempo

5.- Espacio

El contenido a trabajar es el de "las equivalencias en -
los numeros racionales™ tema que contiene un sol» objeti
vo especifico en todo el segundo grado de educaci$n pri-

maria.
PLANEACION:

PRESENTACION DEL TEMA el cual parte de una situaci$n - -

real, concreta del alumno.

SELECCION DEL MATERIAL: frutas, hojas de su cuaderno, di

nero recopilado entre los mismos alumnos.
ACTIVIDADES:

Primero se les pidio a los alumnos que sacaran tres ho--

jas de su cuaderno, y se les pidio que las doblaran y -

las recortaran e<cactamente por la rayita que se hab¥a --
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formado al doblarlas, y se les pidio que escribieran en -
cada parte "mitad "™, seguidamente se les dijo que tomaran-
una de las mitades y la volvieran a recortar por la rayi-
ta formada y se les pidio que a este pedazo le escribie--

ran "un cuarto®™.

Despuls se les dijo que sobrepusieran los pedacitos que e
llos llamaron "cuartos™ encima de el pedazo que se llama-
ba "mitad™ y que dijeran gue era lo que observaban; a lo-
cual respondiaron que los dos pedacitos que se llamaban -

cuartos, juntos formaban la mitad.

Despulls de este ejercicio se les pidi$ que trajeran de su

casa, de tarea, una manzana y un trinche.

Cuando llegaron los alumnos antes de empezar con las acti
vidades muy emocicnados preguntaban que, para que, se les
habia pedido la manzana, por lo cual realizamos las acti-

vidades con las frutas de la siguiente forma:

Se les pidi® que la partieran por la mitad, lo cual reali
2% de una manera perfecta casi todo el grupo, asy mismo -
se l=2s indico que despu®s lo partieran en cuartos, acto -
seguido se realiz® un sencillo cuestionario. el cual se -

present§ de la siguiente manera.

(Cufintas mitades forman la manzana entera?
(Cufintas mitades forman la hoja entera?
¢Cufintos cuartos forman una mitad?

.Cufntos cuartos forman un entero?

Despuls se les pidi® que sacaran el dinero que trafan y -

se realizaron primero las siguientes preguntas.

;Cufintas monedas de $100.00 forman $1,000.00?
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;Cufntas monedas de $100.00 forman $500.00?
¢Cufntas veces ocupamos $500.00 para formar $1,000.007?

Asy sucesivamente se fu# trabajando para que llegaran a la
comprensi®n de las equivalencias ya que se hacian compara-

ciones utilizando el signo igual.

La planeaci®n y presentaci®n del tema fu& durante dos cla-
ses en la tercera clase, ellos trabajaron las equivalen-~--
cias con el material que ellos escogieron (fruta, dinero,-

hojas) supervisados y guiados por el maestro (YO)

En la cuarta clase se realizaron ejercicios diferentes de-

evaluaci8n.

El tema abarco cuatro clases las cuales se presentaron en-

dos semanas.



MI PROPUESTA PEDAGOGICA ES

1.- PRESENTACION DEL TEMA. La cual parte de una situaci®n

real, concreta.

- Se le pidi® a cada nifio que sacara su dinero. Lo gue tra
Jjeran.

- Con las monedas afuera los nifios hicieron una seleccifn-
de &stas y*o billetes, formando conjuntos de elementos i--
guales. Grupos del mismo tipo de monedas o billetes.

- Se les present® dos monedas de diferente valor $ 500.00
y $1,000.00 respectivamente, y se les pregunt8:

;Con culil de las dos pueden comprar m§s cosas?

F§cilmente contestaron qQue con la de mayor valor.

- Se les present® un billete de $2,000.00 y una moneda de-
$1,000.00, se les volvi® a preguntar:

;Con cu8l pueden comprar m8s cosas?

La respuesta general fu& que con el billete.

~-Se les pregunt® también:

;0u® cufintas monedas necesitamos para poder comprar lo mis-
mo que con €l billete?

*# Cufintas monedas de $1,000.00

% Cufntas monedas de $ 500.00

# Cu$ntas monedas de $ 100.00

- Establecieron las igualdades con su dinero y el de sus --

compafieros.

- De tarea se les pidi® traer billetitos, los cuales saca--
ron y pegaron en una hoja formando conjuntos de billetitos-

o monedas equivalentes (en cuanto a valor). (Ejercicio N2 1).
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- Se les dijo que dibujaran dichas igualdades, las que cada
quien haya establecido. (Ejercicio N22).

_ Partiendo de este ejercicio, se les dej§ de tarea que bus
caran igualdades, con monedas o billetes de otra nomenclatu

ra: #*Los cuales dibujaron y/o pegaron.
OTRAS ACTIVIDADES REALIZADAS

- Se les proporcion$ a cada nifio tres hojas tamafio carta:
- La primer hoja la dejaron entera, la segunda la partieron
en medios y la tercera en cuartos.

- A cada hoja o parte de hoja, se le escribi$ su nfimeroente

ro o racional corcespondiente.

- Las hojas fraccionadas en medios se sobrepusieron a la en
tera y se escribieron las observaciones.

- Los cuartos de hoja se sobrepusieron a la entera y se es-
cribieron las observaciones.

- En la hoja entera se sobrepusizron medios y cuartos, se -

escribieron las conclusiones. (Ejercicio N2 3)

REALIZAMOS LAS ACTIVIDADES SUGERIDAS EN EL LIBRO DE TEXTO
{(. PAGS. 520 y 521)

®Recortaron tres tiras de papel del mismo tamafio.

*Una la partieron en medios y otra en cuartos, la tercera -
asi{ la dejaron.

#Se compararon las partes:

-Un medio y un cuarto.

-Un medio y un entero.

-Un cuarto y un entero:

-Dos medios y cuatro cuartos, etc.

-Se expresaron las conclusiones en forma o6ral y escrita.
~Se resolvieron ejercicios de equivalencias aprovechando es

tas conclusiones. (Ejercicio N24)
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- Se realizaron ejercicios similares, como reafirmacin.
{Ejercicio N2 5)
- Los alumnos compararon su trabajo con el de sus compa-

fieros y se evaluaron.

Las actividades realizadas por mis alumnos y ante--
riormente presentadas, fueron evaluadas en forma objeti-
va y complementadas con una escala estimativa, conside--
rando que en ella aparecen claramente otros aspectos a ¢

valuar.

A continuaci®n presento el modelo de la escala con-

la que se evalu$ a cada uno de los trabajos realizados.

ESCALA ESTIMATIVA

RASGOS A EVALU AR OBSERVACIONES
S1I N O

Particip® en las actividades

sugeridas por el maestro.

Particip® activamente en forma

individual y colectiva

Present® su trabajo en forma

objetiva, escrita

El trabajo escrito tenfa buena

presentaci®n. (limpio)

Los ejercicios escritos fueron

resueltos positivamente.

SUMAO TOTAL

NOTA: Cada s% equivale a un punto, y el nlmero de puntos

multiplicado por dos equivale a la calificacifn.
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Con estas evaluaciones hechas durante el desarrollo

del trabajo, se puede observar el resultado de las acti-

vidades sugeridas, y el grado en que los alumnos asimila

ron dicho contenido.

Para facilitar la observaci®n de dichos resultados,

los presento por medio de una gr8fica.

PROMEDTIO FRECUENCIAS
Diez 10
Nueve 19
Ocho 5
Siete 6
Seis 0
Cinco 0

cinco seis siete

ocho nueve diez
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CONCLUSIONES

Esta PROPUESTA PEDAGOGICA pretende unirse a los demfs
trabajos que atrav@s de la historia nos han hecho reflexio
nar sobre el problema del conocimiento. Es una sugerencia-
que presento y que fu$ recabada en base al estudio de la -
persobalidad del nifio y del contexto en que se desenvuelve
en la forma en que s¢ desarrolla el proceso enseflanza-a---
prendizaje y el anflisis de los planes y programss de estu
dic, que son actividades indispensables para adecuar 1l»os -
objetivos de aprendizaje al nivel de desarrollo de los su-

jetos que aprenden.

Esta adaptacifn es vital para la construccilin que se-
haga del conocimiento, en forma individual y colectiva. De
pende de una seleccifn y reestructuracifn de las activida-
des sugeridas en el libro para el maestro. Y una interac--
ci®n entre el maestro, los alumnos, el contexto social y -

el objeto de estudio. - -

En base a los resutlados obtenidos puedo asegurar que
este trabajo rindi% frutos inmediatos: y que las activid--
des que realic® con mis alumnos presentaron un alto indice
de asimilacifn. Las cuales sirvieron para resolver en par-
te, la dificultad que para ellos representaba la adquisi--
ciin del conocimiento en cuanto a la nocifn de la equiva--

lencia entre los nfimeros racionales.

El conocimiento matemftico es asimilado mediante un -
proceso dial8ctico, en el cual la Psicoglnesis y sociogtne
sis determinan si dicho contenido es reflexico o mec8nico.
Dicha dualidad se manifiesta en el objeto del conocimiento
({matemfticas) y el sujeto cognocente (alumno), los cuales-

se modifican mutuamente.
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La matem8tica en la escuela pretende: que los conteni-
dos matemfticos se manejen sabiendo de antemano su viabili-
dad, para estblecer una metodologfa basada en vivencias per
sonales en donde el alumno no disocie el conocimiento y la-

realidad en que vive.

Esta propuesta queda ahY, como una opcifhin mfs a revi-
sar por los maestros gque se interesan por los contenidos -
matem§ticos, por sus alumnos, y que de alguna manera quie-
ren obtener los mejores resultados con su prfctica docente.
Sea pues para ellos, un apoyo fruto de una experiencia a--
gradable y productiva, que trajo consigo grandes satisfac-
ciones personales. El pueblo espera mucho de los amestros,
no los defraudemos. Los sujetos (maestros y alumnos) en -
su interaccibn con el objeto de estudio mejoraran el nivel
educativo o lo dejaran como est§. Algunas de las limitacio
nes que tiene o puede tener este trabajo se encuentran cir
cunscritas a las personas que intervienen en el proceso e-

ducativo.
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