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A.  INTRODUCCION

El pressnte trabajo es una investigacidn llevada a
cabo en el grupo de 50. 'A' de primaria de la Escuela
Josefa Ortiz de Dominguez, turno matutino, en el potla

do de Ateguiza, Jalisco.

Su estructura permite observar el procedimiento de
investigacidén: problemdtica, hipdtesis, variables, meto
dologla; asl mismo el maarco referencial: la comunidad,
la escuela, el grupo, las caracteristicas y dificulta -
des de la expresidn escrita; en el marco tedrico: el
lenguaje, la Lengua Espafiola y causas de las dificulta-
des de la expresidn escrita. En el dltimo apartado un
procedimiento altermative para superar las causas de

las dificultades de la expresidn escrita.

El contenido conduce al investigador por un disefio
cientifico que le permite alejarse de su sentido comin

y conseguir un andlisis verificable.

Sus alcances y limitaciones se muestran 2n el sen_
tido de no perder el objeto de estudio, comprobar uma -

hipdtesis y formular otras posteriormente.



A.l. JUSTIFICACION

El trabajo docente en las aulas no pu=de concluir
con el obtjeto de dar la clase, absorber un horario. De-
be convertirse en un reto diario de comstruccién de
practicas docentes que resuelvan nuestras necesidades

de docentes frente a los grupos.

Las prdcticas tradicionales de los profesores de
grupo ante las miltiples situaciones problemdticas de
ensefianza se resolvian a manera de charlas entre compa-—
fieros de confianza en el mismo centro de trabajo, sin

ninguna ciencia de por medio mas qQue la de su empiria.

Este es un intento por superar esa situacidn, bus-
car dentro de la clase, del método, de la episteme del
docente, las causas, los origenes, de las dificultades
metodoldgicas de aprendizaje en los alumnos de la es -
cuela primaria, badsicamente en su expresidn escrita,

bajo un disefio de investigacidn.

Leterminar las dificultades de la expresidn escri-
ta, sus caracteristicas, las causas metodoldgicas de
las dificultades encontradas y proponer un procedimien—

i)

to alternativo para superarlas.



a)

b)

c)

d)

A.2. OBJETIVOS

Definir las caracteristicas de correccidn de ex

presidn escrita para nifios de 50. de primaria. -

Especificar las caracteristicas de expresién es
crita del grupo de 50. 'A' de la Esc. Josefa Or

tiz de Domipguez.

Identificar las causas de las dificultades de
la expresidn escrita en los nifios de 50. de pri

maria.

Proponer algunos -procedimientos diddcticos al -

ternativos.



A.3. HIPOTESIS

Las causas de las dificultades metodoldgicas de= la
expresién escrita son producto de la espisteme del docen
te v de las formas de ensefianza repetitiva y mecdnica
que han sustituido a la ensefianza del lenguaje con fi -

nes reales y concretos.
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A.4. 1. CPERACIONALIZACION DE VARIABLES
V.I. EXPRESION ESCRITA

En un texto de estructura semejante a un cuento
realizado por los estudiantes, se medird el uvso de mulg
tillas, uso de puntos. tipos de ilacidn reiterada (y)
en enunciados, repeticidn de palabras y faltas de orto-

grafia. Su fin es detectas las dificunitades.

V.I. ENSENANZA

Se intentard detersinar si la metodologla con la
gue se le a enseflado ha sido de horizonte conductista o

cognoscitivista.
V.I. PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Se intentard identificar el proceso con el cual a-
prendieron, por medio del andlisis de la estructura del

escrito y del contexto institucional del grupo.
V.I. 50. DE PRIMARIA

Se intentard descritir las caracteristicas a tra -

vés de una ficha antropomédtrica.
V.I. DIFICULTADES DE LA EXPRESION ESCRITA

A partir de un cuento slaborado por los alumnos,
se meditd el uso de muletillas, el uso de signos de pun
tvacidn, tipos de ilacidn reiterada (y) en enunciados,
repeticidn de palabras y faltas de ortografla. Se usa-
T4 una categorizacidn que nos aporte frecuencias y por-—
centajes de cada caracteristicz detercindndose asl las

dificultades.



AV )8 CAUSAS METODOLOGICAS DE LAS DIFICULTADES DE
LA EXTRESION ESCRITA.

De la medicidn de variables se obtendrdn suficien-
tes datos acerca de las caracteristicas de la expresidn
escrita de los nifios er guinto grado, el analisis de
los contextos de comunidad, escuela, grupo, de la forma
de ensefianza gque han tenido y de los aprendizajes hasta

ahora logrados.



A.S5. METODOLOGIA

Usando la estadistica de Tendencias dz Medida Cen-
tral para obtener de un escrito las caracteristicas de
1la exprésibn escrita de los alumnos. A continuacidn se
presentan de cada una las categorias y las frecuencias
de ellas. Continuando con la zedicidn se presentaran
los cuadros de distribucidn de datos de cada una de las
caracteristicas por columnas en donde la primera repre-
senta la categorla: medida de incidencia de 15 a 10 ve-
ces representard: siempre; de 9 a 5 veces: muchas; de 4
a 1 : raras veces y el G ninguna vez; la segunda colum-
na es la frecuencia del grupo en la categorla; la terce
ra columna es la frecuencia acumulada: la suma de las -
frecuencias dard el otal de alumnos del grupo examinado
la frecuencia relativa gue es la cuarta columna repre -
senta el porcentaje para cada categorla segidn sus fre -
cuencias gue comprueba que la suma de los porcentajes

sea la unidad.

las medidas se realizaron el 24 de octubre de 1991
Los resultados de la primera medicidn se anotan en la
parte correspondiente a Marce Referencial. Los resulta
dos de la segunda medicidn se anotardn en el capitulo:

Conclusiones.

La diferencia cualitativa y cuantitativa constitu-

ye la prueba de hipdtesis.



A.6. DESCRIPCION DEL CONTENIDO

Esta investigacidn de campo parte de un problema
observado en la clase de espanol en la expresidn escri-
ta de los nifios de 50. 'A' de la escuela primaria Jose-
fa Ortiz de Domlnguez, mismo que nos permitird determi-
nar los objetivos, su seleccidn delineard la planeacién
del trabajo convirtiéndose en el hilo conductor del es-

tudio.

La hipdtesis desempefia una funcidn importante en
el proceso de investigacidn ya gue sirve de puente en -
tre la teorda y los hechos empiricos en la bisqueda de
nuevos conocimientos que permitan enriquecerlos o ajus

tarlos.

Las variables son los aspectos, las dimensiones -
que tienen la caracteristica de asumir el valor de los
indicadores. Asl también la operacionalizacidn seran

los indicadores propuestos para medir las variables.

Lla metodologla para la obtencidn de las caracteris
ticas de la expresidn escrita de los alumnos se utiliza
la estadlstica de tendencias de medida central; se pre-—
sentan cuadros de las variables con sus categorlas, fre

cuencias y porcentajes.

En el marco referencial se ‘intenta situar el con-
texto en el que se desenvuelve la situacidn problemdti-
ca; en ¢é1 se describe la comunidad de Atequiza, la Esc.
Primaria Josefa Ortiz de Dominguez, las caracteristicas
del grupo de 50. 'A', las caracteristicas de su expre -

5idn escrita y sus principalés dificultades.



En el marco tedrico se pretende integrar la teorila
con la investigacidn; en é1 se describen las definicio-
nes de lenguaje, las concepciones del lenguaje en la
historia del hombre y en la adguisicidn de los nino pe-
quefios por lingllistas, psicdlogos y pedagogos: los di -
ferentes procesos de aprendizaje de las teorias conduc-
tistas, congnoscitivistas y psicogenéticas, y por tlti-

mo a la lengua espaTliola.

En el tercer apartado los procedimientos diddcti -
cos alternativos para la superacidn de las causas meto-
doldgicas de la expresidn escrita en los alumnos. Den-
tro de éste se describe el programa de trabajo para su-
perar las dificultades de expresidn escrita en quinto
grado de primaria y los resultados en relacidn con los

problemas detectados al inicio.
Por dltimo se presenta una serie de aseveraciones

con respecto al trabajo de investigacidn para una ma -~

yor comprensidn del mismo a manera de conclusiones.
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AT, ALCANCES Y LIMITES DEL ESTUDIO

La investigacidn se planted inicialmente cuatro ob
jetivos con la pretensidn de definir las caracteristi -
cas de correccidn de expresidn escrita para nifos de 50
'A' de la Esc. Josefa Ortiz de Domlinguez, idemtificar
las causas metodoldgicas de la expresidn escrita en los
nifios y proponer algunos procedimientos diddcticos al -

ternativos.

Las descripciones que se presetan en =2l marco refe
rencial ponen de manifiesto las condiciones sociales y
escolares, permitiendo al investigador un panorama gene
ral de los factores que influyen en las causas de las
dificultades de la expresidn escrita, de la actucacidn
de los elementos gue intervienen en el proceso de ense-

fianza—-aprendizaje.

La teorla expuesta pertenece a las lineas de pensa
miento de diferentes disciplinas psicolégicas, sociolin
glilsticas y pedagdgicas, .para explicar cdémo adquiere el

lenguaje el nifio, cdmo lo aprende, cdmo lo emplea.

Los objetivos se lograron y la comprobacién de la
hipétesis nos ha confirmado que las causas son de orden
metodoldgico por los procedimientos diddcticos conduc -
tistas con que han trabajado docentes y alumnos a lo

larago de su educacidn primaria.

En los escritos analizados uno se puede dar cuenta
de muchas cosas gue refleja la escritura de los alumnos
pero se hace nzcesario delimitar el drea de la investi-
gacidn, seleccionar hechos conectados entre sl, compen-
diar conocimientos existentes en la conformacidn de la

utilidad de la investigacién.

11



MARCO REFERENCTAL




lax MARCO REFERENCIAL

En el marco referencial se describird la comunidad
de Atequiza, por su significado, historia, principales
construcciones, servicios ptéblicos, tipo de cultura, re

ligidn y tipo de actividad.

De igual forma se identificard la Escuela Josefa
Ortiz de Domlnguez, por su fundacidn y poblacidn esco -

lar.

Seguidamente se puede ver una breve descripcidn de
las caracterlsticas del grupo de 50. ‘A’ T.M. donde se

realizd el presente estudio-.
Como parte de este mismo apartado se identifican

las caracteristicas de expresidn escrita de los alumnos

¥y sus principales dificultades.

13



G La Comunidad de Atequiza

La comunidad de Atequiza es un pequefio poblado que
se encuentra en el kilométro 40 de la carretera Guadala
jara = Ocotldn; pertenece al municipio de Ixtlahuacdn -
de los Membrillos, tiene una poblacidn de 10 800 habi -

tantes segin el dltimo censo de poblacidn.(1l)

La palabra Atequiza proviene del nahuatl A-Teki, -

Atl-agua, Teki-cortar; lugar donde se corta el agua(2)

Atequiza tiene una historie llena de sucesos inte-
resantes, desde su fundacién en 1556 por don Juan Urbi-
na espafiol de origen vizcaino, concedida por Felipe II
para la Estancia de Santa Ana de Atequiza quien la pose
y6 hasta el afio de 1600. (3)

Sus diferentes duefios a lo largo de 300 afios se re
gistraron, distinguiéndose 2 don Martin Casillas Cabre-
ra, hijo del alarife constructor de la catedral de Gua-
dalajara; a don Cdstulo Gallardo, rico hacendado de 1la
¢poca quién logra hacer de la hacienda la mas importan-
te de la Tegidn; en 1879 la hereda a su familia Cuesta
Gallardo. Unos afos después el administrador don Ra -
fael Arias la hipoteca a la Nacional Financiera, pasan-—
do a manos del Banco Nacional de Crédito Agricola; la

fraccionan en 1927 por la Reforma Agraria.(4)

Esta hacienda comprendia varias poblaciones conoci
das actualmente como Atotonilquillo, Ixtlahuacdn de los
Membrillos, San Nicolds, Santa Cruz de la Soledad, La
Huerta, La Capilla, El1 Rodeo.

l.c.f. Monografia de Ateguiza,Esc.Nor.Miguel Hidslgo,mimo.s/f.
2.Rojas Fco. Notas sobre lz Histoirs de Ateguiza, mimo.s/f.
3.Monografia de Ateguizz,Esc. Nor. Miguel Hidalgo,mimo s/f
4.Revista Eventos, Cyvanamid de Mex.S5.A.Jul-Agos.1985 14



El Banco Agricola fundd una colonia formada por
familias alemanas y mexicanas, después abandonadas por
la mavorla de los extranjeros, formdndose comunidades

como Los Cedros, El Rodeo, La Capilla Yy Ateguiza.

El Banco deja de sz2r el propietario, dados los lo-
gros de la lucha revolucionaria de 1832, se reparten
las tierras de la Kacienda para hacerse parcelas ejida-
les repartidas por los lideres campesinos don Margarito
Flores y Francisco Zavala a todos los campesinos que -

formaban la comunidad.(5)

La Estancia de Santa Ana quedo reducida a Atequiza
a sacas, entre los limites de la Hacienda El1 Castillo
por el norte, al sur el cerro de San Francisco, a3l o -
riente la poblacidn de Atotomilquillo y por el poniente

la comunidad de E1 Rodeo.

De aguella espléndida hacienda quedan algunos edi-
ficios del conjunto hacendario; adn puede admirarse la
iglesia con una torre interesante, mezcla de neocldsico

recargada de formas plateresca sin llegar al barroco.

El casco o casa principal, actualmente Banco Bana-
mex con arquitectura neocldsica, testigo del paso de
los insurgentes en la lucha de la independencia y en la
que pernoctd el cura don Miguel Hidalgo y Costilla en

su marcha de Valladolid, hoy Morelia, a Guadalajara.

El teatro que en su frontis, tipo 'cuadrado perfec
to', consigna el afio de 1886, con ventanales emplomados

en el vestibulo y camerinos para los artistas.

5 Moncgrafia ds Ateguiza, Esc.Nor. miguel Hidalgo,s pag.lé¢

15



La Florida, una mwansidn con vista al norte, calza-
das dsz cipreses, limonzros Yy nogales, una amplia escali
nata con grandes corredoras alrzdedor. Al parecsr sus
materiales de construccidn de piso v techo fueron trai-
dos de palses suropeos: Francia, Suecia y Bélgica; al -
berga en su interior murales, semi-destruidos por el
tiempo, del pintor Murillo; adornada con ventanales
amplios y cromados gue aun conservan los nombres de don
Cédstulo y Joagquin Gallardo, escritos con letras gdticas
de cantera en cada puerta ¥y ventana; frente a la resi -
dencia quedan los pedestales de 4 estatuas de cobre de
las cuales existen 3 en la casa de la nieta del Lic. =
Lauro Caloca y que algunmas personas aseveran represen -—
tan la industria, 1la agricultura y la abundancia; para

otros son las estaciones del afio.

La grandeza de la hacienda logréd atraer la aten -~
cidn dzl Presidente de la Repiéblica don Porfirio Dilaz
invitado por don Manuel Cuesta Gallardo concufio de a -
aquel, guien a su vez invita a los hermanos Lumiere a

filmar las primeras vistas representativas de México.(6)

El colaborador d= los hermanos Lumiere, Bon Ber -
nard, comenta en sus cartas a Guilermo Vaidovits, (au —
tor del libro El cine mudo en Guadalajara): EncontTe en
Atequiza las costumbres, vestimentas Y paisajes mas re-—
presentativas de la provincia mexicana ante ojos extran
jeros, la hacienda era imponente atravesada por el rio
Santiago; en sus tierras se alzaban diversos tipos de
construccidn, la infaltable iglesia, una gran fabrica

de alcohol y azdcar, la hermosa finca la Florida donde

t.Guillerme Vaidovits, El cins muc en Guad. U.de G
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vivia la familia Cuesta Gallardo, una peguefia estacidn
del ferrocarril y un curioso teatro; el ambiente presen
taba un aire campirano y a la vez, modernamente ingdus -
trial (7)

En 1952, Atequiza resurge cultural y comercialmen-
te con la Escuela Normal Rural Federal 'Miguel Hidalgo-

v Costilla', internado para sefioritas.

En cuestidn de servicios publicos: sucursal de Ba-
nacex, Teléfenos de México, Telégrafo Nacional de Méxi-
co, Servicio de Correos, Junta de Agua Potable y Alcan-
tarillado, Cruz Roja Mexicana, Centro de Salud, servi -
cios médicos particulares, puesto periferico del ISSSTE
hotel, cine, discotec, estacidn del ferrocarril, sanato
rio particular, molinos de nixtwmal, oficimna d= carros
de sitio, salas de belleza, sala de danza, comercios;
un mercado en el centro del pueblo con 20 puestos de
carne, tortilla, fruta y ldcteos, bastantes tiendas de
abarrotes, ferreteria, farmacias, veterinarias, video
clubes, bodegas de materiales para construccidm, talle-
res de herreria; industrias de mayor proporciédn: la
planta de Cyanamid de México, S.A. de C.V., Granjes de
Occidente, Molino Barinero de Trigo de Atequiza y Made-

reria Guzmdn; Delegacibén Municipal y Comisariado Ejidal

La Categoria politica gque se le ha asignado es la
de pueblo v lo forman el pueblo y el ejido. Las auvtori
dades son el delegado municipal Ricardo Vdzquez Ayala,

vy el comisario ejidal el Sr. Alberto Padilla.

El partido en el poder es el PRI, y los de oposi —
cidn el PAN y el PARM.

~1
i
o
4]
=
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Las instituciones escolares: Esc. Nor. Rur. Fed. "Miguel
Hidalgo", internado para varones, Esc. Sec. Tec. Ind.
No. 144, Esc. Preparatoria incorporada a la U.D.G., Esc

Prim. 'Josefa Ortiz de Dominguez', T.M, Esc. Prim. Fed.
"Leona Vicario' T.V., Esc. Preescolar 'Juan Escutia' T.
M. vy T.V., Esc. Preescolar 'Francisco Bocanegra' T.M.,
Hay algunas asociaciones de trabajadores como el
Sindicato de Trabajadores de Cyanamid de México, el Co-
mité Delegacional D-1-116 de la Seccidn 16 del SNTE, A-
sociaciones de Padres de Familias de las diferes escue-

las secundaria, primarias y preescolares.

Asociaciones deportivas: Confederacidn deportiva
de Futbol, ligas menores, Confederacidn deportiva de
Beisbol ligas menores, Asociacién de Basquetbolistas de

Atequiza.

Asociaciones culturales: Comité Pro-arte y Cultura
Comité del DIF, y el Comité Ecoldgico de jovenes de Ate

quiza.

la religidn predominante es la catdlica con un 952
La luz del mundo y Testigos de Jehovd el 5%. (8)

El clima de la regidn es templado, lo que permite

la siembra de mailz, trigo vy garbanzo en el temporal y
el de riego abastecido por un afluente del rio Lerma
Santiago gque pasa por el pueblo; éste canal se ha Pro -
longado con el objetivo de llevar agua al Cerro del Cua
tro, donde se purifica para el consumo de los habitan -
tes de Guadalajara. Por otra parte la poblacidn econéd-
micamente activa es empleada por Cyanamid de México,
Granjas de Occidente, Molino Harinsro vy el complejo in

dustrial de Juanacatlan.

8.Monografia Atequiza, Esc.Nor Miguel Eidalgc,pag.4
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Las festividades del pueblo son las enmarcadas por
el calendario oficial, las religiosas de Semana Santa,
del santo patrono, las navidefas y las semanas cultura-

les de la Casa de la Cultura.

En medio de esta comunidad, al costado de la plaza
se encuentra la cancha de basquetbol gue a su vez fun -
ciona como foro popular de manifestaciones clvicas y
culturales, centro de diversidn y esparcimiento de los
habitantes.

En los dltimos diez afios Atequiza se ha extendido

territorialmente con sus nuevos fraccionamientos: Lomas

de Atequiza y Prados Atequiza.
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1.2.- La Escuela Primaria Josefa Ortiz de Do-

mlinguez.

La historia de la escuela comienza en el afio de -
1930 con la maestra Marla Rosaura Ldpez y el duefio de

la hacienda en ese entonces don José Cuervo.(9)

Un afio mas tarde se gestionarla oficialmente por
las maestras Maria y Margarita Aceves Orozco, trabajan-

do en los locales del teatro y la casa ejidal.(10)

La Escuela Normal Rural Miguel Hidalgo y Costilla,
ofrece sus aulas para que se den las clases y en 1960
se funda la escuela con un edificio de 7 aulas, direc -
cidn, bajo el presupuesto de la Escuela Normal por lo
que se le denomina anexa. El terreno es donado por don
Margarito Flores Torres y la construccidn guedd a cargo

del C.A.P.F.C.E. (11)

El primer nombre de la escuela fue Corregidora y -
en 1963 se cambid a Josefa Ortiz de Dowinguez, con 1la
premisa de especificar el nombre ¥y respeto a la precur-

sora del movimiento de la Independencia. (12)

A partir de 1979 la escuela fue creciendo en pobla
cidn escolar y en estructura fisica, por lo gue actual-
mente tiene 15 aulas, direccidn, subdireccidn y bodega,

dos patios muy ampliios, sanitarios y cancha de basguet
bol.

La escuela primaria esta registrada en la Unidad
de Servicios Educativos a Descentralizar, de organiza -

cidn completa, zlave 14DPRO424F, turno matutino; perte-

9 .Monografia de ls Escuela, Archivo, mime.s/i.
10 . Idem.

11.14.

12.1d.
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nece a la zona escolar 144, supervizada por la profeso-
ra Alicia Padilla Monreal, con sede en Ixtlahuacdn de

los Membrillos.

Se ubica en la calzada Justo Sierra 96, su exten -
sidén es de 77x76.60mts; las aulas son de 5.75x6.70mts.
la orientacidn es de sureste a oeste, con predominio
del lado izquerdo; la ventialcidn es buena por sus
amplios ventanales; con respecto al mueble binario, se

encuentra en malas condiciones.

Es necesario mencionar que actualmente no se traba
ja en este edificio por las condiciones tan precarias
de techos, muros, piso y banos. Se trabaja en locales

en el centro del pueblo.

El personal docente y manual que actualmente labo-

ra:

Direccidn Ma. Luisa Navarro Glez.
Subdireccidn técnica: Ma. Elena Lépez.

Profr.de Educ. Fisica: Profr. Eduardo Pérez Munoz

lo. 'A' Profra. Rosalba Valdez

lo. 'B' Profra. Josefina Gémez Sanchez

20. 'A' Profra. Esperanza Fierros C.

20. '"B' Profra. Hortencia Ldpez Eernandez
20. 'C' Profra. Francisca Sandoval Escamilla
30. 'A' Profra. Rosa Elena Pérez Ortiz

30. 'B' Profra. Lourdes Ldpez Gbmar

30. 'C' Profra. Leticia Lépez Gédinez

4o. 'A' Profra. Katia Araceli Rangel Garcia
4o. 'B' Profra. Silvia Arias Topete

4o. 'C' Profra. Xdchitl Caballero

21



50.'A' Profra. Carmen Tonantzir Alcaraz Ayala
S0.'B' Frofra. Rafaela Morales Gémar

60.'A"' Profra. Enrigueta Ruvalcaba Bonilla
60.'R' Profra. Elsa Zidpiga Arreola

Conserje: Sra. Alicia Orozco Vaca

Potlacidn escolar

Grupos homtres mujeres total
Primeros 41 31 72
Segundos 44 45 89
Terceros 39 37 76
Cuartos 39 62 91
Quintos 35 36 71
Sextos 41 20 61

Consejo Consultivo

Pdte. Ma. Luisa Navarro Glez.

Sria. Katia Araceli Ramngel

Tesorera. Leticia Lépez

Comisidn &e Accidn Sozial: Silvia Arias, Esperanza
Fierros y Xéchitl Catallero.

Comisidn de deportes: Eduardo Pérez y T. Alcaraz

Las actividades clvicas y culturales que marca el
calendario escolar se2 realizan en lz cancha de basguet-
bol, otras de extensidn cultural s= han reducido por
las condiciones actuales de trabajo. Las reuniones de

organizacidn son en la Casa de la Cultura.
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El grupo es de 42 alumnos de los cuales 20 son mu-
jeres y 22 hombres; de ellos repitiendo curso son una

mujer y cinco hombres.

Las edades son entre los 9 y 13 afios, la edad pre-

dominante es 10 ahos.

de 9 afios H 4 M 8 de 10 afios H 12 M 10
de 11 © H 4 M 2 de 12 " B 1
de 13 " R 1

El grupo durante el primero y segundo, tercero 7
cuarto afio han tenido dos maestras respectivamente, lo

que permitid gue el grupo se conjuntara.

De acuerdo al registro de inscripcidn los padres o
tutores de los nifios en su mayorla son ohreros de Cyana
mida de México, con un 54.76%, el 19.05% son profesio -
nistas, el 11.90% son empleados del gobierno del estado

el 7.14%Z campesinos y el 7.14% comerciantes.

Sus familias no son muy numerosa, de 4 a 8
miembros, entre padres e hijos; ninguno tiene familia-

res como tios, primos viviendo en su misma casa.

Mencionaré una diferencia muy marcada en los nifios
no por el nimero, pero sl por el significado que los
mismos nifios le han dado a la religidn en la toma de
sus decisiones y en su forma de ser, uno de ellos es e-

vangelista y el otro es testigo de Jehecva.

Dentro de las actividades artisticas y deportivas

de la escuela el grupo se ha distinguido por sus parti-

S £ o
¢
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cipaciones en bailables, tablas ritmicas, desfiles, tor
neos deportivos a nivel regional y escenificaciones de
hechos histdricos en festivales clvicos. Casi todos
los nifios fuera de la escuela pertenecen a la liga in -
fantil de futbol de la Confederacidn Deportiva de Fut -

bol ligas menores.

Durante el afio escolar se ha trabajado en tres es-
pacios diferentes: un local para tienda, una casa parti
cular y actualmente en el patio de uvna casa bastante
amplio, techado con una lona de costales de pldstico.
Debido a la remodelacidn que se le esta haciendo a 1la

escuela.

Las caracterlsticas fisicas de los nifios se especi

fican en la siguiente ficha antropométrica.
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ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL
JOSEFA ORTIZ DE DOMINGUEZ,T.M.

FICHA ANTROPOMETRICA

GRUPO 50.'aA’ APLICADOR C.TONANTZIN ALCARAZ

No. Nombre Est. Peso Pt. PC. A.A. A.V.

1.~ ARAEL 144 35 68-73 53 buena € 20/30
2.- RIGOBERTO 131 30 63-68 53 " € 20/25
3.- JESUS 131 38 63-68 51. " @ 20/25
4/- RICARDO A. 143 39 73-80 53 " € 20/30
5.- RICARDO E. 135 35 69-75 51. " € 20/20
6.— JOSE RAMON 129 30 65-70 53 B € 20/30
7.- JUAN CARLOS 156 48.5775-81 53 " @ 20/25
8.~ ROGELIO 139 50 84-85 53 " € 20/30
9.- GABRIEL 137 31.564-70 54 h @ 20/25
10. LUIS 131 28 64-71 54. " € 20/30
11. RICARDO F. 135 35 71-74 52 " 20/70/20/40
12. JOSE MANUEL 147 44  71-76 53 . e 20/20
13.-OLAF SAID 144 34 60-74.5 53 " é 20/20
14. RICARDO L. 148 38 68-76 53 " @ 20/30
15. DAVID 142 44 72-82 54 " e 20/20
16. CESAR 133 29 63-65 52 B € 20/25
17. FRANCISCO 148 50 79-83 54 " 20/40/20/30
18. SALVADOR 154 44 53 " @ 20/20
19. JOSE MIGUEL 131 26 59-65 52 " 20/40/20/30
20. SANTIAGO 139 30 68-76 53. b @ 20/25
21. MARTIN 130 30 65-72 54 " @ 20/25
22. JUAN PABLO 144 42.576/80 54 " 20/30/20/25
€ = ojo izq.ojo der.

Pt.= perlmetro torazico, Pc.= perimetro cefdlico

A.A.= agudeza auditiva, A.V.= agudeza visual
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No.

Nombre Est. Peso PT. PC. A.A. A.V.

23.- DOLORES 145 63 96-98 53 buena €& 20/20
24 .- SUSANA 130 28 63-67 51.5 " @ 20/20
25.- LUPITA 136 26 60-62 50 " € 20/25
26.- ELENA 128 30 66-70 49.5 " 20/30/20/25
27.- DEYCI 132.5 32 69-72 52 " 20/30/20/25
28.- SILVIA 145 50 87.5-89.551 " 20/30/20/25
29.- PATY 135 30 62.5-65.550 " € 20/20
30.- MARISOL 144 37 66-68 52 " 20/25/20/30
31.- PAOLA 144 47 84.5-87 53 " € 20/20
32.- JAQUELINE 141 34 63-68 50 " 20/30/20/35
33.- MIRIAM 145.5 33 69-70 51 " € 20/20
34 .- GABRIELA 124 23 60-64 48 N € 20/25
35.- EVA 151 52.5 86-90 52 " € 20/20
36.— INGRID 148 44 74-78 50 " € 20/25
37 .- TONANTZIN 144 37 68-72 50 o 8 20/20
38.- ZULELICA 141 35 62-69 51 ” @ 20/25
39.- AURORA 126 23 60-65 52 “ @ 20/25
40.- VIOLETA 134 33 64-67 52 " @ 20/20
41.- ELVIA 134 30 68.5-70.549.5 o €20/25
42_- JUDITH 144 34.5 69-73 53.5 - € 20/20

Se puede apreciar en los alumnos una -diferencia de
tallas.

En estatura:

alumnos que rebasan los 150cms. H2 M1
alumnos que rebasan los 140cms. 8 10
alumnos que rebasan los 130cms. 11 6
alumnos que rebasan los 120cms. 1 3

Aun cuando parezca que las diferencias de estatura

son minimas hay alumnos muy altos y muy bajitos.



En peso:

alumnos con un peso poco zayor de 6Ckg. E - N 1
alumnos con un peso poco mayor de 50kg. 2 z
alumnos con un peso poco mayor de 40kg. 6 2
alumnos con un peso poco mayor de 320kg. 10 11
alumnos con un peso poco mayor de ZO0kg. 4 4

Mds o menos acorde a su estatura los aluznos de ma
vor estatura son los de¢ mayor peso, con 2xcepcidn de la
nina de 63kg. y estatuvura de 145ca., rzbasando en mucho
el peso dptimo para su talla segln los pardmetaros de

salud.

£n los nifios muy bajitos parece ser gue su condi -
cidn flsica no es del todo desnutricidn, sino de facto-

res hereditarios.

Dentro de estas medidas los nihos como las niias
tienen una awplia expansidn del toraxz con una variacidn
entre 3 a 5 cms. 6 mds, a excepcidn de un nifio y 3 pi -

fias con solo 2 cas.

En el perimetro céfalico las medidas varilan entre
los 48 2 53 cms. en las nifias; en los nifios de 51 a 54
cCLS. También puede observarse gue las nifias tiensn za
yor peso y estatura y menor perimetro céfalico, mien -~
trazs gque los nifios tienen @menor peso y sstatura pero za
yor perlmetro cefdlico; caracteristicas propias del de-

sarrollo corporal.

Las nifias precoces &n su desarrollo y los nifos um

poco tlmidos.

OCTUBRE/1991.
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1.3.- Caracteristicas de la expresidn escrita de

la muestra.

Fara validar la existencia de dificultades des ex -
presidn escrita supuestos en la situacidn problezdtica,
sz pidio a los a2lumnos un cuento, y mediante la tabula-
cidn de sus dificultades con el instrumsento que st des-
cribes con mas detalle en la parte metodolédgica, st ottty

vieron los siguisntes resultados:

CUADRO No. 1 USO DE MULETILLAS

CATEG. F Fa Fr fra

15 - 11 1 il .025 .025

10 - 6 20 21 .3 .5

5 -1 18 39 .45 .S73
0 1 40 .0z58 1

Cozo puede otservarse el cuadro anterior de la va-
riable uso de muletillas, se identifica gue urn 2% -
sizmpre usa muletillas, un 50% las usa wmuchas veces, un
45%Z lo hace raras veces y 21 2% ninguna vez. Se deduce

gue 21 95% usa muy fracuentsmente muletillas.
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CUADRO No. 2 USO DE SIGNOS DE FUNTUACION

CATEG. F Fa Fr Fra

15 - 11 0 0 0 0

10 - 6 0 0 0 0

5 -1 11 11 .275 .275
0 29 40 .725 1

En el cuadro ntmero dos, la variable uso gde signos
de puntuaciédn, identificamos que los alumnos casi nunca
usan la puntuacidn, ya que sbélo el 27% lo usa raras ve-
ces y el 75% nunca lo usa. Salvo algunos que utilizan

el punto para poner fin a su escrito.

CUADRO No. 3 USO DE ILACION REITERADA EN ENUNCIADOS
(Y)
CATEG. F Fa Fr Fra
15 - 11 13 13 .325 .325
10 - 6 17 30 -425 .75
5 =1 10 40 .25 1
0 0 0 0 0

En el cuvadro ndmero tres para la variable uso de i

lacidn reiterada en enunciados, en este caso la 'y', se
tiene que el 32% siempre la esta usando, el 42% la usa

muchas veces, el 25% raras veces la usa.

Por lo que puede decirse gue la 'y' es la dnica

forma de ilacién en enunciados que conoce.
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CUADRO No. & ORTOGRAFIA

CATEG. F Fa Fr. Fra
15 - 11 0 0 0 0
10 - 6 21 21 .54 .54
5 -1 19 40 .46 1

0 0 40 o] 0

En la variable ortografia podemos observar el 54%
comete muchas faltas de ortografla, el 46Z lo hace ra-

ras veces.

CUADRO No. 5 REPETICION DE PALABRAS
CATEG. F Fa Fr Fra
15 ~ 11 0 o 0 0
10 - 6 21 21 .52 .52
5 -1 19 40 47 .99
0 0 0 0 0

El d1timo cuwadro, el ndmero cinco, de la variable
repeticidn de palabras, el 47% lo hace raras veces.
Muestra significativa de que el nifio posee un nimero rg

dvucido de palabras o de sus sipdnimos.
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GREFICE DIL CURDRD 5 RAPEPICION DE PLLABRES

En la variable REPETICION DE PALABRAS,

se obtiene en las Categorias
Siempre 0%, Muchas veces el 52%,

Raras veces e1 48% y Ninguna 0%




1.3.2= Dificultzdes de lz expresidn escri-

ta.

Las gificultaces de mayor incidencia:

El 30%Z de los alumnos usa muchas veces las muleti-
llas, ¢l 73%Z de ellos no usa los signos de puntuaciédn;
2l uso reiterado de la 'y' como ilacidn en =nunciados,
lo hacs muchas veces el 46%; asl también =n faltes ds
ortografia el 54%; la repeticidn de palabras ocupa el

96% entre las categorias de muchas y raras vecas.
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2.- MARCO TEORICO




2. MARCO TEORICO

El marco tedrico parte de la definicidn del lengua
je en el diccionario de la lengua Espafiola, se toman en
cuenta las concepciones del lenguaje en la historia del
hombre y cdmo lo adquieren los nifios pequefios desde la

éptica de lingllistas, psicdlogos y pedagogos.
También se descriten los diferentes procesos de a-
prendizaje de las teorlas conductistas, cognoscitivis -

tas y de la psicogenédtica.

De 1la misma forma a la Lengua Espafiola como el sis

tema del cual proviene nuestro idioma.

Por #ltimo & la expresidn escrita.
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2.1,.= El lenguaje

En esta investigacidn se hacs necesario precisar
la conceptualizacidn del lenguaje como punto de parti-
da hacia la definicidn de expresiodn escrita (motivo de
estudio) en la bdsqueda de causas retodoldgicas de la

expresidn escrita en nifios de gquinto grado de primaria.

Labor bastante dificil para psicdlogos y linglils -
tas gue debaten sus teorlas en la observacidn de las ac
tividades del hombre primitivo, coincidiendo Frimeramen
te en la imitacidn de sonidos de la naturaleza, después
en la produccidn de esta imitaciédn para hacerla repetir
una y otra vez con el objetivo de formar un sonido idég

tico.

Las definiciones de lenguaje en los diccionarios
se basan en las anteriores concepciones. Por ejesplo,
el diccionario de la Lengua Espafiola dice: Lenguaje de
(de lengua): facultad humana de comunicarse mediante S0
nidos articulados. Idioma de un pueblo. Estilo pProgpio
de cada hablante. Conjunto de signos convencionales

que ocasionalmente pueden sustituir a la palabra.(13)

El pequefio Larousse define lenguaje: Empleo de 1la
palabra para exprasar las ideas: El lenguaje articulado
solo pertenece al hombre. Hay tres tipos de clases de
lenguaje: Lenguaje hablado, lenguaje escrito y lenguaje
mimico.(14)

Contrariamente a lo anterior, Ernest Fisher, en un
andlisis del lenguaje, menciona gue éste aparecs junto
con los instrumentos, precisa que "la evolucidn hacia
el trabajo exigia un sistema de nuevos medios de expre—
sidn y de comunicacién muy superior a los escasos sig -

nos primitivos que conocla el mundo animal™.(15)

13.Diccionaric de la lengua Espafiola, Univisa, Pag. 418
l14.Diccionaric Peguenic larousse, 1389,Pag.530 34
15 .Ernest Fisher. £l lenguzie en lsz Esc..Ant.UPN.Pag.31Z



Coincide el Profr. Agustin Antonio Albarrdn: "E1
lenguaje es un fendmeno social surgido de la evolucidn
histérica, con raices en una comunidad dindmica qus ma-
nifiesta sus ideas a través de las palabras y es el pro

ducto de la convencidén de individuos con origen comin™.
(16)

De la misma vertiente el Profr. Ermilo Abreu G& -
mez "El lenguaje se relaciona con el pensamiento y gue

el pensamiento con el lenguaje son funciones insepara-
bles".(17)

Distinguen propiamente al lenguaje como una capaci
dad oral de expresidn de ideas que hasta ahora solo
tienen los seres humanos pues aln cuando se tiene noti-
cia de los experimentos entre nifios pegueffos y chimpan-—
cés en la adquisicidn de un sistema de lenguaje, se des
cubrid que las acciones de la inteligencia practica son
independientes del lenguaje. Entendiéndose como inteli
gencia prdctica el uso de instrumentos, movimientos sis

temdticos y percepcidn Integra de todo el organismo.(18

Para autores, como Fernando Terrazas, el lenguaje
debid ser en un principio, vy en buena parte, efectivo,

ligado al individuo, a la contingencia individual.(19)

Esto puede plantearse por la situacidn en la que a
prenden los nifios pequefios la lengua materna a través
de la imitacidén de los movimientos de los labios de la
madre, familiares, etc., amplidndose a medida que ex -
tiende sus contactos sociales. De esta forma el lengua
je humano se produce cuando el sonido es reconocido co-
mo senal, cuando la espontaneidad gque ha creado la se -

fial dtil se completa comn la voluntad gue lo adopta.

o~

i6.Agustin A.Albarran, Didactica del Espaficl ,EDIPLESA,Pag
17 .Ermilo Abreu G.,Aprende a Escribir,IFCM,Pag.28
18 . Ernest Fisher, Ellenguaje en la Esc. Ant.UPN,Pag. 37
18 .Fernando Terrazas, Lenguaje, IFCM, Pag.25
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Este progreso es un enriguecimiento psicolédgico de
reflejo memoria—sonido asociando la relaciédn signo-sig-
nificante. La conciencia del hecho lo registra como
simbolo, transmitidndolo con inteligencia; nacera un
lenguaje tanto mds independiente que la primera impre -
sidn d= 21.

Pueden distinguirse diferentes tipos de lenguaje

por los lugares de apropiacidn y de ensefanza.

En la definicidn de lenguaje se menciona el lengua
je hablado, el escrito vy el mimico. Hasta ahora nues -
tro mayor protagonista ha sido el lenguaje hablado gue
conjuntamente con algunos ademanes ya en ocasiones invo
luntarios al hablar, dan mayor realce a lo gque se trata
de expresar; pero ademds de eso, el lenguaje hatlado y
el lenguaje escrito son los que se snsefian usualmente
en las escuelas; desde luego que el zimico también, sin

embargo éste no es motivo de estudio =n este documento.

El alumno ante una situacidn problematica el ha -
blar es tan importante como el actuar para lograr solu-
cionarla. Los nifios no hablan solo de gue estdn hacien
do, su accién y conversacidn son parte de una dnica y
misma funcidn psicoldgica dirigida hacia la soluciédn
del problema planteado. "Cuanto mds compleja resulta la
accidn exigida por la situacidn y menos directa sea su
solucidn, tanto mayor es la izportancia del papesl de -
sexmpefiado por el lenguaje en la operacidn como un todo"
(20)

4 veces el lenguaje adquiere una importancia tal
gue, si no se les permitiera hablar, los nifios pesquefics
no podrian realizar la tarea mencionada. En lo que Fi-
sher argumenta el mozento TAds significativo en el curso

del desarrollo intelectual, que da a la luz las formas

20.Vigotsky, El lenguaje en la Esc. Ant.UPN Fag.37
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mds puramente humanas de la inteligencia practica v abs
tracta, es cuando el lenguaje v la actividad practice,
dos lineas de desarrollo antes completamente indepen -

dientes, convergen.

El habla sblo es innata en el individuo humano co-
mo capacidad de aprender a hablar, cuando se relaciona
con la estructura del cerebro, aparato vocal, etc., pe-
ro el lenguaje como tal no es innato y no st desarrolla
espontdneamente sin intervencidn de la comunicacidn so-

cial, ya sea oral o escrito.

Su adgquisicidn y doxinio dependen en gran medida
de sus contactos sociales; mas, como Tenciona el Frofr.
Rafael Ramlrez en la ensefianza del lenguaje, "para su
perfeccionamiento se cred, entre otros motivos, la =s -
cuela, la cual limpia y enriguece la adquisicidn a la

vez gue la vuelve menos inconsciente”.(21)

Dentro de las funciones de la escuela existe la de
ensefiar el lenguaje oral y escrito «con cierta perfec -
cidn y destreza, como una necesidad de comunicacidn so-
cial; por lo gue se le denorina lenguaje usual, al cual
se 1é afiaden caracteristicas de naturalidad, precisién,

sencillez y belleza.

Afiadimos ahora el método por el cual tradicional -
mente se ha ensesfiado la lengua en las dos vertientes mge
todoldgicas: sintética y andlitica. Los qgue obedecen

claramente a una teorla de aprendizaje.

Hasta el afio de 1962, segin Ferreiro y Teberosky,
la mayor parate de los estudios sobre el lenguaje infan
til se ocupaban predominantemente del léxico, es decir

de la cantidad y variedad de palatras utilizadas por el

21. Rafael Ramirez, El Maestro y las situaciones de sprendizaje
de la lengua, Ant. UPN,Pag.107
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nifo. Esas palatras esraa clasificadas segtn las catsgo-—
rias del leaguaje adulto, y se estudiaba cdmo variaba
la proporcidn entre estas distintas categorlas de pala-
bras, qué existla entre =21 incremento del vocabulario,

la 2dad, el sexo, ¢l r2ndimiento ascolar, stec. (22)

Se ponen en claro dos 2lsmeatos del aprendizaje a-
sociacionista: la imitacidn y el reforzamiento selecti-
vo haciéndose necesario la rapeticidn de reglas sintdc-

ticas, para dar cuenta del lsanguaje.

En el modelo tradicional asociacionista d= la ad -
quisicién del l2nguaje en 21 nifio, existe la tzndencia
a la imitacidn de sonico, que el adulto obviamente los
que lo cuiden) szlecciona y aplaude cuando el nifio lo

rspite.,

A la nueva tendencia de investigacidn acerca ds
las hatilidades psicolinglisticas gue segln =1 zodzlo
tedrico de ¥iller y Chozsky 1963, que incorporan las re
glas generadoras, sa suman autorss hispanos Ferrzino,
Tsberosky y Gémez Placics, =a la comprz=nsiéds dz los pro
czsos de adquisicidn de la lectura y sscritura a partir

de los setentas, basadas =n la tzorla de Piaget.(23)

En esta tendencia se observan dos tipos de traba -
jos: Uno de ellos os la lista de habilidades o aptitu -
des necesarias para apresnder a leer y escribir: en don-

d2 se distinguen lateralizacidn espacial, discrimi

o
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I

cidn visual, discriminacidn auditiva, 2tc. &1 otr
50 d2 tratajo &s la metodologla para resolvsr =stos as-—

2 tos.

Para Margarita Cdmez Falacios :z! nifio posez mucaas

s
hatilidades lingllisticas no considsradas =a las formas




tradicionales de ensefianza de la escritura; diferencia

la lengua oral de la lengua escrita en lo que menciona-
ba Lucart: "Es un error creer Jue un texto escrito pue
de sesr la exacta representacidn de la palabra; contra -
rio a lo que mucha gente cree, uno no escribe jamds co-

o habla, uno escribe como los otros ascriben". (24)

Y recalca: "No se trata de transferir la explica -
cidén de la adquisicién de la lengua oral a la de la leg
gua escrita; no obstante la teorla psicolingliistica re—
sulta acorde con nuestra concepcidn del sujeto activo
creador de conocicientos, en interaccién con la lengua
escrita. Nos permite también =2ntender cdmo exmplea =1
nifio su competencia lingllistica buscando cozprender la

naturaleza de la escritura".(25)

Manifiesta que los estudios de Emilia Ferreiro =vi
dencian el proceso de conceptualizacidn por =1 cual el
nifio adquiere el sistema de escritura por diversas eta—

pas y no exactamente =n la escuela.

Este se inicia desde gque 2l nifio so le advierte a
la escritura el significado que remite, pasando por la
estapa de la escritura donde hay un significado, pero no
se toma 2n cuenta los aspectos sonoros, hasta la corres

pondencia de una grafla para cada fonema.

Lo ejemplifica con nidos de 2 a 4 afos de =2dad que
puedsn silabzar su nombre y reprasentarlo con una linea

cor cada silata.

Antz esta situacidn podemos decir que los nifios tis
nen informacidn del sistema linzllstico antes ds llegar

a la =scuzla, capacidad cognoscitiva con la cuval rela -
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cionan sus dibujos con significados tratando de aseme -
jarlos a la convesncionalidad de la escritura de los a -

dultos.

En las realidades de la vida social, de las funcio
nes del lenguaje 2a la escuela, el alumno debe recono —
cer reglas grafofdneticas, convencionalismos ortografi-
cos, aspectos semdnticos y sintdcticos, deantro de los -
procesos de enseflanza—aprendizaje, que deterziaen la 11

nea de formacidn de la institucidn.

Por lo que atendiendo a la difersncia que z=stable-
ce J. Tusow, entre la gramdtica y la ensedianza de la
lengua, como un convencionalismo de tracsmisidn de re -
glas 6 del desarrollo natural del comportasziento lin -
glistico, podemos ubicar el aprovechamiento de las teo-
rias de aprendizaje, en =l uso de zétodos para ensefdar
la lengua o la gramdtica. Asevera "jue la gramdtica no
es funcidn de un desarrollo lingllistico, son obras aca-
démicas dirigidas a los adultos" (26), apoyandose en
los dos primeros grazdticos (1492-1500), Antonio de Ne-

brija y Villalédn, quienes coiciden en sus crincipios:

L.- Pervivencia de la lengua l.- Prestigio (de lo vul
gar).
2.- Abrir acceso a lesngua 2.~ Su zxteasidn.

3.~ La lengua para los extranjeros.

Por lo gusz, towmando zn cusnta que 2l asgzcto mds
generativo del lenguaje es =l uso de su gran zama, Ss&
hace necesario sabsr construvir bien una oracidn y cdmo
usar adecuadamente =1 léxico en forza rafzrancial y no

convertirlo en artibtorramiento 12 reglas gue limitan la
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expresidén voluntaria del interlocutor y la captacidn
del mensaje del receptor, que a fin de cuentas es lo

mads esencial a lograr eam un alumno.

Para finalizar este aspecto del leaguaje, defina -
mos el concepto de aprendizaje y las teorlas qus se uti

lizan para su ensefianza.

Aprendizaje: cambio de conducta; resultado de la
prdctica; una progresiva adaptacidn; cambio d= actitud,
reaccidn. Supone pues una evolucidn y desarrollo, =zn
el sentido de gue nuestros conocimientos y destrezas se

integren a lo largo de toda-la vida. (27)

El proceso de aprendizaje en la Teorla Cognosciti-—

vista se caracteriza por:

~La dindmica de la relacidn sujeto—objeto y su con—
texto.

~Facilitar la reestructuracidn de las cogniciones
del sujeto.

-Cansiderar al individuo como un sar activo & ini -
ciador de experiencias que favorecen la formacidn
da estructuras cognitivas.

-La funcidn del sujeto es actuar en conjunto ¥ no

en forma fragmentada.

El proceso de aprendizaje =s un a manifestacidn
del sujeto en la organizacidn estructurada de varios e-
lementos cognoscitivos reslacionados con la informacidn
del medio ambiente. La forma de lograr un cambtio con -
siste en facilitar la reestructuracién de las cognicio-

nes del sujeto; considerandolo como un ser activo = ini
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ciador de experiencias que favorecen la formacidn de es

tructuras cognitivas.

Para los cognoscitivistas del campo de la Gestalt,
el aprendizaje es un cambio persistente en los conoci -
mientos, las capacidades, las actitudes y los valores,
siendo este un proceso bdsicamente intencional, explo -
rativo y creativo, en donde lo importante es el proceso
perceptual que depende de los iniereses y conocimientos

previos del individuo y de sus estructuras cognitivas.

La Teorila Psicogenética es una propuesta de Piaget
en la cual explica la forma en que el pensamiento desa-
rrolla diferentes operaciones y estructuras mentales en
base a una perspectiva genética, que se presentan desde
que se nace hasta la edad adulta, determinantes en la

adquisicidn y evolucidn del conocimiento.

Precisa una continuidad en los procesos de adquisi
cidn de conocimientos y la organizacidn bioldgica del
sujeto en la gque se conforman estructuras cognitivas en
donde las acciones del sujeto sobre el objeto le permi-
tea adquirir y transformar el conocimiento, su constan-—
te interaccidn sujeto-objeto 1le perﬁite modificar un es

tado inferior a un superior.

La Teorla psicogenética sefiala una diferencia
importante para la accidn educativa entre el desarrollo
cognitiva y el aprendizaje: el nido no puede adquirir
la comprensidn de un conocimiento sino tiesne la sufi -
ciente maduracidn, puesto que el aprendizaje supone el
empleo de estructuras intelectuales previas para la ad-

quisicidn de un auevo conocimiento. {(Z8)
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Por lo tanto los mecanismos del aprendizaje depen-
den del nivel de desarrollo evolutivo del nifdo, asl co-
mo de sus axperiencias fisicas y de la interaccidn so -

cial que favorece su proceso maduracional.

En la Teorla Conductista el aprendizaje es concebi
do como un cambio observable en la conducta y de acuer-—

do a la naturaleza especifica del Proceso.

Las diferantes teorlas conductuales se dividen en

tres grupos:

1.-Conciben que el condicionamiento es la parte

critica del proceso d= aprendizaje.
2.~ Postulan las leyes del efecto.

3.- Sostienen ambos proceso de condicionamisnto in-
dependiente del reforzamiento y el que se rige

por los principios del reforzamiento.

En esta teorla el objeto de conocimiento (aabiente
es prioritaric en la relacidn sujeto-objato; su propdsi
to se centra en la prediccidn y control da la conducta
a partir de la manipulacidn de las variables responsa —

Bles de las ocurrencias de esa conducta.
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2.2.- La Lengua E£spaiola

Lenguaje, lengua y habla, adn cuando estos térzi -
nos puzdsn significar lo mismo podrzmos partir de sus
definiciones para zstablecer el orlgen y ensefianza de

la Lengua Espafiol 2n nuestras aulas.

Lznguaje: Facultad gusz tisne =l nomtrs parz poder
comunicarse con sus samejantes validndose ds signos guse
41 ziszo ha inventado d2 comla acuzrdo con todos agus -
llos serss con quienes vivs =2n sociedad. A4gqui sz des -
carta, -por supuesto =21 llamado lsnguaje de los anizmales

muy diferente al lenguaje huzano. (29)

Lengua: Conjunto de signos ya organizados como un
sistema, para uso exclusivo de un grupo humano, que pug
de constar de un ndmero reducido de individuos o puede
constituir un grupo de naciones con rasgos culturales a
fines. Asl se conocen cientos de lenguas, habladas por

otros pueblos. (30)

Habla: Se refiere especialmente al uso practico
que cada individuo hace de ese acervo cultural que =2s
su propia lengua, contribuyendo &1 mismo al enrigueci -
miento del idioma mediante sl ejercicio cotidiano que
hace de &1. (31)

La Lengua Espafiola precisamente estd estrachamente
ligada a los origenes de aquellos pueblos gue hablaban
lenguas distintas pero todas 2llas tenlan caracteristi-
cas comunes, ya que descendlan del mismo tronco Indoeu-
ropeo, al que hipotéticamente se le ha hecho una recons

trucidn de sus principales ramas que a su ves dieron o-




rigen a otras secundarias a medida en que se estable -
clan tribus o se vinculaban por dowinacidn, imponiéndo-
les su lengua, incorpordndose sonidos, vocablos vy expre
siones de pueblos vencidos. De esta forma, en la Penig
sula Itdlica se formd un grupo de idiomas con caracte -
risticas afines a los cuales los linglistas lo distin -
guen con el nombre genérico.de grupo italico el cual

comprende entre otros al Latin. Qque nos interesa sobre
todas las demds por su gran importancia en la formacida

de nuestro idioma.

El Latln era la lengua oficial durante 21 dominio
del imperio Romano. Como toda lengua, el latln presen-
taba diferencias regionales, sociales y diferencias en-
tre la lengua hablada y la lengua escrita; de ahi su di
visidn en Latin Cldsico (culto o literario), y el Latin
Vulgar. (32)

‘Por supuesto el latln vulgar era usado por solda -
dos, comerciantes, el pueblo en general, de manera que
tuvo que imponerse a las lenguas existentes en cada re-
gibn. El resultado fue un idioma gque variaria de un lu

gar a otro.

Asi también del latin se derivaron lenguas que se
conocen como lenguas romances, romanicas o neolatinas,
en la que se ubican el francés, el italiano, el portu -

guéds y el espafol.

El espafiol se compone mayoritariamente de palabras
del latln, mas el latln también recibid influencia de -
las lenguas germdnicas, lenguas ibéricas; otro idioma
que aportd muchas voces, es la lengua Arabe, debido a

la permanencia de los &drabes en la Peninsula Ibérica
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por m&s de siete siglos. El griego por su estrecha vin
culacidn con la cultura latina. Al final de la Edad Me
dia el italiano, el francés, el inglés y las lenguas in
digenas de los territorios americanos que counguistaron

los espaioles.

Durante la Edad Media en Espafda no habla unidad
lingllistica; cada uno de sus reinos tenla su propia len
gua leonés en Ledn, aragonés en Aragdn, etc. Una vez
conseguida la unificacidn por los Reyes Catdlicos, el
castellano llegd a constituirse como lengua oficial en
Espafia, denominacidn que conservd hasta 1925, en que la
Real Academia de la Lengua lo cambid por Espafiol.(33)
Su ensefianza ha sido la ensenanza de la gramdtica hasta
hoy, puede decirse gque normatizada y nocionalizada des
de el punto de vista de que bdsicamente se ha retomado
la gramdtica para los extranjeros poca atencidn se le
presta a la expresidn de aquil que retomemos a Jesids Tu-
sdn con su iniciativa de que la gramdtica no existe, si
no sus diversos enfoques de los estudios gramaticales,
con lo cual el docente habrd de seleccionar la que a -
tienda a dos finalidades: desarrollar posibilidades,
linglisticas de los alumnos y ayudar a la comprensidn

tedrica del sistema linglllstico que poseen. (34)

Josdé Tusdn distingue tres gramdticas: la tradicio
nal, la estructural y la gramdtica generativa y trans -

formacional.

La gramdtica tradicional se nos muestra como un
conjunto dogmdtico que no requiere demostraciones. Se
meaciona de este modo por sus definiciones: parten de
Dionisic de Tracia (siglo I a.c.): " la ciencia de ha -
blar correctamente, conforme al buen uso que es 2l de

la gente educada".

S
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La gramdtica estructural puede deducirse desde
Saussure hasta las mds recientes obras de gramdtica ge-
nerativa; puede denominarse sindanimo de moderna, actual
o bien de descriptiva pero no nocional o normativa. Es
tructural es la forma que se adjudica a un campo u obje
to de investigacidn: los fomemas oclusivos son una s -
tructura, los fonemas consondnticos son una estructura,

en virtud de una operacidn metodolébgica.

El estructuralista considera que el conjunto de re
laciones entre los elementos (y no la mera suma de los

mismos) es lo que constituye el objeto de su indagacidn

La gramdtica generativa: suele aceptarse en 1957
como el afio del nacimiento de la gramitica generativa
con la publicacidn de Syntactic Structures, de Noam -
Chomsky. La innovacidn bdsica puede formularse asi: es
un hecho que los hablantes de .una lengua no son meros -
repetidores de frases previamente recibidas y almacena-
das en su memoria; muy por el contrario, los hablantes
de una lengua son capaces de producir frases nunca emi-
tidas y, por lo tanto, no almacenadas en su memoria.
Por esto mismo, los hablantes son "creativos" respecto
a su misma lengua. Asi pues la aportacidn de Chomsky
se propone responder a cudles son los mecanismos que
permiten la creatividad en el hablanate. Por esto, una
gramdtica no serd mera descripcidn dzl "corpus", sino
que consistird en un modelo que represente de manera ax

plicita la capacidad lingllistica del hablante. (35)

El andlisis linglistico comprende los criterios de
la gramdtica estructural: sintdctico, morfolégico, fono

légico y semdntico.(36)

Criterio Sintdctico:

Estudia las funciones: sujeto, predicado, objetos
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directos e indirectos, circunstanciales, ndcleos, modi-
ficadores, nexo. Explica qué trabajo desempenan los

elementos de las estructuras.

Criterio Morfoldgico:
Sabemos que la morfologla estudia los morfemas (se
trata de lexemas, gramemas, masculino, singular, femeni

no, plural, modo, persona, tiempo).

Criterio Fonolédgico:
Estudia los diferentes sonidos y las relaciones de
dstos. En este criterio se estudian silabas fonemas,

vocales, consonantes y sus combinaciones.

Criterio Semdntico:

Es el que estudia el significado.

Con los cuatro criterios se obtiene un andlisis
linglfistico completo. La ortografla, la correccidn de

barbarismos, entran el campo de la norzmativa.



2.3 La expresidn escrita

Es la representacidn de la lengua por la escritura
Estos productos obedecen a dos sistemas diferentes; el
prestigio de la escritura obedece a que en los sujetos

la imagen visual es mds perdurable que la acdstica.

La escritura es la expresidn gridfica que conserva
a ﬁravés del tiempo y del espacio, las experiencias,
los descubrimientos, las concepciones filoséficas, so —
ciolébgicas y artisticas, los quehaceres de los pueblos

para su bienestar y progreso.

La escritura se ha convertido en el medio de conm -
servacidn de las ezperiencias sociales en todos sus as-
pectos, instrumento de propagacidn de las actividades

humanas en todas sus etapas culturales. .

Louis Not hace una relacidn entre la lengua habla-
da y la lengua escrita: "La lengua escrita es otra mane
ra de expresar informaciones que serian expresables por
medio de la palabra hablada e inversamente, pero las ne
cesidades a las que la lengua debe responder sonm dife -
rentes porque las circunstancias de utilizacidn no son

las mismas en una y en otra." (37)

Existe lo que los especialistas en cibérnetica lla
man conversidn de informacidn: el apoyo es diferente pe
ro la semdntica es la misma. Sdlo que el apoyo determi
na parcialmente la forma que adopta la semdntica y fi -
nalmente el pensamiento gque la organiza, pues la forma

exteriorizada es 21 molde de éste.(38)

Lo escrito debe decirlo todo de una vez, ser sufi-
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ciente claro, exhaustivo y preciso. Es necesario refle
xionar, organizar la conversidn de la informacidn inte-—
riormente para pasar de una lengua hablada a una lengua

escrita.

Los estudios sobre las representaciones graficas
se iniciaron propiamente como un antecedente del dibujo
y no como un antecedente hacia la escritura, como po -
driamos comparar los estudios de los balbuceos de los
bebés como una preparacidn al habla. Si pensaba que
las destrezas tuvieran algo que ver con la simboliza -

cidn de un determinado tipo de referente.

E1l habla y la comprensidan del habla son preceden -
tes de la escritura - lectura; las formas tenian que
ser asociadas con los sonidos en el sistema de escritu-
ra alfabética y tenlan que ensefiarse y practicarse las
destrezas motoras que hicieran posible distinguir y pro

ducir las formas de las letras.

Los estudios grdficos en nifdos se centraron en la
evolucidn del dibujo en los afdos de 1912, distinguiéndo
se diferentes etapas; afios mds tarde los psicopedagédgi-
cos buscan determinar dificultades en el aprendizaje de

la lectura y escritura a partir del dibujo.

Wallon (1915) dice: "El dibujo aparece espontdnea-
mente; su desarrollo estld basado en la interpretacidn
que el nino da a sus propios garabatos. La escritura a
paarece como una imitacidn de las actividades del adul-
to". (39)

En 1979 Ferreiro y Teberosky en sus investigacio -
nes en el desarrollo de la escritura en nifios muy peque
flos estudian los fendmenos gque se presentan cuando el

niffo intenta relacionar la escritura con el objeto y su
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significado; esto es cuando los nifios piensan que entre
mas grande sea el objeto mas grande debe ser el nombre
o la forma de nombrarla. Recurren a los principios de
de desarrollo de la escritura en nifios @muy pequefios

que ha categorizado Yetta Godman consistiendo en lo si-

guiente:

Principio funcional: este se desarrolla a medida
que el nifio soluciona el problema de cdmo escri -

bir y para qué escribir.

Principio linglistico: se desarrolla segln adquie-
re la forma emn que =21 lenguaje esrito estd organi-

zado.

Principio relacional: se desarrolla a media que el
nifio resuleve el problema de cdmo el lenguaje es -

crito llega a ser significativo. ( 40)

Podemos decir que cuando la inteligencia prdictica
vy la inteligencia simbédlica se juntan aparece la escri-

tura.

lo. garabateo
20. dibujo
30. juego slmbolico

4o. escritura (41)

Existen dos sistemas de escritura:

El sistema ideografico: en el cual la palabra estd
representada por un signo dnico y ajeno al sonido que
la compone. Este signo alude al conjunto de la palabra
y de ahl indirectamente, a ia idea que expres. {(ej. la

escritura china).

El sistema fonético: aspira a reproducir la serie

40 .Margarita G Palscios,Des.Ling y Curriculum Zsc ant Pag.
l.c.f. Vigotsky,L.2.,31 Languaje =n lz Isc Ant.UPN 51
Pag.30-41
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t
de sonidos que se suceden en la palabra. Las escritu -
ras fonédticas pueden ser silabicas o alfabéticas es de-

cir, basadas en los 2lementos irreductiblss del habla.

Nuestro sistema de escritura obedece al sistema fo
nético; los linglitas del espafiol lo han categorizado
en expresién oral, expresidn escrita, lectura, literatg

ra, nociones de lingliistica.

La expresidn esrita dentro de la ensefianza de la
lengua, consiste en aumentar sus habilidades en escritu

ra, ortografia y redaccién.

Las lineas de pensamiento pedagdgico en cuanto a
la ensefianza de la lengua, desde la Escuela Nueva a la
actualidad, surgen de autores como Freinet, Almendros,
Busquets~Grau, Teberosky y Rafael Ramirez, coincidiendo
en la apropiacidén de la lengua a apartir de los actos

comunicativos de los nifios y su creatividad.

Del Profr. Rafael Ramirez se toman los siguientes
conceptos en los que precisa la ensedanza del leanguaje

y especificamente la expresidn escrita.

La ensefanza del lenguaje, en lo que respecta a la
expresidn escrita, debe consistir en formar la habili -
dad necesaria en los alumnos para gque puedan exteriori-
zar correctamente sobre el papel sus ideas, pensamien -

tos y sentimientos.

La expresién escrita debe ser tan espontdnea vy tan
natural como la exprasibdn oral, perfeccionarse con la

pradctica. Encontrar motivos gque justifiquen la 2xpra= -




sidn escrita en vez de la forma oral, encadenar, organi
zar las ideas con simultaneidad a su representacidn gri

fica.

.La calidad y eficacia de la expresidn escrita de-
penden del dominio que se tenga sobre el idioma, pero
también es indiscutible que el empedoso ejercicio de ex
teriorizar los pensamientos y sentimientos de esa mane-
ra, es el lnico camino para llegar a escribir con pro -—

piedad.

La buena expresidn escrita depende menos de la in-—

formacidn gramdtical que del ejercicio.(43)

el Ramirez, 31 Mtro.y las Situaciones de Aprendizaje
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3.— PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS ALTERNATIVOS




3= PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS ALTERNATIVOS
PARA LA ENSENANZA DE LA EXPRESION ESCRI
TA.

El orlgen del lenguaje es de convivencia social.
Los lenguajes regionales o &tnicos son resguardados por
sus usuarios. Histdricamente en México el discurso del
Congreso Coastituyente Educativo de 1889, sugiere la en
sefianza del lenguaje. Poco después en 1908 la Ley de

Educacidn Primaria lo enuncia como Lengua Nacional.(44)

El maestro Ramlrez toma como base el discursq de
este que recomendaba a los encargados de la educacidn
en todo el pals se introdujeran algunas cosas encamina-
das a capacitar mds directamente a los nifios en su co -

rrecta y eficaz comunicacidn oral y escrita.

Como pals colonizado durante- mucho tiempo, México
siguid la filosofla, organizacidn v métodos de la Nueva

Espafia, que consistieron en la ensefanza de la lectura,

escritura y gramdtica.

La iniciativa del Congreso Constituyente Educativo
no sdlo senald la ensefianza de la lengua nacional sino
que también dio instrucciones metodoldgicas, en las gue
recalca la responsabilidad del maestro en ensedar a los
alumnos a manejar la lengua materna con facilidad, efi-
cacia y correccidn, y que para conseguir esto era preci
so empefiar a los ninos en actividades especificas de
lenguaje, tales como conversar, discutir, relatar, in -

formar, exponer, redactar, etc.,

El Profr. Ramlrez hace un andlisis de la evolucidn

de la easefianza del lenguaje en México, distinguiendo
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la herencia que como pals conquistado hemos conservado,
de las tendencias progresivas como pals independiente y
revolucionario introdujo muestras de inconformidad ante
esa disparatada situacidn, introduciendo timidamente al
gunas actividades docentes enfocadas directamente a la

enseflanza del idioma, con ejercicios de lenguaje. (45)

Enfatiza que el fracaso de los maestros en la ensg
flanza de la materia se deben a su miopla o ceguera para
percibir que el lenguaje, bien sea escrito o hablado,
debe ser visto desde los dos 4dngulos, de lo que va de -
cirse y el de la manera de expresarlo; ambas cosas son
dos productos gemelos obtenidos de una labor concebida

y realizada con integridad.

Define a la expresidn escrita como el dnico medio
eficaz para que los nifios aprendan a escribir gramtical

y literariamente bien, quedando capacitados:

lo. Para expresar por escrito sus ideas no sélo
con correccidn gramatical, sino también con

cierta elegancia literaria.

20. Para encontrar su propio estilo, sxteriorizan

de ese mado sus ideas en forma original.

30. Para fortalecer su gusto litarario y dominar,
an la medida de lo posible, las formas bellas

de expresidn. (49)

Entre los alumnos de cualquier grupo escolar, las
diferencias individuales que se observan no pueden de -
jidrseles de prestar atencidn: la capacidad de aprendiza

je, riqueza y calidad de vocabulario, dominio del idio-
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ma, y las diversas formas de uso del lenguaje tilpicas

de ellos.

Estas dificultades para el docente pueden resolver

se siguiendo los consejos del Profr. Ramirez para la

formulacidn de un programa adecuado a la ensefianza de

la redaccidn.

l.— El programa de redaccidn debe comprender, des-

de luego todas las formas tilpicas de escritos
que los nifos tengan necesidad de usar en su
vida escolar, en sus relaciones familiares y
sociales y personales. Como sjemplo de estas
formas, citaremos los recados sencillos, las
cartas e invitaciones, las noticias, los apun-
tes, avisos y resldmenes, las composiciones 1li-

terarias sencillas, etc.

El programa de redaccidn debe comprender,

también aquellos escritos de redaccidn ya pa -
tronizada por la vida social, tales como vales
recibos, pagarés, etc., gue se usan frecuente-

mente. (47)

Por lo tanto, lo que para este trabajo se conside-

ra como procedimientos diddcticos alterntivos para la

ensefianza de la expresibn escrita, consiste bdsicamente

en:

No separar la ensefianza de la expresidn escri-
ta de la enseflanza de la lengua espafiola en
particular; esto es, al ensefar a escribir se
tiene que ansedar a leer, pues aunque Jqueda
claro que no son dos procesos iguales, va jue

por ejemglo no se escribe como se habla, sino
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que se escribe como otros escriben, si son dos
procesos que recorren paralelos y son concomi-—
tantes, uno retroalimenta al otro.

Ensefiar a leer y a escribir conlleva a enseifiar
gramdtica, esto es, ortografia, sintaxis y pro
sodia (dicho en términos de gramdtica normati-
va) y a ensefiar fonética, fonologla, sintaxis

y semantica (dicho en términos de linglistica

estructural).

No separar la ensefianza del lenguaje de la en—
sefianza de otras ciencias, ya que el lenguaje
tanto hablado como escrito, es la herramienta
bdsica para el procesamiento y emisidn de to-
da informacidn que recibe el ser. Por lo tan
to en cualquiera de los momentos de la clase
se debe tener presente la ensefianza de la ex -

presidn oral y escrita.

Tener claro que el fin de la expresidn escrita
es que el individuo pueda expresar sus ideas
con correccidn, originalidad y funcionalidad.
Es decir que pueda ser comprendido su pensa -
miento por cualquier hablante de su misma len-
gua y al mismo tiempo que pueda comprender a

su vez a cualquiera que se exprese en espanol.

Por lo tanto los procedimientos alternativos
consisten en utilizar el recado, las invitacig
nes, las cartas, los recibos y vales en situa-
ciones vivas y funcionales, no muertas y este—
reotipadas como han sido los ejercicios repeti
tivos y la falta de Interes en la que se ven

envueltos los estudiaates.
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Las situaciones de clase deben ser vividas y con
una funcionalidad evidente, asi 2l recado y la
carta deberdn enviarse y escribirse, las invita—

ciones enviarse, los recibos y vales extenderse.
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PROGRAMA DE TRABAJO !
PARA SUSPERAR LAS DIFICULTADES DE EXPRESION ESCRITA EN
So. DE PRIMARIA.

Como ya se anotd en el apartado de causas de las
dificultades de la ensefhanza de la expresidn escrita,
estas se encuentran dentro de la ensefianza misma, por
lo tanto el siguiente programa sblo muestra los mismos
ejercicios que los maestros conocemos: sin embargo, la
propuesta radica en que éstos deben utilizarse en situa
ciones de la vida real para que sean funcionales y el a
lumno pueda motivarse sabiendo que los ejercicios no se
agotan en la escuela sino que tienen una finalidad en

la aplicacidn en la vida prdctica.

Desde el punto de vista cognoscitivista a escribir
se aprende escribiendo igual que por decir algo a na -

blar, hablando, a nadar nadando, etc.

Tomando como base a Smith, Bruner, Not, Ferreiro y
Teberosky, Gdmez Palacio y sobre tode a Ramirez, las di
ficultades de la expresidn escrita en niiios ya alfabeti
zajos se pueden superar con mayor facilidad y de manera
mds duradera con ejercicios de lenguaje que ‘incluyan

preferentemente ejercicios de expresidn escrita.

A continuacidn se describen los ejercicios, su fi
nalidad, la situacidn en la gque se realiza y sus resul-
tados.

Ejercicios de expresidn escrita.

l.- El recado: Mensaje o respuesta que de palabra se da

o envia a otro. El recado esrito se usa pre—



1.3.

ferentemente para que el mensajero no omita u
olvide alguno o algunos puntos o tergiverse su
contenido.

Bl recado es la variedad mds sencilla del géne
ro de las cartas; el estilo ha de ser llano,
correcto, breve de por sl; pero no por eso de-—
jard de ser completo, pues de otro modo no po-

drd ser entendido o interpretado.

Finalidad: Utilizar algunas actividades escola
res para propiciar el uso del recado escrito,

atendiendo a sus caracterlsticas gramaticales.

Situacidn: Se planted el problema que se pre -
senta al mandar o recibir cierta informacidn
sin recurrir a algun medio de comunicacidn o -
ral concreto y fdcil de elaborar; asl pues se
intentarla hacer un recado con un mensaje sen-—
cillo en su cuaderno, enviarlo a un compafiero
de la clase; un segundo intento serla utilizar
alguna situacidn verdadera que hayan tenido du
rante el dla y que requiera del recado; el pri
mero se revisarla entre todos los que recibie-
ron y mandaron, el dltimo recado se entregarila

al profesor.

Resultados: La totalidad de los alumnos pudo
hacer su mensaje o contestarlo, el entusiasmo
de recibir y mandar mensajes fue estruendoso.
En el primer recado las faltas de ortografia
fue la dificultad mas notoria, una por rem -
gldn en los escritos mds largos (cinco renglo
nes); no hubo repeticién de palabras, olvidd

facilmente el orden del escrito. En el segua
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do recado, las dificultades disminuyéron, las
faltas de ortografla a una por todo el escri -
to y no olvidd el orden de los elementos del

recado.

2.- Las invitaciones: Como los recados, hay una gran va
riedad del género y se usan como lo indica el
nombre, para invitar a las personas a concu -~
rrir a alguna ceremonia o festividad, o bien
solicitar su presencia en algun acto.

Las invitaciones por escrito dan un cardcter
de formalidad; el estilo empleado serd senci -
llo, espontdneo y gramaticalmente muy correcto

con cierta cordialidad y simpatia.

2.1.Finalidad: Motivar a los alumnos en la redac -
cidn de invitaciones para que se empeflen en su
confeccidn, dar mayor realce a las ceremonias

y festividades escolares o personales.

2.2.8ituacidn: Se hizo una exposicidén de diferen -
tes tipos de invitacidn, observaron materia -
les, formas y textos. Se analizaron los tex -
tos y se distinguid: motivo, expresiones y ele
mentos necesarios para hacer una invitacién.
Se organizd un concurso de confeccidn de invi-
taciones para una fiesta; el ganador o los ga-
nadores se premiaran con la publicaciédn de sus
trabajos en mimedgrafo para todos los familia-

res de los nifilos de la clase.
2.3.Resultados: En el concurso de invitaciones par

ticiparon 30 alumnos, mds d2 la mitad del gru-

po, &n su totalidad las ninas; en la con -
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feccidn algunos utilizaron sus hojas'de cuader
no, dibujos, recortes; otros cartoncillo, lapi
ces de colores, marcadores, lapiceras o ldpiz.
De las invitaciones hechas por los nifios: sie-
te son completamente sencillas sin dibujos, G-
nicamente coan los datos indispensables; tres
con dibujos, con los requisitos pero sin datos
de las nifias, once son muy coloridas, con to -
dos los datos pero con un error en la informa-—
cidn, cuatro iguales en materiales y datos;
las cinco restantes fueron seleccionadas como

les gustd por bien hechas y mejor logradas.

3.- Las cartas: Las cartas son como dice el dicciona -
rio, "escritos ordinariamente cerrados que una
persona envia a otra ausente para coaunicar
con ella". Los asuntos de que tratan son ordji

nariamente también los comunes de la vida.

3.1.Finalidad: Propiciar en los alumnos la comuni-
cacidn escrita como un ejercicio. de redaccidn

y a la vez un medio eficaz de comunicaciédnm.

3.2.Situacidn: Dentro de las actividades sugeridas
en el libro de espafiol ejercicios, se encuen -
tra la de hacer llegar a la Comisidn Nacional
de Libros de Texto Gratuitos en la ciudad de
México, el pensar de los nifos acerca de éstos
el gusto por algua tipo de lectura, ilustracio
nes, materiales de apoyo. Al respecto se acor
dd escribirles diciéndoles realmente lo que o-
pinaban sobre ellos.
Las cartas se mandaron 21 13 de enero de 1992
al mismo tiempo se comentd gue este tipo de

carta era muy formal, decidieron hacer un co -



rreo dentro del aula, escribidndose unos a
otros algo mas personal. Poco después se de
cidid escribirles a nifios de otra escuela, de
edades y grados similares, con la intencidn
de compartir el gusto de escribir y recibir
cartas. Una semana después se escribian con
alumnos de al Esc. Prim. tridocente "El Pipi-

la" de Tecomdn Colima.

3.3. Resultados: Las primeras contestaciones no se
hicieron esperar: 1llegaron tan sélo cinco -
dias después de haberlas mandado; las contes—
taciones que mas se retardaron fueron las de
la Comisidn de Libros de Texto, que llegaron
hasta 21 mes de marzo.

Los ninos de Tecomadn felicitaron a mas de 10
alumnos por su letra tan bonita, adn cuando
algunos eran ninos, hacian la observacida,
los felicitaban por su idea de escribir car -
tas y ser amigos por correspondencia. Algu -
nos continlan escribiéndose. El1 coordinador
de la Editorial de los Libros de Texto, Ing.
Sota Garcla, agradece la carta, menciona gue
tomaran en cuenta sus opiniones y a todos -
les contestaron con una observacidn de mejo -

rar la letra y su ortografla.

4.- Los vales y recibos: Documentos que en la vida -
tienen formas de redaccidn mas o menos patro-

nizada.
l.- Expliqueles a los alumnos con toda clari-

dad las situaciones de la vida 2n que hay

necesidad de dar a una persona un val=z.
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2.~ Muestreles dos o tres vales auténticos,

enterese de los elementos que constan.

3.- Escribalo el maestro, a manera de muestra
en una cuartilla de papel, a fin de que

los alumnos puedan ejercitarse.

4.- Luego determine con los nifos otra situa-—
cidn social, diversa de la anterior enm la

que haya necesidad de extender un vale.

4.1.-Finalidad: Dar al nifio situaciones reales, re
ferentes a su vida personal en relacidn
con su familia, con su escuela y la comu-—
nidad de que forma parte. Dejar a su ini-
ciativa que se manifieste y permitir ex -

presar su personalidad.

4.2.- Situacidn: Se les indico a los alumnos que
durante la clase usaran el vale o el reci
bo cuando sus compafieros les pidieran al-
gun objeto o dinero en calidad de présta-
mo de tal forma que pudieran utilizar el

recibo o el vale en situaciones reales.

4.3.- Resultados: Los alumnos resultaron estupen
dos para utilizar el recibo en situacio -
nes de dinero, y el vale en préstamos circ
cunstanciales. Hubo algunos conflictos
al hacer cobrar los recibos entre ellos,

ya exiglan respeto a su documento.

Resultados : Cuando los nifios vieron que existia
una finalidad concreta para su trabajo, fue evidente la

mayor dedicacidn y esfuerzo por realizarlo; se notd
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también que preguntaban tanto a sus companeros como al
maestro por las palabras, la sintaxis y la forma de

realizar su trabajo.

Por lo que podemos decir que el 45% pudieron reali

zarlo sin dificultad.

En relacidn con los problemas detectados al inicio

del curso los cambios fueron: En la categorla raras ve
ces.
El uso de muletillas 0.7%
No uso de signes de puntuacidnm 0.2%
Tipos de ilacidn reiterada 0.22
Ortografia 53%
Repeticidn de palabras 0.9%

No tuvieron ninguna dificultad de expresidnm en su

escrito el 21.8%

Las dificultades de expresidn escrita reconocidas
en el primer escrito, casi desaparecieron en los &lti -
mos; la de mds incidencia es falta de ortografia y sélo

un poco la repeticidn de palabras.
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COMPROBACION DE HIPOTESIS

La primera muestra obtenida en octubre de 1991,
fue un cuento y se observd que el ntmero de errores es
muy significativo; las categorias siempre, muchas veces
raras veces y ninguna de las variables uso de muleti -
llas, uso de signos de puntuacidn (bdsicamente puntos),
tipos de ilacidn reiterada en enunciados (y), faltas de
ortografia y repeticidn de palabras, tienen porcentajes
que seflalan a la mitad del grupo siempre o muchas veces

cometiendo errores.

Poco después se inicia con el programa de procedi-
mientos diddcticos alternativos par superar las dificul

tades de la expresidn escrita.

Se obtiene la segunda muestra a fines del mes de
mayo en donde se revisaron recados, invitaciomes, car -
tas, recibos y vales; en los que se esperaba que a ma -
yor posibilidad de errores, sin embarga, para hacer la
Gltima grdfica se tuvieron que conjuntar las frecuen -
cias de las cartas, invitaciones, recados, vales y reci
bos, pues las incidencias en las categorlas de Siempre
y muchas veces, fueron de cero & de una en textos lar -
gos como la carta, y asi se obtuvo el porcentaje del

grupo de las dificultades de la expresidn escrita.

Los porcentajes de la lltima grafica sdlo son de
la categorla raras veces, con Ilndices muy bajos en uso
de muletillas, no uso de signos de puntuacidn tipos de
ilacidn reiterada y repeticidn de palabras; en la varia
ble faltas de ortografia senala que la mitad del grupo

raras veces las comete.
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Asil también se encontrd que el 45% de los alumnos
que no tuvieron mayor dificultad, el 21.8% no tuvo nin-

gun error 2n sus escritos.

Por lo que se puede decir que cuantitativa y cuali
tativamente superaron las dificultades de expresidn es-

crita.
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4. CONCLUSIONES

La decisidn de hacer esta investigacidn, fue la de
proponerse resolver una problemdtica bajo un procedi -
miento cientlfico, permitiendo al docente dejar atrds
el modo de solucionar empiricamente los problemas de
los alumnos, que son en cierta forma también nuestros

probleams.

A través de todo el trabajo se aclararon algunas
situaciones del proceso ensefianza — aprendizaje de la
expresidn escrita hasta ahora manejado en las escuelas,
que por su concepcidn misma de ensefianza, did como con-
secuencia dificultades en los alumnos para hacer un tex

to.

En el desarrollo de la investigacidn se intentd lo
grar una praxis que diera a luz a un procedimiento al -
ternativo para superar las causas de las dificultades

de la expresidn escrita.

Se logrd y los resultados lo evidenclan con lo si-

guiente:

Los maestros de ensefanza primaria no debemos sepa
rar la ensefianza de la expresidn escrita de la lengua
espafiola; al ensefiar a leer y a escribir ensehemos
también gramdtica con el fin de que el alumno pueda ex-
presar sus ideas con correccidn, originalidad y funcio-
nalidad. La finalidad de la expresidn escrita es, que
el alumno pueda coamprender y ser comprendido a la vez,

por cualquier hablante de su mismo idioma.

Las muestras obtenidas para esta investigacidn re-
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flejaron que la forma de ensefianza en las escuelas con-
ciben al alumno cowmo un ser pasivo, el cual recibe la
informacida, la repite, la mecaniza, la aprende. Sus
dificultades de expresidn no son el qué decir, sino el

cdmo decirlo.

Las dificultades encontradas son el constante uso
de muletillas, de los signos de puntuacidn solo utiliza
el punto y raras veces, la dnica forma de unir sus enun
ciados es con la 'y', tantas veces que parece muletilla
comete muchas faltas de ortografia se enreda tanto en
su dificultad para escribir lo que piensa que repite ma

cho las pocas palabras que escribe.

El fracaso de los maestros en la ensefianza de la
mataria no es de ahora; siempre ha existido, se ha acen
tuado mds por otras causas que desfavorecen la ensefian-—
za y se debe particularmente a la acitud epistemoldgica

con que el maestro ejerce la metodologla.

La ensenanza de la expresidn escrita no debe sepa-
rarse de la ensenanza de otras ciencias, ya que el len-
guaje, sea hablado o escrito, es la forma de comunica -

cidén para emitir cualquier informacida.

En este documento los procedimientos alternativos
consisten en el uso de escritos como el recado, las in-
vitaciones, las cartas, los recibos y vales, en situa -
ciones vividas, con una funcionalidad evidente. Su a -
plicacidn no debe gquedar con los ejercicios escolares,
sino deben tener una finalidad en la aplicaciédn en la

vida prdctica.

En el recado se hizo un mensaje sencillo, se en -



vid a un compahero de su clase, un segundo recado se u-
tilizd en una situacidn verdadera que requiriera su uso
La totalidad de los alumnos pudo hacer su mensaje y con
testarlo; en el primer recado las faltas de orotgrafila
fue la dificultad mas observable y el olvido del orden
de los elementos. No asl en el segundo intento, en el
que disminuyd considerablemente las faltas de ortogra -
fla.

En las invitaciones se hizo una exposicidn de invi
taciones, después de analizarlas se invitd a participar
en un concurso de confeccidn de invitaciomes. En &1
participaron 30 alumnos, de ellos obtuvimos once invita
ciones con un error en la informacidén. No olvidaron
los elementos indispensables ni 21 orden; tuvieron mu -
cho cuidado en la presentacidn y elaboracidn de las in-

vitaciones, no hubo muchas faltas de ortografila.

En las cartas decidimos escribir a la Comisidn Na-
cional de Libros de Texto, se comentd que esta situa -
cidén era muy formal, y se decidid hacer un correo inter
no; poco después se decidid hacer lo mismo con nifos de
otra escuela, de edades y grados similares, con la in -
tencidn de compartir el gusto de escribir y recibir car
tas. Los ninos con quien se escribian eran de Tecomdn,
Colima, felicitaron a mdsde 10 alumnos por letra tan bg
nita; de las contestaciones de la Comisidn Nacinal de
Libros de Texto, el Ing. Jorge Sota Garcla, les hizo la

observacidn de mejorar su letra y ortografia.

Para iniciar con el uso de vales y recibos se les
mostraron algunas formas existentes, se les explicaron
las situaciones para su uso, y Se practico varias veces.

Cuando se les indicd a los alumnos usaran el vale o el




recibo cuando sus compafieros les pidieran algun objeto
o dinero en calidad de préstamo, exigieron respeto a su

documento.

El docente debe buscar formas significativas de en
sefianza para la exzpresidn escrita, funcionalidad y apli
cacidn en su vida diaria, que el mismo proceso se con -
vierta en su momento de dedicacidn y esfuerzo para rea-
lizar su escrito, revisar, corregir errores, leer y re-
leer el enunciado, para precisar el mensaje o la idea

que se quiers decir. Dar muestras de sus saberes.

Cualitativa y cuantitativamente los resultados nd-
mericos son: de la primera muestra: el 50% de los alum
nos usa muchas veces las muletillas, el 73% de ellos no
usd los signos de puntuacidn, el uso reiterado de la y
como ilacion en enunciados lo hace muchas veces, 21 463%
asl también en faltas de ortografia el 54%Z, la repeti -
cidn de palabras ocupa el 99% entre las categorlas de
muchas y raras veces. De la segunda muestra Unicamente
se obtuvieron resultados en la categorla de raras ve -
ces : el uso de muletillas el 0.7%Z, no uso de puntua -
cidn el 0.2%Z, tipos de ilacidn reiterada el 0.2% faltas

de ortografia el 53% -y repeticidn de palabras el 0.9%.

La desaparicidn de las dificultades de la la. mues
tra son la evidencia de que efectivamente las causas de
las dificltades de los estudiantes de 5So. de primaria
en la expresidn escrita, son producto de las formas de

enseflanza repetitiva y mecdnica sin fines reales.
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pues la constancia los hari ser mejores.
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