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INTRODUCCION



E€ Jandin de Ninos, es un pilan fundamental en el proceso de
gormacion de La pernsonalidad det individuo, que busca ofrecen al pegue-
fio un amhiente de hogan agradable, €impio y ordenado; dénde pueda neald
zan actividades que satisfagan sus {nteneses y necesidades; y que a La
vez permita que ef educando "...Logre el desenvolvimiento §isico,moral,
maternial, emocional y social en £a forma mis arminica y adacuada...",’

€o que Le permitind contan en un futuro con Los elementos indispensa- -

bees para agrontarn Los netos de su propia sociedad.

Pero 4Qui sucede durante Esta etapa en fa que el nido inicia
su contacto con un cireulo social mas amplio del conformado por su gamé

Cia?

Es muy interesante Lo que sucede dentro de Las aufas, sobre -
todo Las interrelaciones que se establecen entne ef pensonal docente y
Los alumnos; €a forma en que se dan €os procesos de aprendizafe y Los -
factores que en ello intervienen, considenando que el infante, es un su
feto con histonia y experiencias propias. Experiencias que pone en fue
g0 para descubrin su "yo" como un sen {mportante y como parte esencial

de La nefacidn que establecerd con otnos miembros de fa sociedad.

De €0 anterion, surgen dos preguntas: iCudl es entonces el pa

1. Rosaura Zapata, Teoria y prictica del Jardin de Nifios, En: Antolo--—

gia, Pedagogia: La Prictica Docente, UPN, sistema semiescolarizado,
primer semestre, 1985, p. 104.




pel del educador en una institucidn preescolarn?, iqué metodologias de-

ben utilizar pana contnibuin al desarnollo arminico de £o0s educandos?.

Analizando detenidamente estos cuestionamientos, se £Legé a
La conclusion de que Las educadonras tienen una gran responsabilidad en

AUs manos.

De manena pensonal he tenido estas vivencias a través de mis
aiios de servicio como docente; expeniencias que me han permitido cre--
cer en el aspecto profesional, aunando a ello fa oportunidad que ahora
tengo de amplian La panordmica nespecto al sistema educativo, ya que -
mi trabafo consiste en proporeionar apoyo t&cnico-pedagdgico a Las edu
cadoras y al personal directivo del sector 05 (de anterion sistema fe
deral), que comprende Los municipios de Teaquepaque, Tonald y Zapotfa-

nejo.

Durante el desempesio de esia €abor y con base en un estudio
diagnostico que se realizd en una muestna representativa def Estado de
Jalisco, en el mes de Febrero de 1991, a cargo del equipo de consulto-
nia téenica de €a "Unidad de Servicios Educativos a Descentralizar en
el Estado de Ja€isco", observé que el proceso de apropiacidn de €a Lec
Lo-eseritura en el nivel preescolan no se conduce adecuadamente;consta

tando que tanto dentro como fuena del aula no existe un ambiente alfabe-



tizadonz y que en algunas ocasiones fas maestrnas utilizan como metodolo
gla de enseiianza de La escritura, Los eferncicios musculares, tambidn -
2Lamados ejercicios previos a €a Lecto-escrituna (E.P.L.E.),3 haciendo
muchas veces abuso de‘e€£oa y obligando a €os nifios a elaboran extensas
planas, convirtiendo esto en una rnitualizacidn e5co€a&,4 que Zejos de -
Logran el objetivo que se pretendz, provoca apatia en ef pequefio hacia

Las actividades de escrnituna.

Esta problemdtica me motivd a nealizan una investigacidn para
conocen fas causas que {mpiden a Las educadoras gularn adecuadamente al
nifio durante fas primernas etapas del procesc de adquisicidn de La Lecto
-esenitura, ademds, a través de este trabafo pude darme cuenta que no -
existen investigaciones de este tipo como trhabajo de titulacidn. Las -
tesis que abordan el toma de La Lecto-escnituna en el preescolar, son -

Lnvestigaciones netamente documentales.

2. El1 ambiente alfabetizador no es Unicamente un conjunto de textos que
rodean al nifio como anuncios publicitarios, letreros, etiquetas, lis
ta de objetos o registro de datos; sino también, la relacidn que exis
te entre los pequefios y las personas alfabetizadas, asi como, las ex
periencias que estas les proporcionen al permitirles observar el uso
convencional que dan al sistema alfabético.

3. EJEMPLO: 000 ! m~ AN /7 ) XXX NV V v~y 222 CCc

4. Ensefianza de rutinas precisas, enlazadas entre si con una serie de
actos mecdnicos grupales.



De o antenion sungdid La inquietud de encauzar este trabajo a
una {investigacion directa, a nealizar en fas mismas aulas, sustentando

Las siguientes hipdtesis:

Hl. La falta de informacidn y actualizacién de €as educadoras, en cuan-
1o al proceso a través def cual Los nijios aprenden a Leer y a eseni

bir son La causa de que conduzcan inadecuadamente dicho proceso.

HZ. Si Los preescolares experimentan sus hipdtesis de Lectura y esenitu
na, descubrindn de manera natural La guncionalidad de fa misma y se
aficionardn a a realizacin de actividades nelacionadas con a Lec

to-escnituna.

Pana nealizan ef estudio de La problemitica, se eligienon las

zonas escolares: 006, 042 y 072 del Municipio de Tlaquepaque, Jalisco,-

en Las que se encuestd y observd a una muestra representativa de fLas

educadonas que atienden €os tenceros grados y poder a partin de esto,

valoran La profundidad del problema, asi como tambin positerionmente

aportan posibles sofuciones. Este trabajo estd integrado pon:

- Un manco neferencial, en ef que se describe edmo quedd estwucturada
La muestra representativa; asi como, £Los datos y caracteristicas gene

nales de oA Jardines de Nifios en €05 que se realizd La {nvestigacidn.



- La metodofogia, que especifica fodo el proceso de investigacidn, 4in-
cluyendo téenicas, tiempos de rnealizacidn, obstdculos y La clasifica-

cion bajo La cual fuenon catalogadas €as nespuestas de £as encuestas.

- Un mareo tedrico, el cual basdndose en La teornia psicogendtica de - -
Jean Piaget, fundamenta como se da el proceso de adquisicidn de €a -
Lecto-esenituna; principalmente en €as primenras etapas correspondien-

Zes al nivel preescolan.

- EL anatisis de Los nesultados de fa investigacidn, a partin de Los -
cuales se infienen £as causas por Las cuales €as educadoras no guian
adecuadamente a Cos educandos durante fas primeras etapas de dicho -

proceso.

- Un anexo, en el que se encuentran ejemplos de Los niveles de concep--
tualizacidn de a eserniturna; asi como, un formato de €a guia de obsern
vacion y de La encuesta aplicada a educadoras en servicio y a tabla

de frecuencias que permitid analizan Los nesultados estadisticamente.

- Las conclusiones finales, que {ncluyen ef anilisis de €os nesultados

obtenidos.

- Una propuesta sungida de £as necesidades detectadas con el §in de su-

genin posibles soluciones a fa problemdtica planteada.



- La bibliogragia consultada durante fa nealizacin del tnabajo de in-

vestigacion.

1.-

Con Lo anternion se pretende Logran Los siguientes objetivos:

Identifican Las causas pon £as cuales, Las educadoras no guian ade-
cuadamente a sus alumnos durante Las primenas etapas def proceso de

adquisicion de Ca lecto-escritura.

Poner en evidencia La necesidad de actualizar al docente de preesco
€ar para qu2 pueda encauzar adecuadamente al nifio durante €as prime

nas etapas de su proceso de adguisicion de a fecto-escritunra.

Proponen €a nealizacibn de un cunso-taller con €a {ntencidn de sen-
sibitizan al personal directivo y docente de Jandines de Nidos so-
bre La impontancia y trascendencia de abordar en este nivel, fa fec
to-esernitura de manera natural y adecuada para no §rustrarn Las eta-

pas posteriones del proceso.



MARCO REFERENCIAL



Habiendo detectado durante ef desempedio de mi trabajo, como -
Onientadora Téenico-pedagdgica, el problema de como Las educadonas - -
gulan inadecuadamente a sus alumnos durante Las primeras etapas del pro
ceso de adquisicidn de La Lecto-escritura; considerd necesario investi-
gar Las causas que originan dicho problema, para con Los resultados ob-
tenidos, poder apontar posibles soluciones que contribuyan a facilitan

el aprendizaje de €os pequeiios en ef nivel primario.

Para €levar a cabo esta investigacidn, se eligid el Municipio
de Tlaquepaque Jalisco, por sen Este, el Cugar donde se detectd La pro-
bemitica.

Teaquepaque Jalisco en sus tres zonas (anteriormente del 5is-
tema federal), cuenta con 39 plantefes educativos que ofrecen educacidn

preescolar a La pobLacidn.

La zona 006, cuenta con 17 Jardines de Nifos, de Los cuales,

12 son de turno matutino y 5 de tunno vesperting.

De Los 10 Jandines de Nidos de La zona 042, 9 pentenecen al -

Lwwino matutine y solamente uno al vespertino.

La zona 172, constituida por 12 Jarndines de Nios; 9 matuti--

nos y 3 vesperntinos.



La muestra aleatonia que se considerd para facilitar La inves

tigacion, queda comprendida en Los sdigulentes Jandines de Nifios:

DE LA ZONA 006

JARDIN DE NINOS: "Elena Marngarita Sanchez Figueroa"

CLAVE: 14DIN0S10T

TURNO: Vespenrtino

GRUPOQ: 32 "A"

DOMICILIO: Ocampo # 204 Colonial Tlaquepaque.

FECHA DE VISITA: 23 de Enero de 1992.
Escuefa de onganizacidn completa, La comunidad cuenta con Zodos £os ser
viclos, nivel socio-econimico medio y el inmueble, es exprofeso y bas--

Zante amplio.

JARDIN DE NINOS: "18 DE MARZO"

CLAVE: 14DIN1375D

TURNO: Vesperntino

GRUPO: 3¢ "C"

DOMICILIO: 1Ing. Edmundo Gutilnnez # 487 Lomas del Tapatio.

FECHA DE VISITA: 27 de Eneno de 1992.
Escuela de organizacidn completa, fa comunidad cuenta con todos Los sen
uiclos, pero el nivel socio-econdmico es bajo. EL inmueble es exprofe-

50.



JARDIN DE NINOS:
CLAVE:

TURNO:

GRUPO:
DOMICILIO:

FECHA DE VISITA:

"SOR JUANA INES DE LA CRUZ"
14DINO170D

Matutino

32 nen

Cuittihuac # 185 Loc. Rancho Blanco.
28 de Enero de 1992.

Escuela de organizacidn completa, tiene maestro de misica, La comunidad

cuenta con todos Los servicios, se considera de nivel socio-econdmico -

medio-alto, inmueble exprofeso bien distribuido.

JARDIN DE NINOS:
CLAVE:

TURNO:

GRUPOQ:
DOMICILIO:

FECHA DE VISITA:

"JEAN PIAGET"

14DIN1572E

Matutino

32 "AM

Hipdodromo # 28 San Pedrito.
17 de Febrero de 1992.

Escuela de organizacidn incompleta, Ca comunidad cuenta con todos Los -

servicios, se considera de nivel socio-econdmico bajo, el plantel fun--

ciona en una vivienda adaptada con espacios muy reducidos y en condi--

ciones precarias.
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DE LA ZONA 042

JARDIN DE NINOS: "SALVADOR LOPEZ CHAVEZ"

CLAVE: 14DIN1373F

TURNO: Uespentino

GRUPO: 39 "A"

DOMICILIO: Matamornos # 276 Santa Anita.

FECHA DE VISITA: 22 de Eneno de 1992.
Escuela de onganizacibn completa, La comunidad cuenta con todos £os sen
vieios, pero como es una Localidad alejada de La ciudad, tienen algunas
carencias; su nivel socio-econdmico es medio-bajo. EL inmueble ¢s ex-

profeso y tiene instalaciones muy amplias y bien distribuidas.

JARDIN DE NINOS: "RUBEN DARIQ"

CLAVE: 14DIN0655G

TURNO: Matutino

GRUPO: 39 "A®

DOMICILIO: Monelos # 92 San Sebastianito.

FECHA DE VISITA: 11 de Febrero de 1992.
Escuela de organizaciin completa, La comunidad cuenta con todos £os sen
vicios, el nivel socio-econdmico se considera como bajo. EL inmueble -

es exprofeso y bien distribuido.
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JARDIN DE NINOS: "JOSE GUADALUPE ZUNQ HERNANDEZ"

CLAVE: 14DJIN0659C

TURNO: Matutino

GRUPQ: 32 ""

DOMICILIO: Atemoztl€i S/N Localidad Nueva Espana.

FECHA DE VISITA: 1§ de Febrero de 1997.
Escuela de organizacion completa, €a comunidad es considerada de nivel
socio-econdmico medio-bajo, pero sl cuenta con todos Los servicios. EL
inmueble es exprofeso, ubicado en un amplisimo terreno bien distnibuido,

con un patio civico muy grande.

JARDIN DE NINOS: "CONCEPCION GONZALEZ NARANIO"

CLAVE: 14DIN00S5G

TURNG: Matutino

GRUPQ: 32 "A"

DOMICILIO: Gonzalez Gallo # 31 Toluquilla.

FECHA DE VISITA: 25 de Febrerno de 1992.
Escuela de onganizaciin completa, funciona como centro de zona; €a comu
nidad cuenta con todos Los senvicios y su nivel socio-econdmico es con-
siderado como medio-bajo. EC inmueble es exprofeso, de construccidon an

tigia, pero bien distribuido.



JARDIN DE NINOS:
CLAVE:

TURNO:

GRUPO:
DOMICILIO:

FECHA DE VISITA:

12
DE LA ZONA 072

"ELENA MARGARITA SANCHEZ FIGUEROA"
14DIN13701

Vespentino

32 ng"

Cennada Poncitlin # 51 Colonia Fovissste Miravalte

28 de Eneno de 1992.

Escuela de organizacidn completa, Ca comunidad cuenta con todos Los sen

vicios

¥ su nivel socio-econdmico es considerado como medio-bajo. E€ -

inmueble es de dos plantas, exprofeso y ghande.

JARDIN DE NINOS:
CLAVE:

TURNO:

GRUPO:
DOMICILIO:

FECHA DE VISITA:

"REVOLUCTON MEXICANA"

14DIN1698L

Vespentino

32 "g"

Ignacio Mejia # 5533 Cenno del Cuatnro.

3 de Febreno de 1992.

Escuela de organizacidn completa, La comunidad cuenta con todos £os ser

vieios, y es de nivel socio-econdmico bajo.

JARDIN DE NINOS:
CLAVE:
TURNO:

GRUPO:
DOMICILIO:

EL inmueble es exprofeso.

"REVOLUCTON MEXICANA"

1403N1392u

Matutino

32 "en

Ignacio Mejia # 5533 Cenno def Cuatnro.
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FECHA DE VISITA: 12 de Febrero de 1992.

Mismas caractenisticas que el anterion, ya que 8580 cambia ef tuwno.

JARDIN DE NINOS: "NETZAHUALCOYOTL"

CLAVE: 14DIN0654B

TURNO: Matutino

GRUPO: 32 M"A"

DOMICILIO: Jonge S/N EEL Tapatio

FECHA DE VISITA: 11 de Marzo de 1992.
Escuefa de onganizacidn completa. Comunidad de dificif acceso y nivel
socio-econdmico considerado como bajo. EL inmueble es exprofeso, pero

de materiales de mala calidad tanto de construccidn como de mobilianio.



METODOLOGIA



Para nealizar esta {nvestigacion de manera directa en €os Jan

dines de Nifos, se eligid el Municipio de Tlaquepague Jalisco.

Con el §in de dan cobertura a la demanda educativa en el ni-
vel preescolar, dicho Municipio cuenta con tres zonas escolares |ante--
rionmente def Sistema Federal) y son: La 006, 042 y 072, que abarcan -

Las siguientes cofonias:

- Cabecera Municipal de TCaguepague Jalisco.
ZONA 006 - San José de Tateposco.

- San Pednito. ’

- Las Huertas.

- San Mantin de Las Flones.

- Toluquilla.
ZONA 042 - Santa Anita.

- Santa Marla Tequepexpan.

- Las Pintas.
- EL Tapatio
ZONA 072 - EC Vengel.
- Fovissste Miravalte.

- La Dunraznena.

Colonia Guadalupana.
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Debido a La extensiin del universo de estudio, se opld por -
utilizan, de Qa {nvestigacion de campo, algunas de sus tdcnicas mds co-
munes como @dﬁ: el muestres nepresentantivo, la encuesta y Ca observa--
eion in5t&uﬁantada y abienta para Ca obtencidn de datos, que permitie--
han posterionmente sentar enunciados generalizadones de €a poblacidn -

educativa que conforma dicho universo de estudio.

Para definin cual senia €a muestra, primerc se pensd enm un -
muestreo estratificado que comprendiera tres tipos de nivel socio-econd
mico (bajo, medio y medio-alto), que permitienan una comparacidn entre
Los mismos, para conocer su ghado de influencia en Los nifios durante -
Las primenas etapas de alfabetizacidn, consideradas en el nivef preesco

lanr.

A pesarn de que ya se habian obienido L0s permisos cornrespon--
dientes para £levar a cabo esta investigacidn A5Lo en Las zonas 006 y -
042. En La zona 072, se Zuvieron cientos inconvenientes, debido a que
La Inspectora de dicha zona informd que del total de sus 12 Jardines de
Ninos, 5680 6 de ellos podrnian sen visitados, ya que Los 6 restantes, -
estaban o en reparacidn o en condiciones no muy dptimas para sen visita
dos debido a que pon Las caracteristicas del tenneno donde estén ubdl
cados, fueron vietimas de Lnundaciones; pon Lo tanto el trabajo en di-
chos Jandines de Nifios, se nealiza de acuerdo a Las posibitidades, sien

’ . .
do éste muy innegularn. Por estas nazones se opto pon utilizar un mues
tneo aleatonio.
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Para hacer mas objetiva La eleccidn de La muestra, se acudid
at Departamento de Educacidn Preescolar, en €as oficinas que ocupa La
Unidad de Servicios Educativos a Descentnalizan, ubicada en Avenida Cen
thal # 615, Residencial Poniente, en Zapopan Jalisco. Donde gacilita--
non La documentacidn necesaria y actualizada del ciclfo escolan 1991-1992,
con fa que se pudo elaboran un £istado con Los datos generales de Los -
Jarndines de Nifios de Cas trnes zonas escolares del Municipio de Tlaquepa
que Jalisco. Con esta informacidn pude conocer que fas trnes zoras cuen
tan con un total de 118 grupos de tercer grado de preescolan, obviamen-

Ze atendidos porn 11§ educadonras.

De estas 118 educadoras que conforman el total del universo -
de estudio, se toms el 10% representantivo que son 12 educadonas, para
sen observadas y encuestadas. En el Listado que se efabond; a cada cen
o educativo se Le otongd un nimero, con el que se nealizé un sonteo Y
pudo eleginse asl La muestrna al azan, considerando como dnico elemento
para que la muestra fuera mis equitativa, tomar para €a misma, cuatho -

Jardines de Niros de cada zonal.

En esta investigacidn, cuyo propdsito principal §ué identifi-
car aquello que impide a €as educadoras guiar adecuadamente a sus alum-

nos de preescolan, dutante el proceso de adquisiciin de Ca Lecto-escni-

1. Para conocer como quedd estructurada la muestra representativa, re-
mitirse al Marco Referencial.
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tura; se pensd en utilizan una estrategia metodoldgica jue pemitiera -
conocen de manera directa, Lo que sucede en fas aufas, para saber cdme
se da realmente el proceso; 4 se da, como una apropiacitn por parte de

Los educandos o como una enseianza unidireccional, educadoraeniio.

Para ello, La estrategia metodoldgica mis conveniente a utils
zan, fue la etnogrdfica; que tiene como objetivo primondial, "estudian
La vida en Las aulas, describin su organizacidn social y Los componta--
mientos en situaciones naturales, para derivar posterionmente un anali-

545 cualitativo Y cuantitativoe de £os §endmenos obsenvad05.2"

La metodofogia etnogrifica, consiste en realizan una observa-
eidn intensiva y constituye una alternativa para conocer mas de cerca -
€os fendmenos. Esta se apoya para su completa realizacidn en varias -

téenicas que son:

1) EC muestreo nepresentantivo.

2} La obsenvacidn abienta, que es parte de un proceso Anducti
vo empleado para generar preguntas e hipitesis a partin de
datos empinicos y permite £a comprensién de un evento Zo-

tal.

2. UPN, Esguemas de estrategias metodologicas, Documento de Trabaijo,

México, UPN, 1987. En Antologia de Técnicas y Recursos de Investi-

gacidén V, modalidad semiescolarizada, UPN, 1987, p. 159,




3)

Es

18§

ta observacidn ablerta, se apoya en La utilizacidn y ela

=

boracion de mapas de €a situacidn que se obsenva, incluyen

do:

La
mi
na

La

Actones.

Objetos y dneas impontantes en £a narracidn del aggiataa
Dibujo de un plano.

Una clave que descrniba €os simbolos empleados en el dia-
ghama.

elaboracion de un rnegistno aneeddstico de Cos aconteci--
entos. VY porn a€timo, la elaboracion de un registro fi-
£ de observacidn que concentre todo Lo anterion.

observacidn dirigida, que se enfoca a La comprensiin de

un aspecto de intends particulan y se puede dan en dos for

ma

a)

b)

A
La observacidon dirnigida no instrumentada, en donde el -
observadon inicia con La definicidn explicita del obje
2o de atencidn particular. Se formulan preguntas que
dirifan €a atencitn del observadon respecto a un tipo
de informacion particular y negistra La informacidn ad
quinida. .
La observacion dinigida instrumentada. Esta, se neali-
za apoydndose en una gula de observacidn eserita, que
permite mayor clanidad de observacion en el menor tiem

po posible, y puede elaborarse a manera de escala con-



19

ductual, de frecuencia de eventos 6 como un simple ne-
gistro. Esto facilita el andlisis posterion de £0s ne
sultados para definir en forma cuantitativa ef fendme-

no obaenvado.3

Debo aclanar que, con base en La idea de que no existe una me
todologla pura, sino que &sta debe conresponden af estudio en cuestion,
se ha Zomado dnicamente de fa metodologia etnogrifica Lo sigulente, pa-

ra esta invesiigacion:

1} E€ muestreo nepresentativo.

2} La observacitn dirnégida instrumentada, con base en fa cual,
se analizardn Los nesufitados en forma cuantitativa wtili-
zando La estadistica.

3) ¥V, ta elaboracidn de un registro aneeddtico de La observa-
eidn abienta, que permite amplian La perspectiva de inten-

pretacion y poder fundamentar Las conclusiones finales.

Adn consdiderando que €a observacidn permitinia conocer como -
se da el proceso de Lecto-escritura en as aulas, e infernin algunas de
Las causas por las cuafes Cas educadoras no guian adecuadamente dicho -

proceso; se pensd, que esto no senla suficiente para confirman o necha-

3. U.P.N., La Observacidn Sistemitica paraz la formacidn de Docentes, —-
Material para especializacién en prictica docente, Maestria en Edu--
cacidn preescolar y primaria, México, 1988. p.p. 130-177.
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zan de manera objetiva La primera hipstesis: "La falta de informacion y
actualizacidn de €as educadoras, en cuanto al proceso a través del cual
Los ninos aprenden a Leer y a escnibin son La causa de que guien inade-
cuadamente dicho proceso", ya que La intenpretaciin de Los nesultados -
pareceria una simple apreciacidn personal; pon Lo cual se creyd indis--
pensable utilizan £a encuesta para cada una de Las educadonas, verifi-
cando con ello, iqué tantos conocimientos tedricos tienmen en hefacidn -
al proceso de adquisicidn de Ca Cecto-escrituna?, identificando asimis-
mo Las posibles causas especificas del problema de estudio, a partin de
fa comparacidn de Los resuliados, tanto de Las observaciones como de -
fas encuestas, sin descartan La posibilidad de que a partin de dicha -
comparacidn se podila detectar especificamente en que parte se banqea

el proceso; en a estrwcturacidn del aspecto tedrico en Las educadonas,

0 44 el conglicto apatrece, al €levar a La practica dichos conceimientos .
\

En cuanto a La segunda hipbtesis: "Si Los preescolares expert
mentan sus hipGtesis de Lectura y escriturna, decubrindn de manera natu-
ral La funcionalidad de La misma y se aficionardn a La nealizacidn de -
actividades nefacionadas con Ca Lecto-esernituna”, con Las observaciones

sendan suficientes para confirmanla o rechazarla.

EC siguiente paso consistis en, elaborar Ca guia de observa--

edidn in&tnumeniada4, cuidando hasta ef dltimo detalle de fos aspectos -

4. Ver Formato en el anexo.
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especificos a observar que son indispensahles para conocen con amplitud
no 368o €os etementos del problema, sino tambifn ajuellos factones que
son determinantes en el mismo. AsL como €a elaboracidn de La ancue5ta§
considerando especialmente aquellos elementos coincidentes con fa gula

de observacidn para su posternior comparacidn.

Una vez elabonados dichos instrumentos, se procedid a su apti

cacidn en Loy Jardines de Nifios comprendidos en La muestra establecida.

A cada directona, se fe anuncid con anticipacidn de a visita,
pero no se Les informé Lo que se observaria en cada grupo, ni €os aspec
tos contenidos en fas encuestas, con el §in de evitarn que as educado--
has se prepararan con anteriornidad y alteraran La naturalidad con La -
que se caracterniza el trabajo diarnio en £as aulas de preescolar, mos- -

trhando una falsa realidad.

Se procurd Llegar a fLos planteles educativos a €as §:55 a.m.,
es decin, einco minutos antes del toque de entnada, suficientes para --
presentanse con el personal docente y que se asignara al azan el aufa -

conespondiente para observan.

Todas Las observaciones del turno matutino, se realizanon de

5. Ver Formato en el anexo.
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9:00 a.m. a 12:00 p.m., para presencian todo Lo ocurrnido durante of dia
de trabajo; y Las del turno vespertino, de 2:00 p.m. a 5:00 p.m., reali

zdndolas en un periodo de Eneno a Manzo del aiio en curso.

Para nealizar €as observaciones mas de cerca y procurando no
distraen a Los alumnos, hubo necesidad de ubicanse en algin nincon de -
€a parte posterion de Cos salones, en sillas pequeiias, de fas mismas -
que utilizan 0% nifios. En ocasiones, pon invitacion de Los mismos edu
candos, fué necesario involucranse durante fa realizaciin de algunas ac
tividades, tales como: cantos, juegos, mancalidades, etcdtena; asimismo,
para no distraer a Las educadonas y evitan que se pusieran nerviosas,
hubo recesidad de £fenar Las guias de observacidn Y negising aneeditico
hasta el 4inal de cada clase, mientras fa educadora daba respuesta de -

su puiio y Cetra a La encuesta.

Para nesponder dicho cuestionario, no se Les dio eimite de - -
tiempo, €a consigna gus: “responde £o que sabes; s4 hay algo que desco-
noces, deja el espacio en blanco y 5L no entiendes ¢l sentido de algu--
nos cuestionamientos, puedes preguntanme". La mayoria nespondieron el
cuestionario en menos de veinte minutos; ain cuando tambin, un nimero
considenable de educadonas defarnon muchos espacios sin contestan. Una -
vez entregadas Las encuestas, se Leian ndpidamente Cas nespuestas y se
€es preguntaba 560 s{ alguna de ellas no era Lo suficientemente clara,

pata hacen Las connecelones pertinentes en ese mismo momento.
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Una vez nealizadas €as observaciones y aplicadas fas enmeues--
tas, se procedis a analizar Los nesultados. Para eflo, primero se ela-
bord una tabla de 5aecuencia5,6 en a cual se categorizaron Las nespues
tas de Las mismas, en base a cuatro niveles de excelencia: muy buena, -
buena, negular y deficiente, con el {in de interpretar y graficar esta-
disticamente Los nesultados y poder compararfos postenionmente con fLos

nesultados de Las observaciones.

Las nespuestas de Las encuestas quedaron clasificadas bajo -

Los siguientes aspectos:
Para £as nespuestas de a pregunta No. 1

EXPLICA BREVEMENTE QUIEN ES EL AUTOR DE LA TEQRIA PSICOGENETT
CA Y EN QUE CONSISTE.

MUy BUENA: Si nespondieton en qué consiste La teonia psicogenitica y -
también quiln es el auton.
BUENA: Si nespondienon dnicamente, en qué consiste a teonia psdco-
genética.
REGULAR: Si mencionan Gnicamente al auton de La teoria pidlcogendtica.

DEFICIENTE:S{ no contestd o Lo hizo erndneamente.

6. Ver anexo.
1T A H D
1 L g\! w U
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Para fas nespuestas de La pregunta No. 2
DESCRIBE DE MANERA BREVE, QUE ENTIENDES POR SINCRETISMO.

Muy BUENA: Si nespondieron: caracteristica def pensamiento infantif, --
tendiente a percibin fa nealidad como un esquema global.
BUENA: Percepcidn def todo antes de £Legan a Las pantes.
REGULAR: V.isign global.

DEFICIENTE:No nespondid o €o hizo errdneamente.
Para Las nespuestas de La pregunta No. 3

SEN QUE NIVEL ESCOLAR, CONSIDERAS QUE SE DEBE INICIAR EL ABOR
DAJE DE LA LECTO-ESCRITURA?

MUY BUENA: En o€ nivel preescolar.
BUENA: En ef Jand%r de Nirios.
REGULAR: Menciona algin grado de prneescolar.

DEFICIENTE:No nespondid o Lo hizo eandneamente.
Para Las nespuestas de La pregunta No. 4

SENSENAS ESCRITURA CONVENCIONAL A TUS ALUMNOS?
S1 NO ¢ DE QUE TIPO ?
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Muy BUENA: Si enseian eseritura convencional porn visualizacion.

BUENA: Si son Las educadonas quienes utilizan La escritura conven--
clonal para familianizan a Los nifios con el sistema alfabeti
co.

REGULAR: Ensefian alfabeto o vocales.

DEFICIENTE:No contestd o dijo que no.

Para €as nespuestas de €a pregunta No. 5

4CON QUE TIPO DE ACTIVIDADES FAVORECES LA MOTRICIDAD FINA DE
TUS ALUMNOS?

MUY BUENA: Recontado, nasgado, boliado, pintura dactilar, coloneado, do
blado de papel, eteétenra.
BUENA: S{ menciona minimo tres actividades de Cas ya mencionadas.
REGULAR: S{ menciona anicamente actividades consideradas como comple-
mentarnias, tales como: mimica, educacidn fisdica, misica y mo
vimiento, efcdtena.

DEFICIENTE:PLanas de E.P.L.E. ¢ no contesid.

Para Cas nespuestas de €a pregunta No. 6

¢CREES, QUE EL MEDIO Y LAS PERSONAS QUE RODEAN AL NINO INFLU-
YAN EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA?
SI NO é DE QUE MANERA 7
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Muy BUENA: Si consideran que tanto tas pensonas como el medio influyen
en el aprendizaje de Los nifios y ademds explican como inglu-
ye.

BUENA: Si considenan que tanto €as personas como ef medio influyen
en el aprendizaje de €a Lecto-escnituna, pero no explican ed
mo.

REGULAR: S¢ consideran solamente que son, o Las personas o el medio -
ambiente quienes influyen en dicho aprendizajfe.

DEFICIENTE:No contestaron.

Para Las nespuestas de Cas preguntas No. 7 y §

7.- & CONOCES LA GUIA DIDACTICA PARA ORIENTAR EL DESARROLLO DEL LENGUA-
JE ORAL V ESCRITO EN EL NIVEL PREESCOLAR ?
S1 NO

8.- ¢ LA CONSULTAS PARA LA PLANEACION DE Tu TRABAJQ ?
SI NO é CON QUE FRECUENCIA ?

MuY BUENA: Si conocen La "Guia diddctica para onientar el desarnollo -
del fenguaje oral y escrito en el nivel preescolarn" y ademds

La consultan diariamente para La planeacidn de su trabajo.
BUENA: Si conocen La gula diddetica y la consultan minimo dos veces

por semana para €a planeacidn de su trabajo.
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REGULAR: S{ conocen La gula diddctica y £a consultan minimo dos veces
al mes para La planeacidn de su trabajo.
DEFICIENTE :Desconocen la guia didictica de Lecto-escritura y por Lo Ztan
10 no £a utilizan.

Para €as nespuestas de La pregunta No. 9

ANOTA CUALES SON LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTO-
ESCRITURA.

MUY BUENA: Nivel presifdbico, nivel sildbico, etapa de trhansicidn sild-
bico-alfabitica y nivel alfabitico.
BUENA: Nivel presildbico, nivel sildbico y nivel alfabltico.
REGULAR: Menciona 5680 dos de éstos niveles.

DEFICIENTE:No nespondid o Lo hizo erndneamente.

Para Las nespuestas de £a pregunta No. 10

ENUMERA  LAS CARACTERISTICAS DEL PRIMER NIVEL

Muy BUENA: T.- Distingue a diferencia entre dibujo y grafia.
Linealidad.

2.
3.- Hipdtesis: "sin control de cantidad".

4.- Hipotesis: "de cantidad minima".



BUENA:
REGULAR:
DEFICIENTE:
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5.~ Hipotesis: "de grafias §ifas".

6.- Hipdtesis: "de variedad”.

Menciona 8680 cuatno de2 estas caractenisticas.
Menciona una o dos de estas caracteristicas.

No nespondid o 2o hizo enngneamente.

Para Las nespuestas de Las preguntas No. 11 y 12.

1T1.- & PIENSAS QUE LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA V -

LOS
LoS
S

MOMENTOS DE LECTURA, SE PRESENTAN DE MANERA SIMULTANEA EN -
NINOS ?
NO JUSTIFICA Tu RESPUESTA

12.- & SI UN NINO SE ENCUENTRA EN EL NTVEL PRESILABICO DE LA ESCRITURA,

EN QUE MOMENTO DE LA LECTURA ESTARA 7

MUY BUENA:

BUENA :

Considera que Los nivefes de conceptualizaciin y €os momen--
tos de Lectura 84 se presentan de manera simultdnea; pero -
que pueden o no, coincidin tanto Los momentos de fLectura co-
mo £os niveles de conceptualizacién de a escrnituna, depen--
diendo de el desanroflo individual de Los nifios.

Considera que Los niveles de conceptualizacisn y £os momen-—-
205 de Cectura, se presentan de manera simultinea, pero que

no coinciden al darse el primer momento con el primer nivel,



29

el segundo momento con el segundo, ni ef terceno con el ter-
ceno.

REGULAR: Menciona dnicamente, que 5% se presentan de manena simulitd--
nea £os nivefes de conceptualizacidn de La eserituna y Los -
momentos de Lectuna.

DEFICIENTE:No nespondis o €o hizo erndneamente.

AL tratar de estandarizar Las nespuestas de cada pregunta, en
base a Los nivefes de excelencia, hubo algunas que quedaton comprendi--
das 5580 en dos o tres de estos niveles, por Lo que no todas Las gragi-

cas presentan £os cuatro niveles de excefencia desernitos anterionmente.

En cuanto a Cos nesultados de £as observaciones; estos se gna
ficaron estadisticamente, pero su andlisis y comparacidn seran tratados

en otrno apantado.

NOTA: Los nesultados de €as encuestas estdn nepresentados pon graficas

circulanes y Los de €as observaciones, pon grdficas de barras.
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La concepeion de Piaget, acerca de cémo se da La consthuccidn
def conocimiento en el nifo durante el periodo comprendido entre os -
cuatno y €os sels aios; ha side una aportacidn muy impontante a a di-
ddctica que ;e sustenta actualmente en el Jardin de Nidios, ya que con -
estos conocimientos, se puede onientar fa atencidn pedagdgica de una ma
nera congruente con fas caracteristicas propias de esta edad, propician

do asi el desarnollo arménico del educando.

Asimismo, se consideran menitonios Los atinados aportes de --
Freud y Wallon que hacen neferencia a La estructuracin de La agectivi-
dad a partin de fas n®laciones tempranas y a £a evolucidn del pensamien
to y gormacidn de La pernsonalidad en funcidn del contexto social; Lo -
cual, viene a‘compiementan Las Zeornlas anteniones de algunos pedagogos
como Froebel y Decroly, que no manefaron el aspects psicoldgico, siendo
este un facton determinante en el desarnnollo infantil.

’, desde ef nacimien-

Segin el enfoque psicogenético de Piaget
o de un bebé hasta La edad de €os dos aiios aproximadamente, se encuen-
tha en una etapa denominada "sensoriomotrniz", en La que ef pequeiiv ini-
cla su conocimiento dle mundo a trhavds de un constante movimiento conpo

rat, es decin, de La manipulacidn de objetos, Co que €e pernmite Logran

1. Es aquel que considera cémo se da el paso de los estados de mInimo
conocimiento a los estados de conocimiento m&s riguroso, tomando en
cuenta las rafces biolégicas del individuo como pauta en su desarro
1lo evolutivo.
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sus aprendizajes por medio de percepciones, coincidiendo en este aspec-
Zo con Maria Montessoni.
A

Entre €os dos o dos y medio afios, hasta €os seis o siete apro
ximadamente, se entra a un periodo de preparaciin a Las operaciones con
cretas del penéamientoz Llamado perlodo "preopenatonio”. Este se anali
zand con mas detalle, por ser Las caracternisticas de esta etapa Las que
explican el por qué y el cimo de una manera natural, ef sujeto cognos--

cente se apropia def sistema de fecto-escritura.

EC perlodo preoperatonio, a diferencia del sensoniomotniz don
de el nifio adquiere el conocimiento del mundo §isico a través 'de La ac-
eidn sobne el objeto, enfrenta ahona La dificultad de neconstruwin en el
plano del pensamiento €0 que ya habia adquirido en el plano dz fas ac--

ciones.

De esta manera inicia La construceidn progresiva def conoci--
miento con La acumulaciin de experiencias cotidianas y de fa intenaccidn
del sujeto y el objeto de conocimiento en una dindmica bidireceional --

(Se#0), poniendo a funcionar eientos mecanismos a Los que Piaget desig-

ns bajo Los nombnes de asimilacion y acomodacion® .

2. Es la etapa de adaptacién del pensamiento a la realidad objetiva, es
decir, en esta etapa las acciones mentales se convierten en internas
de la mente, haciendo uso de la l6gica.

3. Jean Piaget y B, Inhelder, Psicologfa del nifio, Editorial Morata, Ma
drid, 1972, h
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La asimilacion consiste en actuar directamente sobre el obfe
to de conocimiento, para iniciar el proceso de inconporacidn a sus  es-
quemas anteriones {construidos con base en su experiencia) y la acomoda
cion es La modificacidn que sugren dichos esquemas. E€ nesultado de es
ta asimilacidn-acomodacidn, es un estado de equilibrio, mefon conoeido

como adaptacidn.

Existen diversas etapas en La construccidn del conocimiento,
cada una de €as cuales se basa en La anterion y sinve como sustento pa-
na La sigudiente; de fo cual dependerd que en una etapa posterion a a -

del preescolar, se pueda dar un razonamiento €3gico reflexivo.

Piaget considera® que entre Cos dos y Los sels ados, el infan
e desarnolla dos 6onma§ de pensamiento que corresponden a dos etapas :-
La primera cuya caractenistica esencial es ef egocentrismo, se da el -
pensamiento simbgeico, distinguido por La aparicidn y desarrollo def -

Cenguaje; €a segunda, es fa etapa del pensamiento intuitivo.

En virtud de que este Zrabajo se ubica en Ca primena edapa co
mo vroceso metodoligico, deseribind primeramente el egocentrismo, del -
cual Lydia Penchanbkgs dice: "...EL egocentnismo se deriva de a Aincapa
cidad del nifo para salir de su propio punto de vista y colocanse en el

4. Jean Piaget, Seis estudios de Psicologla, Barral Editores, Barcelo-

na, 1971.
5. Lydia Penchansky de Bosch, El Jardin de Infantes de hoy, Editorial

Hermes, Buenos Aires, 1983, p4gina 87.
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punto de vista de Los demds...", es decin, estd centrado en si mismo y

no puede diferencian entre el "yo" y el mundo extenno.

En el egocentrnismo el sujeto no aleanza a percibin que £os ob
jetos son distintos a &2, pon Lo que Clega a atrnibuinfes a Las cosas -
clentas cualidades que son caractenisticas de &2 mismo, como puede sen:
EL movimiento, La intencidn, La voluntad dandofe vida a Las cosas Ainand
madas. A esto Piaget €e designi el nombre de animismo, efempfo: Abra--

zai una pefota como 54 fuera un bebé.

O0tno aspecto que onigina el egocentrnismo, es el healismo, el
cual se presenta en el individuo como La creencia de que todo aquetlfo -
en Lo que piensa, son hechos neales, como por efemplo: Los sueiios. Aqui

se puede ver como existe una confusidn entre Lo obfetivo y Lo subjetivo.

EL antificialismo es otno aspecto derivado def egocentrismo;
consiste, en La creencia infantil de que todas Las cosas que existen -
han sido hechas pon el hombre o pon un ser divino, atnibuyéndole a todo

un toque de fabricacidn y no de surgimiento natunal.

AsL pues, €os tnes aspectos mencionados anterionmente, produc
tos del egocentrismo, podemos verlos manifiestos en el fuego del phrees-
colan, catalogado como juego simbdlico, a thavés del cual, transforma -

su actividad en funcitn de sus necesidades afectivas.
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Con el juego simbilico, donde vemos a Los pequeiios asumin di-
versos papeles como el de "papd","mamd","perno", etcétena; podemos dan-
nos cuenta de como funciona su mundo afectivo y de Los avances que tie-
ne su pensamiento, ya que con este tipo de juego, nos expresa sus emo--

ciones, temones, deseos, §rustraciones, etcétena.

Durante el juego simbolico se experimenta fa Libertad de ju--
gar y segdn Henwy Wallon 6, es una especie de descanso, en el que se -
suspenden por un tiempo Las Limitaciones, obligaciones, necesidades y -

disceiplinas habituales de La existencia.

EL nealizan este tipo de juegos propicia en Los niiios el desa
nnotlo de Los aspectos afectivo-social, asi como el desenvolvense en un
ambiente donde se dan fas nelaciones humanas de manera favonable. Lo -
anterion conforma dia a dia su equilibrio emocional, indispensable para

que su desarnnoflo general no se vea entorpecido.

La segunda etapa, corresponde al pensamiento intuwitivo, se da
alrededorn de Los cuatno y seis anos de edad, donde el pensamiento infan
4L es prelbgico. Aqui se puede nepresentar una {magen mental def obje

to, sdempre y cuando Este se encuentre presente.

6. Henry Wallon, La evolucién psicolégica del nifio, Editorial Grijalbo,
México, 1977,
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EL pensamiento intuitivo se da como una anticipacion de Los
hechos, pero carece de una reversibilidad, esto es porque razona de
acuerdo a La percepeion global del momento. Ejemplo: Si se presentan
dos vasoes de La misma §orma y con £a misma cantidad de agua y en pne-
4encia del pequeiic se trasvasa el contenide de un necipiente a otno mas
@goéto y mis alto, el nifio intuye que es ahora el vaso mis alto el que
Liene mas cantidad de agua, porn que en ese momento su pensamiento  no
Ziene capacidad analitica, Lo cual Le impide fRegar a £a causa del fe-

nomeno para dan un juicio mis Légico.

A esta caracteristica pecutian de percibin todo en §orma alo
bal y a no percibir particulanidades, Piaget La denoming, sincretismo.

"e..la percepcion del todo es anterion a La percepcion de £as
partes. Sucesivamente el nifio ve Los diferentes elementos de una figqu

na, pero todavia no capta su relacion..."’

En general, estas son Las caractenisticas y rasgos que pre-
senta el educando en La etapa preoperatoria, o mejor dicho, fa particu
Laridad del preescolarn. A partin de elflo, se iniciand el andlisis de
eomo adquiere ef Lenguaje desde que. es un bebé, hasta convertinfo en
expresion escrnita y como puede ayudarlo La educadona &in nomper el -
proceso natural, segin La investigacion mas reciente al nedpeto, titu-

7. Jesls del Rosario Dominguez y otros, Biologia, Psicologia y Socio--
logia del nifio en edad preescolar, Ed. Ceac, Peril, 1964, pig., 48.
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Lada: "Proyecto Nuevo Leon", realizada en 1979.8

Comenzaremos diciendo que antes de nacen, Los bebés perciben
nuidos y sonidos; inicidndose asi su primen contacto con ef mundo dono

0.

Cuando el sen humano nace, sus primeras vocalizaciones son a
través det LEanto, producto de un acto reglefo; hasta que descubre que
por medio de éste, puede Leamar La atencion. Posterioamente Lo wtili-

za para comunicar du {ira, frusitracion, hambre, dolon, etcetena.

En ciertas ocasiones hace uso de Los "Berrinches", para de-
mostran su desacuerdo o enfado por alguna situacién o para conseguin
afgo; pero cuando comprende que €80 ya no es suficiente para satisfa-
cen dus deseos, wtiliza otra forma para Llamarn La  atencion de  sus

padres.

= 5 . 9 . pR——
Segun Maria Teresa Vdzquez, ™ "...EL LLanto tiende a disminwir

a medida que aumenta ef habla..."; asi, comienza a producir bafbuceos,
Los que en un principio se presentan como meros sonidos emitidos pon
el simple placen de producinlos, pasando despuss al dominio de éstos.
8. Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios, "Andlisis de las per—-

turbaciones en el proceso de aprendizaje de la Lecto-Escritura", Ed
SEP-OEA, México, 1982.

9. Maria Teresa Vdzquez de C., Desarrollo del Lenguaje oral del nifio,-
Psicologia educativa, No. 4/5, 1983, P. 72.




37

Es en ese momento, cuando Los padries deben reforzan esta etapa,
hablandoles para ayudanfes en su desarrcllo Lingiilstico. Con ello, el
pequerio va adquiriendo nuevas experiencias y La intencion de decin
akgo Lo motiva a aprendern a hablfar, pues comprende que existe oira ma-
nera de comunicarde mis amplia como Lo es, utilizando ef Lenguaje del
adulto.

"...EL Lenguafe, no solamente juega un papel importante en
el desarrollo social e intelectual del nifio pequeio, &ino que
proponciona a cada individuo ef medio generalmente mis eficaz de comu-
nicacion...", dice atinadamente Joan Tou.gh.w

Para Logran que Los demds nos comprendan, utilizames el
Lenguage onal, haciendo el menon uso de palabras, ya que nos Servimos
de gestos y mimica, que dan a entender de una vez Lo que queremos, con
mis gacilidad que utilizando £a escritura. Comunicarnse a thavés del
Lenguaje escnito, implica un doble esfuerzo por que tenemos que expre-
dan nuesino pensamiento en tal fonma que el receptor entienda de manera
clara y Zotal el mensafe emitido, haciendo uso de una vasta variedad
de palabras.

EL infante en su afdn por descubrin el mundo y su convencio-
nakidad, juega con Las pakabras, por ejemplo: Cuando nombra pelota a
otno obfeto con caracternisticas similanes, como La naranja. Sin embar

10. Joan Tough, El Lenquaije oral en la Escuela, Ed. Visor, UNEC Madrid
1987, p. 13.
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g0, una vez que e§ auxiliado por el adulto en La aclaracion de nuevos
conceptos, pone en juego sus hipotesis sobne el Lenguaje, Lo cual Le
penite que cada vez se exprese mefor utilizando mayon cantidad de pa-
tabras, ewriqueciendo asi su voeabulario. Louis Not (1983)"7, dice que
¢4 entonces cuando "...Aparece La verbalizacion como un movimienio ne-
cesanio para ordenar su pensamiento...". Es como una especie de proce
40 de pensamiento mas elaborado, pues defa de emitin sonido por el pla

cen de hacerblo y ahora Lo utiliza como expresion e intercambio de ideas

Aunado a Lo anterion, aparece £a caracteristica infantil de

nespaldan el Lenguafe utilizando algunas gesticulaciones o mimica,

Ante tal actitud, vigo/ték,c',lz'hace hincapié en que se tenga
muy presente que: "...EL gesto, es el primen signo visual que contiene
en 84 La futura escritura del nifio, al igual que una beflota contiene
un futuro roble...", Los gestos son considerados como Los primeros 849
nos de escnituna al airne y una de £as mis comunes caracternisticas del
perdodo preoperatorio. Por Lo que se debe estimubar y nefonzan en to-
do momento La expresion infantil, ya sea comrigiendo adecuadamente La
aplicacion equivocada de sus palabnas o bien, cuidando ef adulto de
hablar conrectamente en su presencia, haciendo uso de un Lenguaje flul
do, sencillo y clano.

11. Louis Not, Las pedagogias del conocimiento Ed. Fondo de Cultura -
Econémica, México, 1983. p. 337. .

12. L. s. Vigotski, El1 desarrollo de los procesos psicoldgicos supe--
riores, Ed. Grijalbo, México, 1979, p. 162.
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En caso de que el pequeiio se encuentre cursando el nivel pre
escolar, se verd mis favorecido ain en su trnsito por esta etapa, ya
que  es tarea primordial del Jardin de Nifios, favorecer el Lenguaje
oral considerandolo de vital impontancia, ya que e una forma de expre
s4on- y comunicacion que el educando ird estructurando progresivamente
en su interaccion con el medio social, En 68, se Le brinda La oportu-
nidad de sentinse seguno al expresar Sus ideas, al preguntar, al res-
ponder, al informar y discutin; cuando escuche y comprenda Lo que £44.
otnos dicen; al verificar Lo que dicen Los oitnos; al interesarse por -
conocer palabras nuevas y ampliarn su voeabularnio; cuando descubra que
excslen diferentes maneras de decin Las cosas en funcion dek contexto;
ademas, se Le permite descubrin e inventar nuevas formas de comunica-

eion. Todo esto con un variado repertorio de actividades.

EL juego, es una actividad especifica y muy comin de Los Jar
dines de Nifios, debido al intenés Lidico caracteristico de esta etapa.
A través del juego, el preescolar conflictia su Lenguaje egocéntrnico,
al twtan de darse a entender con sus compaiiencs; busca otras palabras,
utiliza muecas, sefias, etfcetera y por 4 solo descubre nuevas §onmas
de comunicarse y hasta inventa cédigos que son descifrables 4640 pon -

&L mismo.

Una vez que Logran obtenen prognesos en el Lenguaje, se pue-
de pasar con facitidad ak plano grdgico, haciendo uso primeramente del

dibujo como una forma de expresion def pensamiento. Sin embargg no se
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puede pendar en una edad especifica para La aparicion de £os dibujos -
con este f4in; de manera general se puede decin que aparecer en gorma -
espontinea. AL principio se dan como marcas, pero no por el intenss
de Lo que rnesulte, sino por el placen del movimiento nifios muy peque-

fos, que ain no hacen uso de un Lenguaje mis expticito).

Posterionmente el dibujo es utilizado como un medio para ex-
presarn sus pensamientos acerca de Lo que conoce de Los objetos, con fa

canacteridtica de que 80Lo pueden sen intenpretados por &€ mismo.

En una etapa posterion, pone nombre a sus producciones, tha-
tando de hacer accesible su interpnetacion a Los demds; asi Los inazos
en papel se convierten en expresion grifica. A partin de Lo anterion,
constuye sus propias hipotesis acerca de La expresion escrita y con
base en sus vivencias; Las pone en prictica, £as experimenta, amplia, -
destuye o netoma de elfas Lo que Le sirve, hasta Logrhar acercarnse pon
44 mismo a La convencionalidad dek Sistema de escrnitura.

7

A

L3

k‘ EL proceso que sigue el sufeto cognoscente para apropianse
de La Lecto-Esaniturna, es un proceso natural suwngido de una necesidad
socializante.

La esenituna se encuentra insernta en el ambiente que Lo ro-
dea, ain para aquellos que viven en zonas muy alejadas, Esta, se en-

cuentra en carteles publicitarios, en productos de consumo, nevistas,
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efcetena; asi como, en La tefevision, que no falia en casi todos Los -

hogares.

Segin Emilia Fernreiro, e partin de La complefa ned de nela-
ciones sociales en que e desenvuelve el pequeiio: "...A su manera y AL
gin sus posibifidades, esite nifio intenta comprender, qué clase de ac-
Los son aquellos en Los que Los wsuarnios Las utilizan..."; desde este
momento y en La medida que, descubna fLa funcionalidad de La escritu--
)La,M harg uso de £a misma, de acuerdo a sus posibifidades, encontrdn-
dose a Lo Larngo del camino con algunos conglictos cognitivos, 15 que pon
44 mismo Logrard vencer; a partin de esto, iniciand La bisqueda de La
comprension en Lo neferente a La estructura misma del sistema. Nuestra
tarea como Educadonas ya no se Limitard entonces {como se crela hasta
hace una década), en ayudar inicamente af alumno a identificar tal o -
cual grafin en panticular, o a combinarfa con otra serie de grafias o
mucho menos al s6Lo hecho de que pudiera realizan un perfecto dibujo -

de Las Letnas.

Nuesina Labor va mas alld. Debemos propiciar un ambiente al
abetizadon en el aula, tan nico en posibilidades, que nespete £a ca-

nactendstica sinengtica del Preescolar y Le permita apropianse por 54

il3. Emilia Ferreiro, Margarita Gémez Palacios y compiladores, Nuevas,—
Perspectivas sobre los procesos de Lectura y Escritura, Ed. Siglo
XXI, México, 1982.

14. Registrar para evitar el olvido, comunicarse a distancia y hacer -
valer los derechos con marcas distintivas.

15. Es el enfrentar alguna situacién teniendo que buscar por si mismo la res
puesta, a través de la reflexidn hechando mano de sus experiencias ante
riores, para obtener una solucién.
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mismo del conocimiento, defando de Lado fa instrueccién y Zodos sus mé-
Lodos caducos, como el alfabético y el tan conocido silabario de San -

Miguet. ¥

Antes de pasarn a describin especificamente £as caractenisti-
cas y niveles porn Los que atraviesa el sufeto cognoscente dunante el
proceso en el que necrea para 44 el sistema alfabético convencional, -
4e abondandan en fomma genenal, Los métodos utilizados a trhavés de fLa
histonia, para La ensefianza de La Lecto-Escnituna, angumentando por -
qué, en La actuslidad £0s de marcha sintética ya no son operantes.

Para inician a Los educandos en £a Lecto-Escritura, el maes-
4o se propone primeramente, hacerlos comprender que existe cienta co-
nrespondencia entre Los s4ignos de La Lengua escrita y Los sonidos de fa
Lengua hablada, para tal efecto, el docente hecha mano del método que
condidera mas adecuado, tewminando por tomar una parte de todos, al no

obtenen ngpidos nesultados.

Los métodos han sido clasificados bafo dos denomi_mxc/i.oned»:16
Los métodos de marcha sintética y Los métodos de marcha analitica. Los
primerod parnten del conocimiento de cada signo, enseguida se da un
aghupamiento de Los mismos, para £Legar a La totalidad de La palabra Y
a La constitucion de textos. Los segundos parten de Las frases o pala

16. Bertha P. de Braslavsky, La querella de los métodos en la ensefian-

za de la Lectura, Ed. Kapeluz, Argentina, 1962, ps. 21-59.
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bras como una totalidad, para después LLegar a Las partes.

La diferencia entre estos dos estniba en su punto de partids
uno de Lo particubar a Lo general y el otrno en forma inversa. Tanto -
el de marcha sintética como el de maricha ana,(;{,téca, se subdividen como

Lo indica el esquema.

LMETODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA|

Métodos !a Marcha Sintética Métodos de ﬁmc}u Anatitica
Mﬁtzétém Far‘ttti.uo GLobal

Sitabico o psicofonético J

Existe otra clasificacion mis completa que abarca otnos méto
dos utilizados también pon Los docentes, 17 La cual queda expresada en

el siguiente esquemas

17. Direccidén general de Capacitacién y mejoramiento Profesional del
Magisterio, Interpretacidn y manejo del Programa Integradg E4 SEP,
Subsecretaria de Educacidén Superior e Investigacién Cientifica, Mé
xico, 1978, ps. 6-17.
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{METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURAy

v

Métodos de Marcha Sintética Métodos de M'g’r.cha Analitica

A!.ﬂab@ttao Fone.aaa Globates

T
Sitabico Panten de un Parten de 4Las
1
enunciado palabras
Mirjares

X

Global de andlisis ° GLobal puro -
estuctunal (Andli  (Andlisis es--
848 gulado pon el  pontaneo).

maestho)

P ECLECTICO &

Enseguida, se describen brevemente cada uno de Los métodos,
comenzados por aquellos de mancha sintética y posteriommente por L£os
de marcha analitica, no sin antes definir que es "método" y que se en-

tiende por "marcha’.

Método, en un sentido nestringido, es un sistema de princi--
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p40s y normas de nazonamiento que permiten establecen conclusiones en
gorma objetiva; también se ha definido como ef camino o medio para LLe

gan a un fdn.

Se Le da nombre de "marcha", a fa foruma de inician £a enseiian
za. Asd, podemos entender que £os métodos de marcha sintética parten
del andlisis, para integnar el proceso; es decir, de La Letra para Lie
gar al enunciado y Los métodos de marcha analitica, utitizan fas sinte
848 para integrnan el proceso; o sea que parten de Los enunciados para

Llegar a ka Letnra.
METODOS DE MARCHA SINTETICA

ALFABETICO: Consiste en enseiiar a Los nifios todas Las Letras del abe-
cedario y sus posibles combinaciones. Los nifios deben -
aprender de memonia el nombre de cada una de fas Letras -
del alfabeto y aprenden a Leen por medio def deletreo, -
ejemplo: ele, eme, ese, jota, etceterd.

EL procedimiento de enseiian Las Letras, segin el onden impues
Lo por el alfabeto, e¢s absofutamente obsoleto, ya que no conresponde
ni a Las necesidades, ni a Las caracteristicas psicolLigicas del niio

que aprende.
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Este método toma como punto de partida, el sonido de fas Le
tras, Luego el signo y pon Wltimo el nombre de fa Letra. -
Primero se enseiia ef sonido de Las vocales, enseguida el de

Las consonantes.

Dicho procedimiento, aunque ahorra esfuenzos al niiio para -

aprenderlo y al maestro para enseiarnfo, tiene ciertas dificultades con

respecto a £a manera de emitin el sonido de Las consonantes, cuando -

edtas se ensefan en fornma aisfada, Este método §ué nidiculizado pon -

comparar £os sonidos emitidos con mugidos, graznidos y chiuvidos. Pa-

ha Superar esas dificultades, fueron apareciendo algunas innovaciones

que dieron Lugan al método sifdbico.

SILABICO:

En &L, se emplean como unidades claves, £as s{labas para -
forman palabras. En un principio se wtilizaron cartillfas ya
establecidas por medio de £as cuales el nifio neconcela ALas
sikabas y Las aprendia en forma mecdnica (silabario de San
Miguel); después se dieron algunas variantes enseiiando a £0s
pequeiios a combinar Las sifabas pon anakogia, efemplo: "ca"

de cama y "sa" de sapo, para formar La patabra "casa”.

Los métodos de marcha sintética, no tienen §undamentacion -

psicologica, por Lo que son andlogos a Las necesidades de aprendizafe

de £os nifios que inician el proceso de adquisicion de fa Lecto-Escnitu

ra.
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METODOS DE MARCHA ANALITICA:

La manena de Llevar a cabo estfos métodos, es a través de un
procedimiento natural de La inteligencia, como Lo es el sincretismo o
La globakizacion y se dice que es natural porque respeta Lo espontaned
dad en el aprendizaje de £a Lectura a partin de grases con significadg
que despientan el intenés def educando.

METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL:

Se basa en La percepeion global del nifio para £a Lectura y
esenitura de enunciados. Sus fundamentos psicologicos son:

Parte de £a percepcion visual,
- Se inicdia estructuralmente con el enunciado.
- Se fundamenta en el intenés pon aprenden.

Es gradual, se inicia en forma simple y natural,

Sus fundamentos pedagigicos:

-

- Existe un paralelismo en el aprendizaje de La Lengua onal y escrita.

Existe covrelacion en el apnendizaje de fa Lecto-Escrituna y en el
de otnas dreas o asignatuias.

Este método se LEeva a cabo en cuatro etapas:
1) Visualizacion del enunciado.
Z) Andtisis de enunciados, identificacion de fLas palabras .
3) Andtisis de Las pakabnas, identificacion de £as sifabas.
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4) Lectura de textos.
METODO GLOBAL PURO:

A diferencia del anterion, aqui ef alumno nealiza ef proceso
de andtisis de acuendo a su propia capacidad e intends. Este método -
tiene La ventafa de nespetar La individualidad def alumno en cuanto a
maduracion y nitmo de aprendizajfe.

METODO GLOBAL QUE PARTE DE LA PALABRA:

Este método parte del andlisis de La palabra y no del enun-

clado como Los anteriones.
METODO MINJARES:

Tiene como caracterdstica panticular, hacer un constante and
Lisis y sintesis de Lo que se estd aprendiendo.

METODO ECLECTICO:

Es aquel que se conforma al tomar procedimientos de dos o va
nios metodos a La vez. Se dice que £os maestros Lo estructuran af. to-
mar de todod Los métodos, Lo que consideran mis apropiado para  Loghan

con mayor eficacia que un nifio Lea y escriiba,
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Una vez analizados a grandes rasgos Los métodos que e han _
utilizado a thavés de La historia de fLa educacion para enseilan a Leer y
esenibin, considerno que Los métodos de marcha analitica son L94 que -
mis se apegan a Los nequerimientos psicoligicos de un niiio. Ademds, -
estimando que uno de es0s requerimientos, es eof. nespeto a fa percepeion
global de £os educandos y que La edad preescolan es una etapa en donde
4e presenta esta canacteristica de manera peculian; deberd sen atendi-
do de manera especial el proceso de adquisicion de £a Lecto-Escrnituna-
en e Jardin de Nijios, tomando en cuenta que aqui se cimentarndn Las ba
404 para facilitar posterionmente que el Ainfante pueda recrear para
84 el sistema alfabltico convencional. Para que esto se Logre, ALas
Educadonas deben conocer £os diferentes niveles porn Lo que atraviesa -
el chico durante este proceso y con base en eflo programan sus activi-
dades cotidianas.

*\% A continuacion se describen Los diferentes nivelfes de concep
tualizacion de La escnitura y Los momentos de Lectura, Segun Emilia Fe

nelno y Margarnita Gomez Palacios. 8

Los procesos de Lectura y escnitura estdn intimamente nela-
eionados, pero eso no implica que e den en forma paralela, ya que La
evolucion de ambos procesos depende del nitmo de desarriollo de cada -
chico.

18. Martha Robles Baez, Guia didictica para orientar el desarrollo del
Lenguaje Oral y Escrito, Ed. SEP, México, 1988.
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Los avances que se presentan en Los niveles, tanto de escni-
tuna como de Lectura, dependerdn de Las experiencias anteriones y del
acercamiento que se tenga con materiales Ampresos y con £as acciones -

que nealiza un sujeto alfabetizado (Leern y eseribin).
NIVEL PRESILABICO:

La canacteristica principat de éste nivel, es que ef nifio no
establece una conrespondencia entre Los signos utitizados en £a escri-
tura y Los sonidos det habla; pero si descubne, que Los textos son al-
go diferente al dibujo.

A partin de esta primera hipitesis, Los pequeiios acompaiian -
con gragismos sus d,(.bujoé, que ;z;uede,n estar colocados dentro de La §i-
gura dibujada, contornedndola o muy cerca de sus Limites.'® Las esend
tunas que utilizan Los infantes pueden ser convencionales (Letras Y nd
meros}, o no convencionales (garabatos, bolitas y patlitos), LLamadas -

también seudo-Letras.

Posterion a La diferenciacién de texto y dibujg el individuo
descubne que se escnibe en forma honizontal (Lineatidad) y entonces -
produce gragismos honizontales, cuyo Limite es unicamente ef espacio -
grdfico, a esto se Lo Llama: escrituras sin control de cantidad. 2O

19. Ver anexo. Ilustracién No, 1
20, Ibidem No. 2



5/

Un siguiente paso, es cuando reduce exagenadamente su escii-
tura a una soka gragia en correspondencia con una imagen o dibujo y e

Les Llama: escrnitunas ung)cdﬂicaA.ZI

Endeguida aparece La hipitesis infantit de cantidad minima,
por La cual suponen que, para que £a escriturna pueda Leense, necesita
como minimo tres graflas y que menos de tres no dice nada. Aqud el ni
R0, 0 f4ja un nimero estable de grafias o establece un mirimo de fas -
mismas de acuerdo al tamaiio o peso dek objeto cuyo nombre va a escni-
bin, t

Cuando el sujeto cognoscente Logha negular La misma cantidad
de Letras pana todas Las patlabras que e/so\z,ébe, 4e engrenta con el pro-
blema de cambio de significado; es decir, que 84 pon ejemplo tiene que
escnibin gato y caballo, como podrd escnibinfo de diferente manera, ya
que gato y caballo no son iguales y por Lo tanto, Las grafias a utili-
zan Lampoco Zienen que senfo. Es aqui, cuando aparece La hipétesis de
ucuvéedad,zs dindose a fa tarea de buscar mds elLementos que amplien su
nepertonio original de gragias; si no es asd, dnicamente inviente of

-onden de £05 s4ignos para darfe apariencia de un significado diferente.
NIVEL SILABICO

21. Ibid. No. 3
22. Id. No. 4 -
23. Id. No. 5
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En et momento en que un nifio obsenva que £a palabra tiene -
partes y busca el valorn y comprension de esas partes, descubnre Los as-
pectos sonoros del habla y con base en eflo, hace couupondm una gha

fda a cada sitaba, Lo que constituye su hipotesis Adacha. &

ETAPA DE TRANSICION SILABICO-ALFABETICA

Aqu,f de presenta un conflicto con Las palabras monosifabas y
bislkabas, ya que para nepresentartfas no puede usar dos grafdlas (una -
para cada sitaba), debido a su hipétesis de cantidad minima, ponto que
reatiza oiro tipo de particién de La ‘palabra (alfabética), y tuabaja -
con dod hipoztesis a La vez, La sildbica y La alfabética. &

NIVEL ALFABETICO

Durante este nivel, el alumno en sus producciones hace co-
esponden a cadalem'.do una gragia y puede 0 no utilizan Lethas con-

vencionales. 26

Algunos estudiantes LLegan a utilizar como fouma de eseritu-
na: Palitos, bolitas o garabatos; esto no garantiza que ya puedan Leer
0 esonibin; para poder hacerlo necesita poseer La convencionalidad def
s4szema alfabético; pero a ella, no pueden Llegan s0Los, nequieren de
24, Id. No. 6

25. 1d. No. 7
26. Id. No. 8 y 9
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£a ayuda de un adubto atfabetizado que fLes proporcione La informacion,

Cabe aclararn que se espera de Los preescolares un avance den
ro del nivel presilibico, pero no se puede aseguran que no puedan £Le
gar alk nivel silabico; pues existen sus excepciones de acuerdo af am-

biente alfabetizadon en el que se desenvuelve cada pequeiio.

En cuanto a La adquisicison de La Lectuna; Los niveles por £os
que atraviesa el nifio, han sido denominados "momentos” y son Lhes:

PRIMER MOMENTO DE LECTURA

En este primer momento, el pequeiio no Logna diferencian el
texto de La imagen; piensa que se puede Leen tanto en ef Zexto como en
et dibufo.

En Las imdgenes con Lexto, el chico considera al texto como
La etiqueta de Lo que se ve. Los .tex)tfé s4n imagen no tiene significa
do para éL.

Aqui aparece £a hipétesis de nombre, en donde ef texto nepre
senta sinicamente ef nombre de Los objetos y al pasar de La imagen ak -
texto, Suprime el articulo.
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La caracteristica primondial de éste momento, es que Los in-
fantes consideran al texto como una totalidad, sin atender a sus pro-

_piedades upeclﬂi,uu.
SEGUNDO MOMENT(Q DE LECTURA

Durante este segundo momento, ef nijio empieza a consideran
Las caracterdsticas cuantitativas (cantidad de segmentos, continiidad
y Longitud de La palabra) y cualitativas (valon sonono convencional de
Las Letrnas) del texto, de acuerdo con La imagen que se Le presenta.

En La interpretacion de onaciones con imagen, ef pequeiio cdP
sddena La Longitud y ubica en cada palabra un nombre o una onacion, -
44n considenar Las palabras de menocs de tres Letras, debido a su exi-
gencia de cantidad. Omite Los articufos, ya que estos no son de signi

ficado para 8L,

Efemplo:
EL mango estd maduro

mtlgo ma;!go matgo

También empieza a buscan cowrespondencia témino a ténmino, -

entre fragmentos grificos del texto y fragmentaciones sonoras.

Efemplo:
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Los conefos comen Lechuga

Loes co ne o4

TERCER MOMENTQ DE LECTURA

En este, ef alumno nescata el sdgnificado del texto y afina
Las esirategias de Lectura (prediceisn, anticipacion, muestreo, autoco

nreceion, inferencia y congirmacion) .

En el tercer momento, el niiio Logha intenpretan Los textos -
conrectamente. (A este momento no se esperna que LLegue el niiio de edad
preescolan).

Con el proposito de que Las educadonas cuenten con elementos
Suficientes para que pongan al nifio en contacto con el sistema alfabé-
Lico convencional; £a "Guia didictica para orientar ef desannollo del
Lenguafe onal y escnito en el nivel Preescolanr”, sugiene una sernie de
actividades a reatizar dentro y fuera del Jardin de Nifios, a través de
Las cuales puedan también:

- Propician ek desarnollo integhal y La autonomis .

- Pomitin el nitmo de desarollo de cada nifio.

- Propician en el nifio La experimentacion, el descubrimiento y La sofu
cion de problemas individuales Y ghrupales que surfan en La realiza--
cion del trabajo.

gl ol
§ N

L -
RO



’

56

- Fortalecer el nexo hogar - escuela - comunidad.
- Brindar al niiio La oportunidad de interactuar dentro de un amb.iente
alfabetizado para que pon 8 mismo se interese por descubrin que

s y pora que sinve La Lecto-Escritura.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

* Presencian actos de Lectura de La Educadora durante fa nealizacion -
de alguna situacidn, cuando utiliza Los diferentes pontadores de tex
to: Libnos, periddicos, revistas, necetarnios, directonio, cuentos, -
recados, cartas, Listas, necetas médicas, eteetena., que Le ofrezcan

Anformacion significativa.

¥ Presenciar actos de Lectuna de La Educadora, cuando nealizan una vi-
sita a La comunidad, con Los diferentes materiales grificos como Le-
{renos, anunciod publicitarios, nombres de Las calles, Los precios,
Los alimentos u objetos que se venden, etcetena.

* Realizan comentarios acerca de £a informacion obtenida con La Lectu-
na de Los distintos textos. '

¥ Predecin el contenido de Los materiales, que se encuentran en La bi-
blioteca, de acuerdo a Los criterios por Los que estin clasigicados.
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Consultat y dictan €a informacidn necesaria, para el desannollo de
una sifuacidn o tema, contenida en £os materniales que se encuentran
en La biblioteca. Congrontar con Ca Lectuna que £a educadona haga

de Lo escnito.

Dictar y/o "esernibin" canteles o Letnenos para seialar €os Cuganes

de uso comin, con el {in de distinguintos de os demds.

Dictan y/o "esernibin" Los Cetnenos, etiquetas de nopa, medicina, -
precios, ete., cuando se realizan para algan juego de escenifica- -
cidn. Comentan acerca del beneficio de que £os objetos se encuen-

inen marcados .

Identigican, anticipar o "escribin" su nombre siempre que sea posi-
ble, en trabajos, €ibro de texto, cepillo dental, crayones u otros

obfetos personales, pana saber a quién pertenecen.

Observar y panticipan con ea educadora, cuando esta sefiala con eti-
quetas o Cetrenos €os mateniales que ella utiliza: Listas, Cibnos,

{nstrumentos o herramientas de trabajo, etedtena.

Proponer y deterwminan de qué manera identificar el contenido de una

cafa, bote o frasco, ya sea etiquetindolo o maredndolo con algan -

1

s4gno, simbolo o Cetreno.
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Organizan y clasificar Los mateniales del salon, de acuerdo a Loy -
eddigos establecidos por ef grupo. Hablan de fa Amportancia de€ em
pleo de critenios de clasificacidn comin.

Investigan, proponen y decidin qué se puede hacen para que algo que
observaron, acondanon o hicienon no se fes olvide. Llevar a cabo -

sus propuestas de solucidn.

Proponen y acondarn €as nonmas de panticipacidn y convivencia, de in
Al .
tennelacidn del ghupo, negistran y dictar a La educadona £05 acuen-

dos establecidos para no olvidantos y nespetantos.

Expresan grdficamente o "esenibin" Las ideas o experdiencias que ha-
ya tenido en su casa, paseo o durante a nealizacidn de una situa-

¢idn o tema para necordanlas y comentarlas.

Inventan, dictar o "escnibin" cuentos, cantos, nimas, adivinanzas;
—
coleceionarntos dentrno de a biblioteca para no olvidarfos y usantos

constantemente segin €o nequietan las actividades.
[ ]

Interpretan textos de Los peniédicos murales, cartas, solicitudes,-
recados o avisos a €os padnes de familia, Instituciones de salud, -
eteétera, confrontando La Lectura que hagan Cos oinos del méismo ma-

Lenial.
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Investigan y proponer de qué manera nos podemos comunicar con al- -

guien que se encuentra Cefos.

Presencian actos de Lectura nealizados por fa educadona, cuando Cee

cartas o teegramas que traen €os nifios de sus casas.

Invitar a padres de familia y miembros de Ca comunidad, a Leen a -

Cos niios cuentos, histonietas, nimas, poesias, etedtenra.

Despuls de un paseo, visita a La comunidad o af §4inal de una situa-
eion, nealizarn un dibujo sobre sus expendencias, ideas o sentimien-
tos. Deseribin su trabafo y hablan sobre fas Limitaciones que T{e-
ne el dibujo, debido a ta necesidad que hubo, de ampliar con pdla-

bras €o que ¢€ dibujo expresa.

Describin Caminas, imagenes o dibujos, intenpretan Cos textos que -
Los acompaian y confrontan con fa Lectuna que de ellos haga La edu-

cadona.

Dictan o "esenibin" textos en funcion de La i{magen, dibufo o estam-

pa. Confrontar con La escritura hecha pon a educadona.

Inventan y dictan histonias, nelatos o cuentos contos, dibufan esce

has que {lustren el texto, tealizan fa confrontacidn enfatizando Ca



60

diferencia entre os dibujos que hepresentan una misma escena y en-

1ne el dibujo y el texito.

0én, ver y obsenvar a fa educadora cuando ella inicia €a Cectura de
un cuento y decin si estd Leyendo o contando el cuento, fustifican-

do su opinidn y confrontando Las respuesias con sus companenos.

Presencian actos de Lectuna de cuentos en €os que se €es diga pre-

viamente que se €es va a fLeer un cuento.
Decidin 54 prefienen que se £es Lea o se £es narre un cuento.

Presencian actos de Lectura y eseritura hechos pon La educadora g -
hablar sobre €as diferencias entre Cos diversos materiales gragicos
utilizados, como: el plan del dia, menis, noticias, dinecciones o -
tetéfonos, La cuenta del supenmencado, el cafendario, fa gecha, - -

eteitena.

Decidin dunante et desarrollo de Cas actividades, cudndo usar Ce-

nas y cudndo nimenos.

Presenciarn actos de Cectura de a educadona en ea ue se alternen

la Cectura en voz alta y en silencio.
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Jugar a escenifican de diferentes gormas a personas que ejecutan ac
Los de Lectura, escrituna, observacidn, bisqueda de noticias, infon

macion felefdnica, etedtena.

Manipular y comparan diferentes portadones de textos que sean signi
ficativos para el néio: porque &€ €os trajo de su casa, porque £os

dictd o porque desea conocenlos.

Anticipar o dictar el contenido de un texto y hablar sobre su utili

dad en a escuela, fa casa y La comunidad.

Jugar a "qui dird" o "donde dina", pana {dentificar materiales, ca-
lees, tuganes, comencios, eteélera, al trhabajar con Cibros de Ca bi
btioteca, predecin el mensaje en €os peniddicos murales hechos pox

Los nifios de otrnos grupos, etcétena.

Desenibin mateniates, objetos, cuentos con imagen, experiencias, 54

tuaciones y dictarlas a Ca educadona.

Dictar, "escrnibin”, algo sobre 2o que realizanon durante €a madana
de trabajo y obsenvar, con ayuda de La educadora 5¢ en esos textos
esta el nombre de algo o algudien, una aceidn, un sentimiento, etcd-

tera.
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Proponen: sugerencias de actividades, puntos de vista, previsidn de
recunsos y roles que cada uno desemperard, dictanfos a Ca educadona

y recurnin a Lo escrito para guian Las actividades.

Investigan, observan y negistran, Los cambios Y thansformaciones en
fendmenos como el tiempo, La geminacidn, cultivos de plantas, cui-
dado de animales, expenimentos, etcétena, comentar con fa educadora

sus observaciones y halazgos.

Identificar sus nombres en gagetes, trabajos y objetos personales.

"Esenibinlo", cuando sea necesario.

Identificar La inicial de su nombre en Cos Lotrenos que observe du-
nante visitas a Ca comunidad, en diferentes portadores de texto que
s¢ encuentren en €a biblioteca def grupo, etcétena.

™
Jugar a comparar La Longitud (Lango-conto) de la escrituna de sus -
nombres, realizada pon La educadona en gafetes, trabafos, materia--

Les, eteétena.
Jugarn a encontrnan palabnas que empiecen con €a inicial de su nombre,

en tanjetas: con {magen y texto o tarfetas con texto solamente. Pre

decin su contenido.

Establecer semejanzas y diferencias en £a eserituna y Leedura que -
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hace €a educadona de £os nombres de €os nifios tomando como neferen-
¢ia ef sonido inicial. Pon efemplo: Rosa-Robento; Jaime-Rosario;

Jacinto-Jaime, eteétera.

Dictarn palabras u oraciones a parntin de imigenes, Ca educadora Cee
el texto y Los niiios ubican as palabras escnitas, palmean ef texto
por patabras o silabas, apoyados por Los seiialamientos de a educa-

dora.
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Los nesultados obtenidos de Las encuestas, revelan que fLa ghan
mayorda de fas edicadoras desconocen fa teonda psicogenética de Jean Pia
get; en fa cual, La Educacidn Preescofan ha encontrado un 46Lido susten-

ZLo.

25 % Conocen Los principios, La
{eonia psicogenética y aa
ben quien es el auton.

¥.33% Conocen unicamente, quien
es el auton.

66.66% Desconocen tanto £a teo-
nia como el auion.

25%
GRAFICA No. 1

Esle aspecto es muy impontante, ya que no se debe ofvidan que
a partin del conocimiento de ésta teonda, £as educadoras deben progha-
mar sus actividades cotidianas, con el fin de que Sdean sus propios alum-
nos quienes adquienan sus conocimientos a partin de su aceion y nefle-
xion, todo esto como antecedente para que pueda darse vendaderamente y de
manera natural, cualquiera de £o4 procesos de aprendizaje del individuo,
incluyendo el de Leécto-escnituna.
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Comparando este nresultado con Los datos obtenidos de £a obsen-
vacion instrumentada, especificamente en £os aspectos que se refieren a
La aplicacion prictica de La teoria psicogenética, encontramos que a pe-
san del esfuenzo pon in dejando atrds L£a educacion tradicionalista y ne-
Zomar poco a poco Los ideales de fLa teonia psicogenética, ain se descui-
da el aspecto primondial que fundamenta todo proceso de aprendizaje, ef
cudl consiste en enfrentan al alumno con cientosd obstdculos cognitivos -
que £e provoquen procesos de pensamiento a trhavés de £0s cuales pueda po

ner en juego sus hipotesis y adquinin por 84 mismo el conocimiento.

Las grigicas No. 2, 3, 4, 5 y 6 presentan Los aspectos observa
dos directamente en £as aulas de preescolar y sendn comparados a conti-
nuacion con £os nesubltados de La primera pregunta de fLa encuesta para -
mostrar £a aplicacion que fas educadonas dan a sus conocimientos tedni-

cos sobre La psicogenética de Piaget.

eo% - 03X Danigen siempre Las
actividades.

(e, 30g

\‘
TN :

3 - Sodo algunas veces
dirigen Las activi-
dades.

GRAFICA No. ?
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En ésta grdfica, se puede aprecian que mas de La mitad de Las
educadonad (58.33%), ain dirigen Las actividades en todo momento y 40Lo
un 41.66% comienzan a permitin dugerenciad por parte de Los educandos.
E4Los datos nevelan que en neatlidad, no son tomados en cuenta Los intere
4e8, ni La creatividad de Los alumnos en La nealizacién de Las activida-
des; aun cuando aparentemente esitdn pemitiéndoles expresanse verbalmen-
te La mayonia de Las veces (Ver grdfica No. 3); peno, que obviamente di-
chas participaciones quedan en ef airne, porque al final de cuentas, es

{a educadona qux_en decide Lo que £os pequeiios deben aprenden.

‘0O Peumiten a Los niitos ex-
presarse venbalmente, en

— Zodo momento.
il § L)
N
L1 Peumiten 5680 algunas ve
pras 2508 ces La expresion verbal,
203t \
LN

GRAFICA No. 3

En La grifica No. 4, se puede ver que el 50% de fas educadonras
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utilizan en todo momento el cuestionamiento para provocar en Los niios
La neflexion; un 33.33% Lo hace de vez en cuando y el nesto 16.66%, no -
cuestiona a sus alumnos con tal §in. Se puede decin que, son La mayo-

ria de Las educadoras, quienes propician que el educando actie de manera

reflexiva. B Preguntan siempne a £os ni-
hos pana hacerlos reflexio-
nax.

08

60% -

2 . = Solo algunas veces pregun-
tan para hacerlos nelfexio
nax

GO -
400

30% -
18060%

GRAFICA No. 4

8
=z}

‘za No cuestiona a sus alumnos

- La teonda psicogeniética nos dice que: para Logrharn que se dé
verdaderamente £a construceion del conocimiento en el individuo, debe
presentanse todo un proceso dindmico, donde no 86Lo se dé, fa neglexion
como un hecho aistado, 8ino que Supone una accion bidireccional sujeto «»
objeto, es decin, que es necesarnio actuar tanto fdsica como mentalmente

sobre el objeto de conocimiento, para que a partin de éstq el mismo niio
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bueda plantearse preguntas en nelacion a sus huevas experiencias, se pro

ponga altenativas y busque sus propias soluciones.

Por Lo anterion, se considena que existe un desfase en La
practica docente, que consiste en que a pesar de que es un §3.33% neal de
Las maestras de Preescolan, quienes de alguna manera intentan ALa nefle
Xion en Los pequeiios; un 66.66% de Las midmas, en ningin momento propi-
clan conflictos cognitives, de Lo cudl se deduce con apoyo de La observa
cion ampliada, que cuando el nifio estd realizando alguna actividad fas
Educadonas hac;m preguntad para asegurarse que éste, realmente ests cons
ciente de Lo que estd haciendo, pero se olvidan de propiciar el que Los
Anfantes apliquen sus aprendizajes y descubran su  utifidad Logrando -
aprendizajes nealmente significativos. Cuando 4640 4e busca el qué, y
4e olvida el para qué, se frustra el proceso de aprendizafe. Todo esto
4¢ puede apreciar comparando Las grificas No. 4 y No. 5.

B0 No realizan actividades que

provoquen conflictos cogniti-
vos.

100%
22 Buscan en fodo momento propi-
80s - clar este tipo de actividades
03 00%

00s -

A0S

aouk 1680% 18003 Silo en ocasiones propician

o este tipo de actividades.
o%

GRAFICA No. 5
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En cuanto al respeto que Las Educadonas deben itener porn el

nidmo individual con que cada nifio realiza su trabajo, se puede aprecian

degin Lo muestra fa siguiente grdfica, que son £a gran mayoria de maes-

tras (91.66%), quienes en todo momento otongan este nespeto y 460 un

8.33% aun no Lo hacen, corntando Las actividades sin tomar en cuenta, A4

Los educandos ya terminaron o no, con el idnico objetivo de abarcar todas

Las actividades programadas para ese dia.

3

CON[

v168%

1008 -
BO% B P |

6O0s -

GRAFICA No. 6

Respeian en todo momento, el _
nitmo de trabajo de sus alum -
nos.

Este nespeto se otorga s6L0 _
en algunas ocasiones.

Ahora bien, una caracteristica especial que presenta el ingan-

te en fa etapa preoperatonia, es el sincretismo; que segin Piaget, es una
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caracterdstica del pensamiento infantil tendiente a percibin La realidad

como un esquema globak.

Esta caracteristica es fundamental para comprender por que es
mas adecuado que ef individuo aprenda a Leer y esenibin primeno de mane-
na global y posterionmente Llegando al andlisis de fas partes minimas de
wia palabra, ya que es asi como 4e da de manera natunal este proceso; re
cordando que, todo sufeto durante su desarnrnollfo atraviesa pon etapas que
van del minimo af maximo conocimiento y que el brincar alguna de ellas,

de manera bausca se podria frustran el proceso.

Con esto se confinma que La Labor de fas Educadonas  consiste

en acercan a Los educandos a La convencionalidad del sistema alfabético.

Desafortunadamente, se detects a través de f£as encuestas, que
para un §3.33% de fas educadoras, La palabra sincretismo es compLetamen-

te desconoeida y mas ain su concepto.
§3.33% Desconocen el significa-
do de sinenetismo.

16.66% Descrniben el sincretismo
como una vision global.

GRAFICA No. 7



71

AL preguntar a Las educadoras en qué nivel consideran que se -
debe iniciar el abordaje de £La Lecto-Escritura; se pudo corroborar que £a
mayondia de elfas (91.66%), estin conscientes de que es en el nivel Pre-
escolar donde se debe iniciar con el proceso de adquisicion de fa Lecto-

Escnituna, EL nesto (8.33%), consideran que esta tarea cornresponde ini-

clawta al nivel primario.

91.66% Consideran que en el ni
vel preescolan, se debe
inician el abordaje a -
La Lecto-escnitura.

8.33% Consideran que en el ni
vel primarnio.

GRAFICA No. &

De ese 91.66%, un 66.66% abondan en Preescolar La Lecto-Escii-
tura.  50% Lo hacen para que £os nifios aprendan pon visualizacion y el
otrno 16.66% enseian el alfabeto o £as vocales. EL 33.33% hestante, no
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contesto. Esto quiere decin que aunque el 91.66% cree qQue es a preesco-
Larn a quien corresponde inician con La Lecto-Escnituna, 4080 un 50% Lo
hace respetando La canacteristica sincrética de Los nifios y el 16.66% -
tal vez por desconocimiento de esta canacterdstica, intenta abordarn La
Lecto-Escnitura con el método alfabético o fonético, obligando al peque-
fio a observar Las partes def todo antes de fa percepeion global, invir-
tiendo el proceso. EL 33.33% que no contesto, incluye un 8.33% que coin
cide con el otro §.33% de La grdfica No. §, que condiderna que es hasta
el nivel primario cuando se debe abordar fa Lecto-Escrituna y Zal vez

porn ello pneﬁi)u’.é no responder.

50% Dijenon enseiiarn escii-
tura convencional a sus
alumnos por visualiza-
elon.

16.66% Enscian el alfabeto o
Las vocales.,

33.33% No contestaron.

33383 ¢
GRAFICA No. 9

St netomamos Lad grificas nimeno 7 y mimeno 9 y Las comparamos
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entre M/, se puede verificarn que el 16.66% de Las Educadonas que afixman
conocer en que consisie La caracteristica sincritica del Preescolar (gnd
f1ca nimerno 7), se encuentra comprendido dentro del 50% de Las Educadoras
que enseian a sud alumnos escritura convencional porn visualizacion, Lo
cudl quiene decin, que el 33.33% que también Lo hace asd, acienta a fa
metodologia fortuitamente; ya que este mismo 33.33% sumado con el 16.66%
(de La Grdfica namero 9), que enseia Las vocales o el alfabeto a sus
atumnos y el 33.33% que no contests (Grdfica wimero 9), por desconoci-
miento o porn no comprometerse, conforman el §3.339% (Gragica wimero 7), -
que desconocen en que consiste £a caracteristica sincnética del preesco-

Lar.

Con La pregunta nimero 5 de £a encuesta, se traté de averiguan
en Las progesoras de Jardines de Nifos, con que tipo de actividades favo
/L'(’.CQVL La motrnicidad fina de sus alumnos, como antecedente para que estos
puedan desarrollar sus habilidades de coordinacién oculo-manual, Lo que
Les permitinia tenen presicidn para tomar el Lapiz y escribin; ademis de
verdigicar que tanto porcentaje de £as Educadoras wtilizan Las planas de E.
P. £. lefercicios previos a La Lecto-Escrituna), como metodofogia para en

seilos a esenibin, y esto §ué Lo que se encontro:

La mitad de fas educadonas (50%), utilizan Las estrategias mds
adecuadas para favorecer £a motnicidad f4na de sus Mdpwﬁoé como 4Aon:
recontado, nasgado, pintura dactilar, bofiados, coloreado, doblado de pa-

pel, etcetera. Un 33.33% Lo hacen, pero no de £a manera mis conveniente
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44ino con actividades consideradas como complementarias para este g4n, fa
Les como: Mdmica, Educacion Fisica y cantos; el 16.66% nestante hace uso
del E.P.L.E. con tal §in y ademis segin demuesira £a observacion abients,
parece que fas Educadoras consideran que estd téenica Elevard a Los peque
flos a aprendern mas fdcilmente a edenibin y Leer, por £o0 que aveces hacen

uso exagenado de este medio.

18.66 $
68 16.66% Con E.P.L.E. (planas) o _
3333 % no contesto.

GRAFICA No. 10

50% Recontado, rasgado, bolia
do, pintura dactilarn, co-
Loneado, doblado de papel
ete.

Curiosamente, £a observacion instrumentada demuestra que 46Lo
un 33.33% de fas Educadonas propician actividades grndfico-plasticas; el
nesto (66.66%), no Lo hacen.
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B3 No propicia actividades de ex-

008 presion grdgico-pldstico.
oo -
60% -
408 -
3 Sofo algunas veces propicia es
o8 |- Ze tipo de actividades.
s

GRAFICA No. 11

A partin de esto surgen algunas preguntas: iQué Sucederd con
el otno 16.66% que conforman el 50% total que afinuman nealizan este tipo
de actividades?; ;EL 33.33% de Educadonas que aseguwran favorecen La mo-
tricidad §ina de Los nifios, con actividades conAA',dUw’.daA como complemen-
tarias, nealmente estarndn Logrando el obfetivo? Y 44 es un 66.66% de -
progesonas que reafmente no nealizan actividades gragico-plasticas para
favorecer La coondinacion oculo-manual, ;estargn verdaderamente dando -
Las bases adecuadas para que el infante Logre cimentar Las primeras eta-

pas de su proceso de adquisicion de La Lecto-Esenituna?.
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La nespuesita a estas interrogantes puede sen: que no es Lo
mismo el caudal tednico que se tiene, y Lo que se aplica. En esto exis-
1e una contradiceion oniginada pon no tenen, La educadora, bien definido
du papel dentro de dicho proceso.

Considerando que el entorno es una fuente de oportunidades y -
experdiencias que propician, ef acercamiento a La Lengua escrnita, se pen-
40 en conocer La opinién que tienen £as Educadoras acenca de esto y Los

resultados fueron Los siguientes:

La Zotalidad considera que tanto ef medio, como fLas personas
que rodean al nifio, son un facton determinante para el aprendizaje del
s4stema alfabético convencional; aunque 860 el 91.66% explico como seda
esta influencia, argumentando que cuando el dufeto se encuentra inmenso
en un ambiente alfabetizado, descubne rdpidamente La funcionatidad de fa
Lecto-Escrnitura y el estarn en constante contacto con Zextos Anformativos
Le crea una necesidad de interpretan Y producin esenitos, facilitando es
Le aprendizaje por que se presenta como una necesidad Y no como una Lmpo

sieion,
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91.66% Consideran que tanto _
£as personas como ef _
medio influyen en of
aprendizaje de fLa Lec-
Zo-escnituna y explican

como influye.

8.33% Consideran que si in-
fluyen pero no expli-
can como se da esa in-
fLuencia.

GRAFICA No. 17

EL ambiente alfabetizador no se neduce 8620 a portadones de -
»tu:to, 44no que, incluye todas Las nelaciones que 4e establecen con pen-
donas alfabetizadas y el uso que éstas Le dan a £a escnituna. Pero no
podemos olvidar que ef ambiente algabetizadon no es el mismo para todos
Los nifios, pues ef contexto en que cada uno se desenvuelfve es muy especd
§4co y pon Lo tanto diferente. Asl pués, es Labon de 4a e@cadonaaa,tm
de median esta Situacién y procurar suplin Las carnencias proporcionando
este ambiente alfabetizador dentro def Jardin de Nifios.

De hecho, como Lo muestra La grdfica anterion (nimeno 12), to-

das £as maestras son conscientes de éste facton determinante y sin embar
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80, se pudo verificar a través de La observacion que 5680 un 4166% tiene
Letneros dentro de Las aulas, pero son Letreros bastante pobres en conte
nido, pued s6f0 tienen expuestos en Las paredes, membretes con el nombre
de Los nifios o pequeias £iminas con ef nombre de £os dias de Lo semana;
el nesto (58.33%) no tienen un s0Lo Letreno en el salin de clases.

3 EL fardin de nifios no cuenta con
Letneros algabetizadones.

66.X%

& ) ) 41008

“ar s pm o Jandines de nifios que 84 tienen
Letreros alfabetizantes.

208} §§§\ i

LN

GRAFICA No. 13

EL Programa de Educacion Preescolan, en su £ibro nimero 3, se-
fafa que cada Jardin de Nifios debe tenen siempne a fa vista, periddicos
murakes de informacion, que sean espacio propicio en el que Los pequeiios
tengan oportunidades de acercamiento con La Lengua escnita. Pero se pu-
do conginmar también a través de £a observacion, que 800 un 16.66% de
£os centros educativos de Preescolan viditados, tienen expuestos sus pe-
niodicos munales; el nesto, que es un porcentaje elfevado {63.33%), no -
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Lienen ni siquiena un necado o r/u/,oaco de informacion a fLa vista con

ese f4an.

2os

008 -

80% -
0%

bl

83.0%

§
§

‘B8 Awlas sin Letnenos algabetiza-
dones.

L3 Aukas que 84 cuentan con Letrne
nos alfabetizadonres.

1000%

GRAFICA No. 14

Esta situacidn es motive de preccupacion, ya que con este re-

Subtado queda comprendido que definitivamente se estdn descuidando algu-

nos factores que son muy impontantes pora que Se dé este proceso a thavés

del cual, el infante se apropia del Lenguaje escrito.

. |
oral y escnito"’,

1. Martha Robles Baez,

La "Gula Diddctica para onientar ef desarnoflo del fenguaje -

cuyo g4in es proporcionan a La profesora de Educacion -

Guia didictica para orientar el desarrollo. del -~

Lenquaje oral y escrito en el nivel Preescolar, Ed. SEP., Méxicq 1988
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Preescolan Los Lineamientos teonicos, metodologicos y didacticos que fa-
vorezean el acercamiento del nifio a La Lectura y esenitura y asi propér-
clan que e,e educando tenga experiencias con diversos materniales escritos
en sdituaciones diddcticas significativas dentro de un marco de desarrollo
integnat, e encuentra en cada Jardin de Nifios (miéwimo un efemplar), pon
ello, se Les pregunts a Las Educadonas si fLa conocen y con que grecuencia
La consulitan para La planeacitn de su trabajo. Un 16.66% dijenon que si
conocen £a guia didictica de Lecto-Escritura y que ademds £a condulbtan -
/zegw&a/zmtf_yz,tg; 58.33% afirman conocerla, a La vez que econocen consubitar
La esporadicamente y el 25% nestante acepian no conocerla ni consubtaria

16.66% S{ conocen Guia de Lecto-
escnituna y La  consultan
1666 % con negularidad.,

$ 6833 58.33% S{ conocen La gula de Lec

Lo-eseniturna, perno La con
sultan esporddicamente.

by 25% No La conocen y pon Lo Lan
Lo, no La consultan.

2653

.,

GRAFICA No. 15



81

Del 74.99% congormado por maesiras que aseguran conocer £a
guia y consultarta para fa planeaciin de su trabajo, ya sea neguban o es
poradicamente, se pudo conrobonrar con anterioridad, durante el andlisis
de otnas gnaficas, que en nealidad ho aplican en su prdctica docente £os

conocimientos que dicen tener.

Ahora bien, al analizan fLos nesultados de La observacion .ins-
Lwmentada, se pudo ratifican que 860 un 50% de Las maesiras realizan -
actos de Leotd)m frente a sus alumnos, con ef §4in deacercarntos a expenien
cias alfabetizantes, el otro 50% no Lo hace.

BY Realizan actos de Lectura frente
a Los niios. -

08

o - B3 No neatizan actos de fectuna -

ol 5o frente a Los niios.
hill §

GRAFICA No. 16
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Un 8.33% realiza actos de escritura frente a sus alumnos apnro-

vechando todo momento; otro 33.33% Lo hace pero esporadicamente y un

58.33% no nealiza este tipo de actos; Légicamente no permitiendo a gran

nimeno de pequeiios, tenetr acceso a experienciad prdeticas con el Lengua-
je escrnito. ‘03 No realizan actos de escritura

(-1, ¥

oo -

40% -

20% -

convencional frente a £os ni-
nos.

B3 SoLo atgunas veces realizan ac
Zos de escnituna convencional
a3.93% 6/LQM2 a Los niios.

0.33%

Z)

€2 Utilizan en todo momento fLa es
ciua,

GRAFICA No. 17

0tno adpecto escencial y tal vez el mds dmpontante para que

pueda darse adecuadamente el proceso de apropiacion del Sistema alfabéti

€o convencional, es el permitin a Los nifios producin textos Libremente a

thavés de Los cuales expresan Lo que sienten y piensan a La vez que

LUenen La opontunidad de experimentar sus hipotesis de Lecto-Escnituna, -
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de poden estructurantfas, confiumartas, rechazarbas o neconstrwirlas. De
dagortunadamente esto no se da en Lo Jarndines de Nifios.

En La siguiente grifica se puede verificar este dato, al obser
var que 80£o0 ef §.33% de Las Educadonas son quienes se pregcupan pon pro
pieian un espacio dentro de Las actividades cotidianas, donde peuniten a
Los educandos expresarse a través def Lenguafe escnito; el nesto def: por
centaje (91.66%), no Lo hace. Esta cifra es motivo también de preocupa-
cion, debido a que 84 no se dan estos espacios de expresion escnita, el
pequeiio no podrd tener avances en su hipotesis y pon consiguiente, Zampo

co en Lo niveles de conceptualizacion de fa esenituna, frustrando su -

nOCeS0. = g ..
proceso BX No propician acfividades pa-
ha que Los niios se expresen
Libremente de manera eschita
T
1008 - v180%
\: . 3 SL propician actividades pa-
o na que Los nifos se expresen
sosh pon medio de La escnituna.
40%
208 \ 830y

GRAFICA No. 1%
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Estos nesultados desmienten el que un 75% de maestras de pre-
. escobar conozean y consulten con regubanidad fa guia didictica de Lecto-
Escrnituna, asd como aquel 58.33% que afiuman conocerta Zambién; segun Lo

muestra La grafica nimero 15.

AL indicar a £as profesonas, en un apartado de £a encuesta, -
que mencionaran Los niveles de concepiualizacion de La Lecto-Escnitura, -
de penss que el nesubtado senia, sino 4gual, por Lo menos con alguna va-
ndante, en nelacion a £os resuliados que presenta La grdfica mimeno 15;
pero no ﬂué asd, ya que existe una no/ta.‘blie contrnadicedion con sus nespues

tas.,

EL 74.99% que difenon conocer La guia didictica de £a Lecto-Es
cituna, contrasta con un 41.66% def cudl, 25% conocen todos £os niveles
mientras que el 16.66% nestante conocen dnicamente dos, y de un 25% que
dicen conocer £a guia didictica, contrasta con un 5. 338 que no conocen

ningun nivef.
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25 % Conocen Zodos £os niveles de _
conceplualizacion de La Lecto -
esenituna.

16.66 3 Conocen s6L0 dos niveles de con
ceptualizacion de £a Lecto- es-
cltuna.

58,33 % Desconocen completamente £os ni
veles de conceptualizacion de _
La fecto-escnituna.

GRAFICA No. 19

De Lo anterion se infiene que, es aproximadamente un 25% neal
quidn conoce £a Guia Diddetica de Lecto-Esenitura Y porn Lo tanto £os ni-
veles de conceptualizacion pon Los que atraviesa el nifio para Logran Leen
y esonibin; pero Lo que no coteja es pon que, s6Lo un §.33% da una apli-

cacion prdetica a sus conocimientos.

EsLo se puede confinmar de igual manera, con La Siguiente grd-
fica, que nevela que un 25%, cuando menos menciona una o dos caractenis-
teas del nivel presilibico (nivel que predomina durante ef perfodo pre-

escolan), aunque no es sugiciente que conozcan solo dos, ya que dicho ni
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vel presenta escencialmente ocho caracterisiticas.

25 § Mencionan una o dos caractenis-
ticas del nivel presilfabico.

75 % Desconocen Las caracterisiicas
de este primen nivel.

GRAFICA No. 20

AL hacer dos preguntas a fLas Educadonas para  verniflcar AL
nrealmente canoceﬁ Los niveles de conceptualizacion de £a escritura y Los
momentos de fLectura, 4e encontrd que hnicamente un 8.33% considera que
Lanto Los niveles como Los momento de Lecto-Escrnituna, se presentan s4i-
mulidneamente, peno que no son coindicentes debido al ritmo y desarroflo
de cada niio; el otrno 25% se puede decir que ating fa nespuesta, por que
no £a justifica y el nesto, que es mdis de La mitad del poncentafe, def-
nitivamente no contests o Lo hizo ennéneamente demostrando su falta de -

conocuniento,
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§.33 § Comsdidena que £os niveles de con-
6868 $ cepluralizacion y Los momentos de
Lectuna &4 se presentan de manera
sdmubtanea pero que puedan o no =
coineddin unos con otros de Los ni
veles y momentos, dependiends def
alimo de desannollo individual de
£086 ninos.

25 § Menciona dnicamente que 54 se pre-
dentan de maenwa simubtinea Lo ni
veles de conceptualizacion y Los _
momentos de Lectura.

25 %

66.66 § No contesto a Las dos preguntas o
Lo hizo errnoneamente.

GRAFICA No. 21

EL 8.33% que nespondié adecuadamente, coincide con el §.33% -

que peunite al pequeiio expresarse a traves def. Lenguaje escrito.

Ademis, se budo verificar que, en Los grupos dinde se permite

a Los nifios experimentarn sus hipétesis y descubrin La wtilidad de fa
Lecto-Esenituna; Leen y escnibin se colnvi_u,te en una verdadera necesidad
de aprendizaje, por Lo que £os educandos, se muestran motivados a reali-
zan fodo Zipo de actividades donde estén inmensos en fa convencionalidad
del sistema alfabético. Asi midmo, a traves de La observacign se compro

" bo, que respetando este proceso naturaf, el pequeiio muestra menos inhibi

ceones y todos quieren participar de manera espontdnea.
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GUIA DE OBSERVACION

EL MAESTRO: SI| NO [SIEMPRE |ALGUNAS
VECES.

* DIRIGE LAS ACTIVIDADES.

* PERMITE A LOS NINOS EXPRESARSE VERBAL-
MENTE.

* PREGUNTA A LOS NIROS PARA HACERLOS RE-

FLEXTONAR.

* ENFRENTA A LOS NIROS A CONFLICTOS COG-
NITIVOS.

* RESPETA EL RITMO DE TRABAJ0 DE  SUS
ALUMNOS.

* REALIZA ACTOS DE LECTURA FRENTE A LOS
NIRos.

* REALIZA ACTOS DE ESCRITURA CONVENCIO-
NAL FRENTE A LOS NINOS.

* PROPICIA EN LOS NINOS ACTIVIDADES DE -
. EXPRESION ESCRITA. :

* PROPICIA ACTIVIDADES DE EXPRESION GRA-
FICO-PLASTICA.

* PRESENTA MATERIAL IMPRESO? SI__ NO__ CON LITERATURA__ DIBUIO
AMBOS .

* LA APTITUD DEL MAESTRO PERMITE QUE LOS NINOS:
SEAN PARTICIPATIVOS _  SEAN INSEGUROS___ ESTEN MOTIVADOS _ ESTEN -

APATICOS .
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* GEXISTEN LETREROS CONVENCIONALES CON FIN ALFABETIZADOR DENTRO DEL JAR-
DIN DE NIROS?

SI__ NO__ Y ENEL AULA? SI__ NO
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ENCUESTA PARA EDUCADORAS EN SERVICIO.

T.- EXPLICA BREVEMENTE QUIEN ES EL AUTOR DE LA TEORIA PSICOGENETICA ¥ EN
QUE CONSISTE:

Z.- DESCRIBE DE MANERA BREVE, L0 QUE ENTIENDES POR SINCRETISMO:

3.- GEN QUE NIVEL ESCOLAR, CONSIDERAS QUE SE DEBE INICIAR EL ABORDAJE DE
LA LECTO-ESCRITURA?

4.~ JENSERAS ESCRITURA CONVENCIONAL A TUS ALUMNOS?
SI__ NO__ ;DE QUE TIPO?

5.- ¢CON QUE TIPO DE ACTIVIDADES FAVORECES LA MOTRICIDAD FINA DE TUS
ALUMNOS?
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6.~ iCREES, QUE EL MEDIO Y LAS PERSONAS QUE RODEAN-AL NINO INFLUVAN EN
EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA?
ST___ NO___ ;DE QUE MANERA?

7.~ GCONOCES LA GUIA DIDACTICA PARA ORTENTAR EL DESARROLLO DEL LENGUAJE
ORAL Y ESCRITO EN EL NIVEL PREESCOLAR?
SI__ NO__. '

8.- LA CONSULTAS PARA LA PLANEACION DE TU TRABAJO?
SI_ NO__ ;CON QUE FRECUENCIA?

9.~ ANOTA CUALES SON LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTO-ESCRI
TURA:

10.- ENUMERA LAS CARACTERISTICAS DEL PRIMER NIVEL:
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17.- SPIENSAS QUE LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA V LOS
MOMENTOS DE LECTURA, SE PRESENTAN DE MANERA SIMULTANEA EN LOS NINOS?
SI__ NO__ JUSTIFICA TU RESPUESTA

12,- 4SI UN NINO SE ENCUENTRA EN EL NIVEL PRESILABICO DE LA ESCRITURA, -
EN QUE MOMENTO DE LA LECTURA ESTARA?




NIVEL DE EXCELENCIA DE LAS RESPUESTAS
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NO. DE
MUy BUENA BUENA REGULAR DEFICIENTE
PREGUNTA
T [— | 1]
1
3 0 ] §
---------- I T
2
0 0 2 10
1111 | T l
3 4 ] 6 1
| — I 11
4
6 0 Z 4
| 1] 1] I
5 1 5 4 2
T 7
6 11 1 0 0
| | T L
7y8 1 1 7 3
I | I L1111
9 2 1 2 7
---------- I Ty
10 0 0 3 9
I I ]
11 y 12 1 0 3 §




ILUSTRACION No. 1

NIVEL PRESILABICO

Las escnitunas que rodean el gonrno dicen PAYASO.

£
/'%w

Escnitura de Mesa
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TLUSTRACION No. ?
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TLUSTRACION No. 3

Lz |
Escnituna de pato

2 2

Escnitura de drbof

Esonitwwa de Ma)u,poAa

Esecnituna de mango



ILUSTRACION No. 4
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TLUSTRACION No. 5
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NIVEL SILABICO

ILUSTRACION No. 6
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ILUSTRACION No. 7

ETAPA DE TRANSICION SILABICO-ALFABETICA
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ILUSTRACION No. § 100

NIVEL ALFABETICO ( NO CONVENCIONAL )
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ILUSTRACION No. 9

NIVEL ALFABETICO (CONVENCIONAL)
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CONCLUSIONES
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* Considerando que, un poncentaje elevado de Educadonas desconocen ALa
teonia psicogenética de Piaget; se estima que, su conocimiento pedagi-
gico es netamente emp,f/ulco Y no cieanﬁLco como se requiere, ya que
este Lipo de conocimiento penmite onientar adecuadamente fa tarnea edu-
cativa de acuerdo a Las caracterdsticas del nifio Preescolar propician-
do el desanviollo anmonico del educando.

* Considerando que, Lo anteriormente expresado provoca que no se permita
a todos Los alumnos, LLegar pon &4 mismos al conocimiento; se concluye
que Las educadonas necesitan retroalimentar sus conocimientos adquiri-
dos en La Escuela Nonmal Basica y poder aprovechar mefon £as caracte-
rdsticas que presentan Los nifios en La etapa preoperatonia, para que
puedan darse de manera natural Los procesos de aprendizaje.

* Considerando que, es también ta gran mayoria de profesonas de Jardines
de Nifios, La que desconoce La caractenistica escencial que nige el pno
ceso de adquisicion de La Lecto-Escnitura, en fa etapa preescolan (sin
cretismo); se deduce que ésta es una de Las principales causas pon Lo
que Las educadoras no guian adecuadamente dicho proceso, utilizando
procedimientos de marcha contraria; es decin, parten de Lo particular
para LLegarn al Ztodo,

* Considenando que, 84 Las Educadoras estdn conscientes de que es en ef
nivel preescolarn donde se debe inician ef, abordaje de £a Lecto-Escnitu
ra; de alguna manera entienden fa nesponsabilidad que esto implica, pe
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70 no 4e han preocupado porn investigar personatmente, cudl es La mefor
forma de hacerto, ya que no gulan adecuadamente dicho proceso.

Considerando que al no utilizan £a metodologia mis apropiada pars acer
car al educando a £a convencionalidad def sistema alfabético; queda
confirmado que Las Educadonas desconocen as caractenisticas de cada
una de Las etapas que conforman el proceso que ha de LLevar a todo su-
jeto a Leen y escnibin; mds asin, Lgnornan Las etapas que a elfas Les co
nesponde atendenr,

Considerando que el ambiente alfabetizadon que debe proporcionan el
Jandin de Nirios, es de vital impontancia, ya que suple Las carencias -
alfabetizadonas que Los nifios Lienen en sus hogares, por Lo que debe-
rian existin zextos con tal {in, tanto en et aula como en cualquien -
otra parte det inmueble y de no ser asi el sistema alfabético conven-
cional, serd para Los nifios a esita edad, algo ajeno e inaplicable.,

Considerando ademas que un 91.66% de maestras no propician actividades

en £as cuales Los nifios puedan producin textos Libremente y experimen-

tar sus hipotesis de Lecto-Esenituna; se concluye que:

al Se frustra desde sus primeras etapas, el proceso natural de adquisi
cion de La Lecto-Escritura.

b) EL nifio no Logna descubrin fa funcionalidad de La Lecto-Escrituna.

¢l Leer y esenibin, no se convierte en una necesidad bisica de aprendi

zaje y por Lo tanto...



104

d) EL <individuo aprenderd a Leen y escribin de manera obligatoria y -
con cientas dificultades.

* Considerando que se presentan algunas contradicciones entre £o que Las
Educadonas dicen que saben y Lo que realmente aplican; se natigica que
existe un desfase ocasionado pon La carencia def conocimiento cientlfi
co-pedagégico, mismo que serda subsanado con una continua capacitacion

del magisterio preescolar.

* Considerando que, aunque £a SEP ha editado fa "Gula Diddctica para -
onientar el desanrollo del Lenguafe onal y escrito en el nivel Preesco
Lar" con tal §in,Las Educadonas han manifestado que por falta de tiem-
po no han podido feer este documento y quienes s{ Lo hacen, en algunas
ocasioned se quedan con dudas, por Lo que serda conveniente cambiar de
estnategda, dandoles capacitacion a través del equipo téenico-pedagigi
co de La misma dependencia, de manera directa con base en dicho texto,
Duatando de cubnin sus necesidades técpico-pedagégicas.’

Por todo Lo anterior, me atrevo a plantear £as Siguientes pro-
puestas:

- Que fa maestrna de Preescolar busque por 84 misma oportunidades de netrg
atimentar Los conocimientos adquiridos en £a Escuela Nonmal Bisica, pa

na que du prdetica docente tenga un fundamento cientdfico.

- Que 4e capacite de manera permanente a fLa educadora, para que adquiera
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toda La informacion necesarnia en nelacién alf proceso de adquisicion de
La Lecto-Esenitura y pueda asi, onientar adecuadamente a sus alumnos -
dunante £as primeras etapas de dicho proceso.

- Que se reaticen reuniones de Consefo Téenico ‘en Los Jandines de Nifios
con el fin de exponer fas dudas surgidas de La aplicacion de £os cono-
cdmientos adquiridos en Las sesiones de capacitacion y a La vez sinwva
de evaluacion permanente cuyos resubtados sean expuestos en cada reu
nion de capacitacion.



PROPUESTA
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Una vez terminado el trabajo de investigacion, el cudl nefeva
£a necesidad de actuatizan al docente de Preescolfar pbara que pueda encau
zan adecuadamente a sus alumnos dunante £as primenas etapas del proceso
de adquisicion de La Lecto-Escrnitura. Se considerd pertinente buscar es
trategias adecuadas para dar atencién y capacitacion a Las Educadoras, -

en este aspecto.

Lo mas indicado para proporcionar una asesonia permanente y cu
brirn sus necesidades téenico-pedagiogicas, es el trabajar con un cuwso-La
Leen, el cual no se Limita a La exposicion porn parnte del ponente, &ino
que requiere de La participacién activa pon parte de Las Educadonas, que
implique ademds, procesos de pensamiento Y propicie que sean ellas mismas
quienes estructuren su conocimiento y Lo enniquezean con sus experien-

clas.

Este cunso-tallen debe incluin en su estructura, no 4080 La pla
neacion y nealizacion, sino una evaluacion permanente, que permita neon-
ganizar Las asesonias con base en £as necesidades neales de fas Educado-
ras; ademds de una evatuacién §inak que permita valorar Los cambios mani
festados al adquinin Los conocimientos y darles aplicacion en La practi-
ca docente.

Concretamente mi propuesta es La siguiente:

Citarn a Las directoras y educadonas de cada zona cada quince -
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dias, para trabajor con un honarnio de 9:00 a 12: 00, considerando que es
Agualmente impontante citar tanto a Las Educadornas porque son ellas quie
nes atienden de manera dinecta al Preescolan, como a Las directonas para
que estén informadas de igual memra y en un momento dado puedan auxiliar

a su personal docente, 44 este asi Lo nequiesre.

EL objetivo genenal def curso - tallen es:

¥3* Sensibilizar al personal dinective y docente sobre La impontancia y
uascendencia de atender adecuadamente a £os educandos, durante fas
primeras etapas del proceso de adquisicion de £a Lecto-Escrnitura, -
broporciondndoles alternativas acondes a La Modernizacion Educativa,
enriqueciendo de esta forma su prdetica educativa.

Los contenidos a thatarn, irdn desde el neconocimiento de ALas
caracterdisiicas que presenta ef nifio en fa elapa preoperatonia, Lo cudl
sewind a Las Educadoras para que comprendan mejor el por qué La metodo-
Zog/fa globatizadona es La mis apropiada para inicion el aprendizaje de -
£a Lecto-Escrnitura en Preescolan, hasta el andfisis Sobre £a manera en
que el pequeiio estwctura y emniquece su Lenguafe onal como antecedente
para que pueda Elegar posterionmente a La expresiin escnita; asi como, -
también reconozean Los §undamentos teénicos de fa Lecto-Escrnitura, Los -
elementos que intervienen en ella Y todo Lo nefenente a su metodoLogla.
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AL inicio del zatlern se aplicard un Pre-test para diagnostican
el nivel de eficiencia de Las participantes anterion al tratamiento meto
dofégico propuesto. Esta misma evaluacion deberd sen aplicada al. final
del Curso - takler para verificar fa modificacion o reafirmacion del ni-
vel de eficiencia de Las Educadoras después de un tratamiento metodologd

Cco.

La estructura de Los contenidos a abondan en el cwso - tallen
que 4e propone, queda expresada en el Sdguiente esquema:
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CUESTIONARIO DIAGNOSTICO PARA EDUCADORAS EN SERVICIO

7.~ GCONOCES LA "GUIA DIDACTICA PARA ORIENTAR EL DESARROLLO DEL LENGUAJE
ORAL ¥ ESCRITO EN EL NIVEL PREESCOLAR"?
SI__ N

Z.- ;LA CONSULTAS PARA LA PLANEACION DE Tu TRABAJ(Q?
SI NO___ ;iCON QUE FRECUENCIA?

3.~ 4CREES QUE LOS EDUCANDOS QUE ASISTEN AL JARDIN DE NINOS DEBEN APREN-
DER A LEER ¥ A ESCRIBIR DE MANERA CONVENCIONAL?
SI_ NO__ JUSTIFICA TU RESPUESTA

4.- MENCIONA DE MANERA CONCRETA EL TIP( DE ACTIVIDADES CON LAS QUE FAVO-
RECES LA LECTO-ESCRITURA EN TUS ALUMNOS:

5.- GCONSIDERAS QUE LOS PADRES DE FAMILIA ¥ EL ENTORNO SON FACTORES QUE
INFLUYEN DE MANERA DETERMINANTE EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRI-
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TURA DE TUS ALUMNOS?
SI___ NO JUSTIFICA TU RESPUESTA

6. - GREALIZAS ACTOS DE LECTURA Y ESCRITURA CONVENCIONAL FRENTE A TuS -
ALUMNOS?
SI__ NO___ ;DE QUE TIPO?

7.- DESCRIBE LO QUE ENTIENDES POR AMBIENTE ALFABETIZADOR Y MENCIONA ST -
EXISTE O NO DENTRO DE TU AULA O JARDIN DE NINOS:

8.- DESCRIBE BREVEMENTE L0 QUE ENTIENDES POR SINCRETISMO:
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9.- MENCIONA EL NOMBRE DE LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRI-
TURA Y CUANTOS SON LOS MOMENTOS DE LECTURA:

10.- ENUMERA LAS CARACTERISTICAS DEL PRIMER NIVEL DE CONCEPTUALIZACION -
DE LA ESCRITURA:
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CURSO TALLER:

"LA LECTO - ESCRITURA EN PREESCOLAR".
**+ TEMARIQ *%*

SEPT1EMBRE :
"Caracteristicas del

nuie durante el pe-

adodo preoperalondd.

ABR[L:

la Lecto-Escritung

en la Modennczg- - -

eién Educativa, OCTUBRE :

"Lenguaje Onaf”.

NOV 1 EMBRE =
MARZO:

PPAINCApLOd Lesricos-

"Metodologia de La PROGRESO DE ADQUISICION

DE LA LECTO-ESCRITURA -
EN PREESCOLAR,

pedagogecos que ragen

Lecto-Escrctuna”.

el proceso de adquaas

caon de La leeto-Eacne

{ura.

FEBRIRO: ™
"Papel de Los elemen

Los que 4nferveenen

en el proceso de ad-

DICTEMBRL :

0 L) et
Quadaceon de La lec- La lengua es

2o-Escretuna y e -

eomo objeto de co-

ambiente atfabetiza- ENERD:

nocumiento”.

dor™. "Niveles de conceptua

Lezacadn de La Escu-
wra ¢ Los momentos -

de lectuna®,
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DESGLOCE DEL TEMARIQ

SEPTIEMBRE:
TEMA: "Caracteristicas del nifio durante et periodo preoperato--
nio",

OBJETIVO: Analizan Las canacteristicas que presenta el niio de edad
Preescolar e identifican actividades que permitan favore-
cer el desarnollo de Las mismas.

DURACION: 6 honas.

RECURS(S: Programa de Educacidn Preescolar, Libro: 1, 2 y 3, §otoca
pias de fa Lectuna: "la vida psiquica del parvuto”, 30 -
f<chas de trabajo No. 1 (individuat), 6 tarjetas de .ins-
tueeion namero 1 (equipos), hojas blancas de rotafolip y
marcadones.,

EVALUACION: AL finalizar este mes deberd cada Consefo Téenico, entre-
gar un reponte de Las actividades que se nealizaron en su
Jandin de Nifios con el f4n de favorecer el desarnollo de
Las caracteristicas de £0s nifios durante este periodo pre
operatornio.
NOTA: Puntuabizar La Labon de Los Consefos Téenicos de cada Jan
din de Nifios, como 6nganos evaluadones de £o aprendido
Lo aplicado.



OCTUBRE:

TEMA:
OBJETIVO:

DURACION:
RECURS0S:

EVALUACION:

NOVIEMBRE:

TEMA:

OBJETIVO:

DURACTON:
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"Lenguaje Oraf".

Examinan como se da el trdnsito def Lenguaje onal al Len-
guafe escnito e investigan en Los Libros de apoyo teorico
metodologicos, Las actividades sugeridas para propiciar -
el desarrollo del Lenguaje onal,

6 honas.

Programa de Educacion Preescolar Libros: 1 y 3, Libros: -
"Diddctica de La Literatuna Infantil” y "Cuentos, Fdabulas
y Leyendas”"; 30 tarjetas de instruccién nimeno 2, 30 tar-
jetas de instruccion nimeno 3, Hoja de notafolio namenro 1
hojas blancas de notafolio, marcadores.

Repontes escritos det trabajo de Consefo Téenico de cada
Jardin de Nifios.

"Principios teonico-pedagégicos, que nrigen el proceso de
adquisicion de La Lecto-Escnituna”.

Analizar Los componentes teonico-pedagogicos que fundamen
tan el proceso de adquisicion de La Lecto-Escnituna y fa
manera en que el nifo edtructura su conocimiento.

6 honas.



RECURSOS:

EVALUACTON:

DICIEMBRE:

TEMA:
OBJETIVO:

DURACION:

RECURS0S:

EVALUACTON:

ENERQ:

TEMA:
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Programa de Educacion Preescolar Libro: 1, gula diddctica
para onientar el desarnollo del Lenguafe onal y escrnito -
en el nivel Preescolar, hofjas blancas de rofagolio, marca
dones, tijenas, pegamento, material de neuso Y nevistas,
Repontes escnitos del trabajo de Consefo Téenico de cada
Jarddn de Nifios.

"La Lengua escrita como objeto de conocimiento”.
Identificar Los prineipios que nigen el sistema alfabéti-
co convencional y delaran por que Leer no es deletrearn y
esenibin no es copian,

3 honas.

Libro: "Guia diddctica para ornientan el desawriollo def -
Lenguaje Oral y eserito en el nivel Preescolar”.

Reponte de cada Consejo Téenico y valonacidn esornita y -
personal sobre La utilidad de Los contenidos analizados -
hasta este dia.

"Niveles de conceptualizacidn de La escritura y Los momen
Zos de Lectuna”.



OBJETIVO:

DURACTON:
RECURS0S:

EVALUACION:

FEBRERQ:
TEMA:

OBJETIVO:

DURACTON:
RECURS0S:

EVALUACION:
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Conocer e identificar Los niveles de conceptualizacidn de
Lo escrnituna y Los momentos de Lectura,

6 honas.

Gula diddctica de Lecto-Escrituna, hojas de notafolio ni-
mero 2 y 3, gotocopins con ejemplos de Los niveles de con
ceptualizacion de eseritura, hojas blancas de notagolio y
marcadores.

Se da al identificar en cada gotocopia, el nivel en el
que se encuentra el producton del texto.

"Papel de Los eLementos que intervienen en el proceso de
adquisicion de £a Lecto-Escrituna y el ambiente alfabeti-
zadon".

Estimar La imporntancia que tienen Los elementos que inten
vienen en el proceso de adquisicidn de La Lecto-Escnituna
Niio, Educadona, Padres de Familia y Entorno,

Seis honas.

Gula diddctica de Lecto-Esenitura y otros.

Reportes escrnitos del trabajo de Consejo Téenico de cada
Jardin de Niiios.



MARZ(Q:

TEMA:
OBJETIVO:

DURACION:
RECURSOS:

EVALUACTON:

ABRIL:

TEMA:
OBJET1VO:

DURACION:
RECURSO0S:

EVALUACTON:
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"MetodoLogla de £a Lecto-Escrituna™.

Profundizar anabiticamente en La metodofogia que permite
favorecer dicho proceso.

6 honas.

Programa de Educacion Preescolar, Libros: 1 y 3, Cha Di-
dactica de Lecto-Escnituna, pescados con actividades inte
gradoras, mecatillo, palos de madera, clips, hojas blan--
cas de notagolio y marcadores.

Repontes escritos del Trabajo de Consefos Téenicos de ca-
da Jardin de Nifos.

"La Lecto-Escnituna en La Modernizacipn Educativa®.
Proporeionan otras alternativas de thabajo a Las Educado-
nas, acondes con £a Modernizacion Educativa.

6 honas.

Noas téenicas, Eibro de Modernizacién Educativg, cuentos,
periédico, diccionario, anuncios publicitarios, nevistas,
material de reuso, hojas blancas de notafolio, marcadores
tiferas y pegamento.

Repontes eseritos del trhabajo de Consefo Téenico de cdda
Jardin de Nios.
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MAYO:

EVALUACION: Se realizand una evaluacién de manera escuita, segin el

ddguiente formato:
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EVALUACTON DEL TRABAJO REALIZADO EN EL CURSO-TALLER

¢QUE SE LOGRO DEL PROPOSITO PROPUESTO PARA EL TRABAJO DEL CURSO TA-
LLER?

SQUE CONTENIDOS SE TRATARON?

4LOS CONTENIDOS CUBRIERON ALGUNAS DE TUS NECESIDADES TECNICO-PEDAGO-
GICAS?
SI__ NO___ NOMBRA CUALES:

4QUE ACTIVIDADES DE LAS REUNIONES DEL CURSO-TALLER FUERON PARATI LAS
MAS RELEVANTES?

JQUE PROPICTIARON EN T1 LAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN EL CURSO-TALLER?




121
6.- NOMBRA TRES DE TUS APRENDIZAJES MAS SIGNIFICATIVOS, ADQUIRIDOS EN EL
CURSO-TALLER:

7.- ;COMO HAS APLICADO ESTOS APRENDIZAJES EN TU PRACTICA EDUCATIVA?

8.- DESCRIBE BREVEMENTE COMO SE D10 LA COMUNICACION EN EL CURSO-TALLER:

9.- EXPLICA QUE APORTASTE AL GRUPO:

10.- EXPLICA QUE TE APORTO EL GRUPO A TI:

T1.- SUGERENCIAS:
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