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INTRODUCCION

A través del uso de su capacidad de raciocinio, el hombre ha podido so
bresalir de los demas seres vivientes de este planeta y ha logrado por su =
razonamiento el descubrimiento de muchas de las causas que originan ciertos

’, .
fendmenos tanto naturales como sociales,

Hombre y naturaleza son una unidad dialéctica; la naturaleza crea al -
hombre y &ste a traves del trabajo la escuadrina, moldea, transforma y la =

pone a su servicio: constituye la cultura y crea la ciencia.

Muchos fendmenos naturales y sociales atn permanecieron sin explica=-=
cidn cientifica si el hombre ne hubiera desarrcllade su capacidad intelec—=
tual e investigadora. No obstante, hay muchos problemas y secretos indesci
frables en el mundo. El desconocimiente de la realidad natural y social ==

donde el hombre se desenvuelve sigue constituyendo un problema fundamentale

(4 - . . . .
on las paginas siguientes, se presenta trabajo de investlgaclén ccrres
pondiente a un tema planteado en base a 15 labor educativa., En este caso =

s & . -
"la evelucion de los seres vivos",

El concepto evolucidén lleva a pensar en desarrcllo, en cambio, en movi
mientc, en una constante‘acomodacién que se lleva a cabo desde el momento =
misme de la concepcién. Desde que hay vida hay cambios, ajustes, etCej ===
existen seres provenientes de organismos mds simples, que se han ido modifi
cande paulatinamente de gene:acién en generacjén, producto de un mecani smo-
de defensa que les permite adaptarse al medio ambiente y los cuales generan
en sus descendientes nuevas caracteristicas. Por ello, es fundamental ime-
portancia que el nifio reflexione acerca del universo en permanente cambio y
de si mismo, aproximéndose al concepto evolucidén de acuerdo a su nivel de -

desarrcllos.



Esto se podré lograr cuando el docente actie premoviendo este aprendi-
. < ! .
zaje, para que el educando elabcre esquemas de accion, incorpordndolos a =-

- . ! . 4
los ya existentes, ampliandelos © modificandelos.

Desde los albores de la educacidn ha habido hombres preccupidos por ==

’ . o~ s . .
compi ender mas al nino 'y la manera como se aproxima al conccimiento.

la historia nos sefiala a quienes han tratado de ayudar, no sclamente -
con su pensamiento, sino con la accidén en un intento por cambiar los fines=
educativos en aquellos que estimulen el desarrcllo de la perscnalidad del -
educando, con base a la libertad y autonomia, tanto como su potencialidad y

juicio critico, para que exista un mundo mas justo y mds humanc.

Pntre estos grandes investigadores se encuentra Jean Piaget, quien se-
caracterizd por haber propiciado entre otras cosas el estudio dei ser huma-

no como Jna unidad totalizada.

Se ha detectado que es fundamental gue el docente conozca el proceso =
de desarrcollo y la capacidad predictiva del discente para que el trabajo ==
del zula se lleve a cabo de una forma reciproca mediante una interaccidn —-

donde tenga mis participacidn el educande, como ente individual.

£1 siguiente trabajo observa la estructura siguientes

Bn el primer capitulo se expone la problemética a aberdar, anteceden--
tes, objetivos y justificacién de la misma, ademds de el marco contextual -

en que se aplicard el presente trabajo.

por la importancia tan trascendental que tiene el que el docente conoz

ca el proceso cognoscitivo que subyace en el aprendizaje, en el segundo ca-

£

pitulo se presenta la fundamentacidn tedrica, producto de investigacién bi=-

E 2~ N
rlicgrédfica y de experiencila propia que coadyuvd a comprender y expresar en

forms resumida las investigaciones hechas por algunos estudiosos,



¥yl

Finalmente, se expone el nuevo enfoque que debe adoptar la imparticién
de las Ciencias Naturales y algunas estrategias metodolégico—didécticas fac

tibles de emplear.

Estas son de gran importancia, por estar fundamentadas en el supuesto=
de que el concepto evolucién es dificil de entender debido a que el docente
ne atiende a los mecanismos mentales que el alumno ha de desarrollar para -

construirlo.

Esta propuesta estd redactada de la manera mids simple posible, para --
que su lectura sea eficaz, pero principalmente con el fin de que pueda ser-=
vir como estimulo y sustento para futuras investigaciones, ya que lo plasma
do aqui es solamente un pequefio intento de conocer al nifio para promover Su

aprendizaje, comprendiéndolo Y amandoloe.



1.=- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.7.- Definicidn del objeto de estudio

La educacién comprende una serie de actividades, que tienen como propd
sito estimular las capacidades intelectuales y morales del educando, condu=-
ciéndolo para que aprenda por si mismo con la pretensidén de dar utilidad —
prictica a lo aprendido, ya sean conocimientos, hibitos, habilidad y destre
zas. En nuestra sociedad se llevan a cabo dos tipos de educacién: infor—--
mal, formal e inoformal: campanas, conferencias, etc.; (del estado). La ==
primera es determinada por el ambiente social en general, 1la segunda, auspi
ciada por el Estado, se efectia de manera planificada, ordenada y sistemati
zada, tratando de reproducir la ideologia propia de la clase dominante, y -
la Gltima, dependiente también del Estado, pero con la encomienda de impar—

tir conferencias, hacer campanas, etce.

Tratando de legalizar la educacidén escolar, el Estado ha plasmado en =
la Constitucidén Politica Mexicana, el articulo 30, donde sefala entre otras
cosas, clertos rasgos que debe poseer la educacidn en nuestro pais y que ==
por desgracia, no han tenido validez hasta la actualidadj gratuidad, laicis

mo y obligatoriedad.

A pesar de los connotados esfuerzos realizados por algunos gobiernos =
que intentan seguir el camino abierto por algunas personas preocupadas por-
el gquehacer educativo, tales comos Lice. Benito Judrez, Adolfo Ldpez Mateos,
Lizaro Cardenas, etc.; constatamos que no han surgido grandes cambios que =
den una moderna y sustancial perspectiva en la generacién de otro giro edu-
cacioral, debido a la resistencia de los nuevos gobiernos para otorgar re-—
cursos que apoyen el humi lde quehacer educativo, principal motivo que oca==
siona la persistencia en los docentes de no abandonar las posturas tradicio

nalistas que obstaculizan le eficacia del proceso ensenanza-aprendizaje.



En la ensefanza tradicional de las Cienclas Naturales, se le otorga el
papel principal a la memoria. El docente se encarga de transmitir verbal--
mente y por escrito, los contenidos de aprendizaje, para que el educando --
los reciba dbcilmente, en un gran esfuerzo por conservarlos intactos en su-
memoria, para repetirlos en el momento que se le indique, sin haberlos ana-
lizado, para obtener de ellos un nuevo sentido y lograr adaptarlos a situa-

ciones nuevas,

Ante tal situacidn, el docente justifica su actitud, sehalando las ===
grandes limitaciones que significan las normas sociales e institucionales,-
gquienes le impiden programar sus actividades con entera libertad. Por ello
no toma en cuenta la gran extensidn del programa y su flexibilidad, para ac
tuar de acuerdo a las caracteristicas del entorno, que es determinante en -
la formacidn del individuo. Existe pues, un gran temor que obstaculiza des
de la programacién con actividades dinimicas, hasta la evaluacidén que se =-

realiza a manera de acreditacién tratando de certificar los conocimientos.

Tampoco considera la utilidad de los conocimientos impartidos en cla--
se, existiendo una completa desvinculacién entre escuela y comunidad, de ==
ah{ que el educando retenga conocimientos para la escuela unicamente y no =
para ayudarse a enfrentar la realidad circundante. En ésto se deja entre--
ver tambien que el nifio no aprende por necesidad o gusto; los contenidos no
van acordes con sus caracteri{sticas, ni responden a sus intereses reales, a
su capacidad mental y en ocasiones a su constitucidén fisica. Solamente con
siderando estos factores se le educara con lo que tiene un propésito para -
&1, para que lo investigue, lo lleve a cabo por s{ mismo y lo observe, no =

solamente bajo la conduccitn del docentee

El nino posee una diversidad de vivencias obtenidas de la educacidn in
formal, al interactuar con el medio natural y social, mismas que no SON ===
aprovechadas en su magnitud, ya que el educando se ve limitado para compar-=
tirlas con sus iguales, debido al rol impuesto por los adultos, gue son =--=
quienes le senalan las li{neas de aprendizaje Yy conducta a seguir, Ademas,-

dichas normas se encargan de mostrar al docente como un ser inalcanzable ——



que no considera los instintos 10dicos y gregarios del nifio, para que obten
ga su propio aprendizaje; todo 4sto desarrollado en un marco de camarader{a

y libertad.

El papel docente, hace que el nifioc sea Gnicamente un instrumento de su
trabajo, que le ayude a dar un cumplimiento eficiente a su medio de subsis-
tencia, cumpliendo fielmente con lo sefialado institucionalmente. For lo an
terior, ha olvidado buscar estrategias metodoldgico-didacticas que le indi-
quen que el conocimiento de los contenidos de parte del nino, se efectia a-
través de la interaccién con el objeto Yy las personas. For ello, es poco =
frecuente que organice las actividades en equipo © variadas técnicas grupa=
les, para obtener el hibito de resolver problemas, 3 partir del momento en=
que se& conflictda, al empezar a confrontar la informacién adquirida con la-
gue poseen los demds. A su vez, elimina completamente las grandes repercu-
siones que se presentan de parte del medio soclial en general y eSpecifica-
mente de la familia, tomando al nifio como una tabla rasa donde vertera sus-

conocimientose.

£n el area de Ciencias Naturales los conocimientcs se imparten de mane
ra verbalista, nc es de extranar que para el educando resulte aburrida, can
sada e infructuosa, ya que es inutil todo saber que no puede ser aplicado =
en la realidad. Y en ese caso, el unico fin que trae consigo es el de enri

quecer el acervo cultural del hombre en forma indirecta y desordenada.

Las exposiciones, como se di jo, son netamente verballstas y basadas sQ
lamente en lo sehalado por el libro de texto, el cual es utilizado a su ===
vez, como libro de lecturas y no de investigacién. Su trabajo no es guiado
por una adecuada programacién de clase, lo cual trae como consecuencia una-
gran confusidén del docente, al no prevenir la desorientacién de los alumnos
y el fracaso del FProceso Enseflanza Aprendizajee Deja de lado los resulta—--
dos obtenidos en clases anteriores, abordando tema tras tema de la misma ma
nera, sin despertar mayor interés en los alumnces por aprender algo. Las ac
tividades a desarrollar, no estan sefaladas por el docente, resultando dema

siado escuetas, al igual que los temas, los que son explicados de forma muy



’
general, con ciertas observaciones, recalcando enfaticamente pormenores O =

pequefios detalles como nombres, fechas, etc.; mismos que el alumno tomara

en consideracidn, primordialmente al elaborar restmenes, s{ntesis o notas

para estudiarlas con motivo de examen.

Cabe sefalar que estas observaciones son generalizadas, ya que el gra-
do de interés de parte del docente, varia de acuerdo a la inclinacién que -
siente hacia el Area a tratar y en algunos casos, la materia resulta una -=
obligacién a cumplir, aunado a la concepcién de aprendizaje tradicionalis—
ta; y tal cual sea su formacién como educador, son factores que influyen de
terminantemente en la forma de caracterizar al educando y en la interpreta-
cidn o desarrollo de los contenidos programiticos. De ah{ la necesidad de-
tomar en cuenta el conocimiento y la formacidén -sobre el docente- acerca =<
del contenido de las Clencias Naturales y el lugar que ésta ocupa en el cu-

rriculum de la Educacidén Primaria.

La mayoria de los estudios realizados hasta hoy, acerca de la ensenan-
za de esta area, por desgracia se han llevado tomando en consideracién sola
mente aspectos didécticos; aungue por fortuna s{ existen estudios scbre el-
sujeto alumne =-como aprende,- COMO interactia con el entorno y la influen-=
cia que esjerce &ste en su procesc de desarrollo- asi también existen inves-
tigaciones acerca de la manera como se propicia el aprendizaje de las Cien-
cias Naturales y de la formacidén intelectual, social, psicolégica, bioldgi-
ca y profesional del educador; ya que un aspecto cuestionable es la forma =

como €l se apropla del entorno naturale.

Resulta imprescindible que el docente haya adquirido una rica gama de-
vivencias del medio que le rodea para poder vincular la vida con los conoci
miernitos. Ademas, debe poseer gran amplitud de criterio para actuar despo——
seldo de tode tipo de prejuicio m{stico, moral o intelectual, respecto a -=

los fendmencs naturales.

vntre las barreras con las que Se tropiezan los docentes, las mas comu

nes sonn has seflaladas a continuacidns



En primer término, se encuentra la manera como Se concibe la ensehan—-
za, en la mayoria de los casos tradicionalista, considerandola unicamente -
en su grado de transmisidén de conocimientos, los cuales a su vez, son limi-
tados por el factor econdmico quien genera una gran resistencia afectiva e-
intelzctual, aunado al escasc © nulo apoyo materlal por parte del aparato -
gubernamental, al no proporcionar los elementos necesarios para el buen de=-

sarrcllo del Proceso Ensefianza Aprendizaje.

Un obsticulo mis lo representa la formacidn educativa, por no existir-
un enlace real entre los intereses particulares del docente con el &rea dé-
Ciencias Naturales, Lo que geners en éste el desinterés; propiciado tam-—--
bien para otros factores de otra {ndole, como lo es el que muchos de los =-
trabajadores de la educacién, se dedican a &sta como actividad secundaria,-

lo cual ocasiona la no actualizacidn.

Tampoco existe el tiempo suficiente para una buena programacién de cla
se. Ademas, existen elementos mas particulares que provocan una serie de -
probiemas con el objeto de estudio de lo natural. Un ejemplo son los docen
tes que utilizan un alto grado de formalismo en la practica, otorgéndole de
masiada importancia a las leyes y modelos tedricos, y planteando los conoci
mientos & su vez con un alto grado de cientifismo, dindoles un trato irrefu
table, absoluto y acabado. Esto surge debido a su falta de andlisis, quien

> 14
no les ayuda acomprender la informacion a plantear.

Por lo tantc, resulta imprescindible analizar concienzudamente el rol-
desempeiiado por el docente como agente motivador para los conocimientos en=

el area de Ciencias Naturales, tanto como su concepcién del aprendizaje.

El docente tradicionalista, entiende el aprendizaje escolar relaciona-
do con el proceso de ensenanza mecanizado, realizado entre dos sujetos: uno
que se encarga de transmitir los conocimientos y otro de recibirlos, Proce
so que implica una gran relacién de dependencia del educando con el docen-—-
te. Dando por sentado que si el docente tiene un buen método para la trans

= L . -
nisidn de determinada informacién hacia el nifio, éste tendra forzosamente =



que waprender®, Si ello no ocurre, por multicidad de factores concurren—--=

tes, el nifio se sale de lo establecido como “normal®.

Esto es originado por la excesiva importancia que le da el docente a =
la capacidad de retencidn memor{stica del nino, al recibir la informacidén =
de forma externa, ya sea del educador o de los libros de texto. Sin consi-
derar que es el nifo quien debe poner en actividad su intelecto para llegar
a la construccién de su propio conocimiento, en funcidén de su preceso evolu
tivo y a 1la interaccién que realiza de forma permanente con los objetos que

le rodean.

Por lo tanto,- el nino es capaz de construir su propio conocimiento sin
ayuda de nadie, contando unicamente con su rica experiencia. Y es en el am
biente escolar donde manifiesta el gran cdmulo de vivencias que como ser SQ
cial obtiene al interactuar con el medioc, Lo que no é&s considerado por el=-
docente para tratar de conocerlo en su individualidad. Por ello sigue cen-
tralizando las actividades y cualquier tipo de decisidén sin tomar en cuenta
al nifio, tratande de continuar con la tradicional verticalidad del sistema-
imperante en nuestro pal{s, donde el mas fuerte lo regula y ordena todo; aca

bando con la libertad, injiciativa y creatividad del educando.

No es dif{cil entender las capacidades intelectuales del nifio. El pue
de ser capaz de tomar cualquier tipo de determinacién; individual o de gru-
po, buscando el bien comin. También es un ser humano apto para ir en busca
de respuestas 1égicas que satisfagan su natural curiosidad de conocer, com=
prender y explicarse el mundo que le rodea. Puede, a su vez, exponer €Sas-
justificaciones, aunque para el adulto resulten vagas, incoherentes o rigi-
das. FPorque son ellas, fiel reflejo de la evolucién natural de sus estruc-
turas cognitivas y de su propio desarrollo. Lo que constituye un factor =—
primordial, al ir en busca de las respuestas que inquiere su mente para ubi
carse y desenvolverse en su medio natural y social, que lo lleve a organi=-

zar paulativamente y de manera global sus estructuras cognitivas.

£1 proceso de aprendizaje, por el que pasa el educando, se entiende co



mo el proceso mediante el cual el nifio es el constructor de sus conocimien=
tos, haciendo uso de 1la observacién del mundo circundante; actuando sobre -
los objetos y obteniendo informacidén del exterior y finalmente reflexionan-
do acerca de los hechos observados. Cabe sefalar que el proceso de aprendi
zaje que sigue el educando es semejante en cualquier irea de conocimiento -
que aborda. For lo tanto, las Ciencias Naturales como objeto de estudio, =

son adqguiridas de igual mansra que cualguier ctro objeto de conocimientos

Es el nifio a quien por medio del juego se le pone en pleno contacto -=
con la naturaleza, para actuar sobre ella y elaborar conocimientos e hipétg
sis que den respuesta a sus dudas. La observacidn y analisis que haga de -
ella son la base que guia su actividad 14dica por medio de la cual la expe=-
rimenta y conoce, aprendiendo a valorarla y quererla en toda su dimensidn,-
para cuidarla y si este proceso lo lleva a cabo en compaii{a de sus iguales,
adquiere el hibito de intercambiar vivencias e impresiones. Es as{ como al
contrastar sus hipdtesis las amplia y modifica de acuerdo a su parecer por=-
otras mas aproximadas, que lo complazcan, de acuerdo a sus estructuras men=

tales.

Las explicaciones vertidas por el nino en relacién a sus observaciones
pueden ser desde fantasiosas o animistas, hasta guiadas por una direccidén -
critica. Esta modificacién se da proporcionada con la interaccidén diaria -
con la naturaleza y con la comparacién de sus ideas e inguietudes, lo que -

le ayuda a evolucionar de acuerdo al ritmo de su proceso de desarrcollo.

Es necesario sefialar que no existe ni debe existir un esquema que sir-
va de pauta al docente en el tratamiento dado a la ensefianza de las Cien-——
cias Naturales. Unicamente se puede partir del imperativo de que las Cien=
cias Naturales han de ser consideradas como un objeto de conocimiento mas,=
conztruido por el educando de acuerdo a su proceso de desarrollo y a su ac=
~ién sobre los objetos. El papel del docente se circunscribe a su vez a ==
proporcionar momentcs de aprendizaje lo menos alejados de la realidad, pero
sin olvidar que es el nifo quien valiéndose de la actividad obtendra el co-

necimiento.



Por lo anterior, se entiende al alumno como un ser humanoc Capaz de de-
jar de ser un simple receptor que deja de lado la memogizacién esporédica.—
Por ello el nifo que por s{ mismo cuestione, analice, descubra, senale, re-
gistre, experimente, © investigue en forma grupal y exponga Sus planteamien
tos para confrontar su informacién con la de los demds, descubriendo sus -
errores y acliertos, dara aplicacién a lo aprendido en su realidad circundan
te, de manera dtil y racional y demostrard sus aptitudes de forma libre y =
espontanea, logrando satisfacer sus necesidades fisicas, afectivas, morales

e intelectuales, estimulando asi sus capacidades creativase

Considerando lo anteriormente descrito acerca de la problemética que -
atraviesa el P.E.Ae relacionado con el area abordada, surgen planteamientos
que exigen una solucidén inmediata, que satisfaga las demandas del presente-

trabajo, los cuales son la manera comos

_ El docente podria propiciar el conocimiento.

Aprende el nifo.
- Se fomenta la autoestima y confianza en s{.
- La forma en que el docente se aproxima al conocimiento del nifios su natu=-

raleza, caracteristicas, inquietudes, dudas, temores Y necesidadese.

por lo tanto, el problema a tratar se puede definir de la siguiente ma
nera; con el humilde afén de dar con algunas alternativas de trabajo, que =
permitan abordar el objetivo en cuestidn de manera atractivay agradable pa
ra el alumno al irlo conduciendo para que cree el concepto evolucidn y a su
vez le sirva como cimentacion cient{fica: ¢COmo favorecer la construccidn -

del concepto evolucidn en la Escuela Primaria.
1. 2+4= Antecedentes

Uno de los objetivos generales que pretende lograr la Educacién Bisica
en el irea de Ciencias Naturales es el de comprender algunos procesos natu-
rales de 1a evolucidédn de los seres vivoes y a pesar de su gran importancia,-

se observa que existen una gran cantidad de educandos queé no logran obtener



una asimilacidén apropiada de ista. Tomando en cuenta lo anterior, se pre-=-
senta la urgente necesidad de realizar una investigacién que permita resca-

tar elementos tedricos, para tratar de dar solucidn a este problema.

la ensefianza de las Ciencias Naturales en la Escuela Primaria resulta-
de fundamental trascendencia, ya que solamente con la orientacién y motiva-
cién apropiada del docente se generan en el alumno cambios favorables en la

actitud que adopta frente a los hechos de la naturaleza.

Pero atn asi, es comun observar que en gran cantidad de Escuelas Prima
rias, las Areas de Espafiol Yy Matematicas gozan de cierta relevancia académ£
ca, por el hecho de constituir la ensefanza de la lecto-escritura y las no-
ciones légico-mateméticas, la base para el aprendizaje de cualquier otra ——
4rea del conocimiento, Debido a que existe la creencia generalizada de que
un nific que no sabe leer y escribir, ademas de no contar con las nociones -
fundamentales del pensamiento légico, jamés saldra adelante en su vida esco
lar., Quedando en segundo término, todo lo relacionado con las otras areas-
programiticas; cuyos objetivos generales, particulares y especificos no =-—-
constituyen elementos a considerar para la promocién de los educandos, En-
cualguier grado escolar, la Ciencias Naturales son tratadas como un comple-

mento de poca trascendencia dentro de la formacidn escolar.

L1 cgan apego que hacen los docentes hacia los programas y métodos tra
dicicnales de ensefianza donde el mentor es el duefio de los conocimientos y-
los controla con su imparticidn verbalistica, es uno de los motivos que oca

siona la falta de desarrollo en la capacidad critica de los ninos. .

Con este enfoque absoluto y acabado que se da sin tomar en considera=-
cidn la relatividad de las ciencias, el nino continla sin buscar aproxima——
ciones mas congruentes con la verdad., También da mas importancia al carac-
ter informativo de la ciencia, dejando de lado la formacidén, que es un fac-
tor decisivo en el desarrollo evolutivo del educando. Ademds de actuar en=-
base a exposiciones o experimentos aislados y fragmentarios, basados Unica=-

mente en los contenidos de los libros de texto, caracterizados por un enfo-



que absolutista.

Otro aspecto a considerar es la actitud del docente, gque en la mayoria
de los casos corresponde a las espectativas que tiene en relacién al area.-
Concretindose a impartir Gnicamente lo seflalado por el programa limitindose
a la informacidn proporciocnada por una escasa bibliografia, con temas aleja
dos del contexto en que se desenvuelve el educandoj resultando dudosos y ==
confusos al ser contrarestados con su realidad inmediata y dirigiendo al ni

fio por la senda de la indiferencia y la confusidn.

Para detectar este problema, primeramente se observd al grupo de sexto
grado de la Escuela Primaria "pProfra. Ma. del Refugio Velazquez", los cua-
les manifestaron una marcada deficiencia en la aplicacidn de 1{neas cienti-

ficas que les permitieran explicarse la evolucidén de los seres vivos,

La imparticién de este contenido resultd ser verbalista y controlada.-
Llevando el seguimiento de la clase en base al trabajo de los alumnos mas -
alineados, mismos que presentan caracteristicas anilogas entre s{ en cuanto
a su comportamiento y forma de apropiacién de los conocimientos, los que se
conteritan con seqguir fielmente las instrucciones e indicaciones del docen—-
te, intentande responder a sus estimulos y guiéndose por las espectativas -

de trabajo que les manifieste.

El seguimiento llevado en clase, es simular en todas las areas a tra--
tar, Se hace uso del libro de texto siguiendo el ritmo del libro de lectu-
ras, se subrayan ideas principales, se da una lectura en silencio y por al-
timo se elabora un interminable cuestionario con interrogantes de respuesta
implicita, debido a que en el nifio no se ha fomentado la capacidad globali-

zadora,

No es de extrafiar entonces, que el docente jamas tome en consideracién
las estructuras cognitivas del educando, descuidindose paulatina y permanen

temente el aspecto de formacidn cient{fica del nifo.



1.3.- Justificacién y objetivos

PDentro de la préctica docente es facil observar la gran diversidad de-
métodos, acciones y enfoques, aplicados en las diferentes 4reas, segin sea-

la forma de conceptualizar el proceso educativo.

Tenemos asi que mientras en ciertas ireas el docente intenta dar apli-
cacidn a ciertos métodos activos, propiciando el desenvolvimiento y expresi
vidad del nifio, en lo referente al irea de Ciencias Naturales se trata de =
controlar mas la actividad del nino, adoptando una postura basicamente ver-

bal y tradicicnalista.

Restringe al educando con la imposicién de situaciones de aprendizaje=
clvidindcose de hacerlas del interes infantil, cambiando a su vez Sus actitu
des y concepciones de acuerdo al area, dejando de lado que el alumno siga =
el misme procesco de aprendizaje en cualquier conocimiento abordando, debido

a que tedas las ciencias constituyen un saber propio del nific.

Es de fundamental importancia considerar a las Ciencias Naturales como
un complementc mas en el desarrollo integral del individuo y ciencia rica =
en contenido y expresién, fiel testigo de la vida de los seresy de sus ma-
nifestaciones., Considerarlo al ver todoc lo existente pero en continuo pro-
ceso de cambic o transformacidn; la fundamentan contenidos claros, actuales
y reales, Constituyen el elemento real, con el que el hombre interactia —-
constantemente en un afin de conocerla, analizarla y transformarla para el-
bien de la humanidade De ahi el surgimiento de lo esencial que es el aten-
derla y abordarla como una ciencia dialéctica, innovadora y relacionada es-
trechamente con la vida del alumno. X dejar de lado el caricter estitico -

con el que se le ha conceptualizado.

Por la problemética sefialada, surge el imperativo de buscar las estra-
tegias metodoldgico-didictica que contribuyen a dar solucién al mismo, en -

el entendido de que sean lineamientos que persigans



- Que sea el nifio quien por s{ mismo vaya en pos del conocimiento propiamen
te dichoe.
- Que surja de los intereses y necesidades individuales de cada uno.

- - P 4
- Conflictuar al alumno para que construya el concepto evolucion,

Ya gue el motivo que ocasiond el surgimiento de esta inquietud fue el-
ba jo rendimiento observado en el grupo de sexto grado, al no lograr asimi--
lar el proceso de la evolucidn natural de los seres vivos; debido al carac-
ter abstracto del mismo y de la terminologia empleada. Y el no ser suscep=

tible de experimentacién Y comprobacién por el educando.

Otro factor representa la utilidad del logro de este objetivo debido a
que al obtenerse el proceso de asimilacidn, conlleva muchas implicaciones =

» 2 .
de caracter cient{fico, tales comos

- El entender que nada es estdtico a su alrededor.

- Conocer el cardcter dialéctico de la ciencia.

- Desterrar cualquier tipo de dogma al cuestionar la realidad circundante.

~ Al comprender estos procesos entendera mejor la realidad, tomandose su en
torno natural, tratando de preservarlo y protegerlo con vistas a un futu=-
ro mas edificantes

- El nifo podré adquirir confianza y seguridad para tratar de dar solucidn-
a otros fendmenos de la naturaleza.

- Se pretende también el enriquecimiento del Proceso Ensefianza~Aprendizaje-
al buscar lineamientos que permitan al nifo ser él mismo y conocer direc-
tamente los fendmenos de la naturaleza.

- Que sea por medio de la actividad 1Gdica como se logren estos objetivos,

- Vincular los conocimientos con la vida misma ddl nifo.

- Conocer la real funcidén de las Ciencias Naturales y sus repercusiones en-
la vida total del nifio.

- Que las Ciencias Naturales sean un conocimiento real y Gtil para el alum=-
no.

- GQue el educando no sienta un rompimiento entre el conocimiento presentado

y la naturaleza misma que observa y vive.



- Guiar al alumno de 1lo £4cil a lo dif{cil en forma gradual, atendiendo los
aspectos de su desarrollo para que sea emocional, intelectual y fisicamen
te equilibrado. Y con ello participe responsable y racionalmente en el -
entorno natural y social. As{ como ante su trabajo y el de los demas.

. . ’ .
- Recopilar informacion necesaria sobre la evolucidn,.
1,44~ Marco de referencia contextual

Las observaciones registradas al elaborar esta propuesta, tuvieron mar
co en la Escuela Primaria “Profra. Ma. del Refugio Velazquez®" en la comuni-
dad rural de Rosa Morada, Municipio de Mocorito, con alumnos de Sexto Gra--
do, grupo Gnico, constituido por 38 alumnos, de los cuales 22 son del sexo-
masculino y el resto del sexo femenino. Sus edades var{an de 11 a 14 anos.
De éstos, 4 son de nuevo ingreso y 3 son repetidores. Entre ellos, 13 pre=
sentan problemas en algunas ireas de aprendizaje y el resto muestra un ma-—-
yor grado de desarrollo de sus etapas evolutivas, FPor sus caracteristicas-
la mayoria se ubica en la etapa de las operaciones concretas y solamente 3,
en el periodo de las operaciones formales. Datos recabados de una investi-
gacién realizada en el seno del grupo, pasandose en los preceptos de Jean -
Piaget., Los cuales sefialan que en el periodo de las operaciones concretas,
el razonamiento del nifio se parece al del adulto, aunque operando sobre los
objetos presentes. A su vez conserva la cantidad, longitud, numero, volie=
men y peso., El nifioc deja de mentir y empieza a dar importancia a la hones=-

tidad. Ademas, comienza a ser critico y reflexivoe.

Hay también ciertas irregularidades en la asistencia a clases, debido-
a que el nivel sociceconémico, al que pertenecen -clase oprimida-, no les -
proporcicna los satisfactores a sus necesidades basicas, que les permitan -
cierta permanencia en el lugar, Mientras que algunos ninos trabajan para -
obtener su sustento diario en la localidad en las labores del campo, otros=-
tienen que verse obligados a emigrar a la costa del Estado, lo que les alte

ra grarndemente su equilibrio emocional y sociale

le Escuels cuya clave es "25EPRO585x™, labora inicamente en el turno -



matutino, es de categoria rural y cuenta con los servicios de agua potable-
y luz eléctricas El edificio escolar tiene 7 aulas y otros anexos como sa-
nitarios, direccidn, salén de baile, plaza c{vica y cerca perimetral. Este
se encuentra en muy buenas condiciones de higiene y seguridad, con la parti
cipacién conjunta de los miembros del personal docente de los cuales S5 sone

del sexo masculino y 2 del sexo opuesto.

No se cuenta con perscnal de apoyo de ninguna 4rea especial, Tampoco=-
cuenta con auxiliar de intendencia y son los nifios, bajo la direccidn de su

maestro, guienes se encargan de dar mantenimiento,

Las relaciones humanas se desarrollan en un ambiente de armonia y tran
quilidade Existen grandes muestras de compafierismo y afectividad entre los

miembros del personal docente de la escuela.

La escuela cuenta con una existencia total de 230 alumnos, cuya distri

bucidén se sefiala en el siguiente cuadros

GRADO GRUPO SEXO TOTAL
H M
1 U 15 17 32
2 U 17 19 36
4 8] 11 23 34
4 U 21 217 48
5 U 13 29 42
& U 22 16 38

ia comunidad de Rosa Morada cuenta con 1,500 habitantes y también con-
algunos servicios pﬁblicos (luz eléctrica, agua potable, centro de salud y-
registrc civil), con ciertos medics de comunicacidén (radio, prensa, televi-
sidn y correos}; y con los medios de transporte (camiones de pasaje, de car

’ il
ga, automoviles, etce)e No cuenta con centros recreativos.

Tn su seno se percibe ciertc movimiento agricola y ganadero; por lo ==



que la mayoria de las personas de escasos recursos econdmicos, se dedican a
actividades del campo, pues son jornaleros que apenas si ganan un salario -

minimo.

)

o cuanto @ las relaciones entre maestros y padres de familia, se ob--
serva que hay muy poca comunicacién, ya que los padres de familia demues—--
tran interesarse Unicamente por el gue el alumno asista a la escuela, consi
derando que es el docente el Unico encargadc de ensefar al alumno, por lo -
que el educador actia tradicionalmente de lo que se origina que la relacion
maestre alumnc carezca de efectividad, dandose una relacién impositiva en -
la que el docente es la mixima autoridad y el alumno debe acatar fielmente-

todas sus drdenes. Este hecho origina el poco rendimiento del proceso ense

flanza-aprendizaje y el fracaso del alumno.

e observa también que las relaciones interpersonales alumno-alumno ca
recen de cohesidn social en cualguier grado escolar. En cada uno de ellos~-
hay subgrupos, 1{deres, trios, parejas, y otros que son rechazados y aisla-
dos, generalmente por su humildad y timidez. En fin, grupos demasiados he-
terogénecs. Debido a ello, surgen situaciones muy provechosas, ya que por-—
la gran diversidad de caracteres, existe gran diversidad de vivencias y ma=-

neras cde oercibir el mundo.

(; todas las observaciones llevadas a cabo, se puede advertir en todos
los grupes, que el modelo educativo implicito en la prictica docente es tra
dicionalista. El maestro es el que “enseha" y el alumno "aprende®., Los po
cos o muchos conocimientos dominados por los docentes, son transmitidos a -
los discentes en forma verbalista y mecdnica, sin utilizar tan siquiera ma-
teris) diddctico, propiciando de esta manera, que el alumno sea un ser mecé
nice, conformista y dependiente, capaz solo de recibir pero no de razonar y
constiuir su proplo conocimiente. Situacidn que demuestra que al docente =
no le preocupa conocer los intereses y necesidades de los alumnos conforme-
su etaps evolutiva, o si los conoce no le interesa actuar en funcidén de ---
ellos. S0lo le interesa sacar adelante un programa, preparar a los discen-

4 s .
tes para los exdmenes y concursos, perjudicande en gran medida el procesoc =



de adquisicién de conocimientos del nifio y por consiguiente ocasionando un-

bajo rendimiento escolar, mismo que lo puede conducir al fracasc.

Aprovechando las vivencias tan diversas que posee cada alumno, el do-=-
cenze puede actuar, tratando en primer término de despertar el interés en -
el ning, estimulandolo pars que aprenda a manifestarse y a obtener clerta =
seguridad de <{ mismo, requerida para que reconozca su capacidad y la apro-
veche. En este aspecto, es necesario que le de mas importancia al aspecto-
socioafectivo, ya que el avance en el PsE+A., se dard en forma proporciona-
nal con el grado de motivacidn con que se les dirija. #or ¢! hecho de sig-
nificar el fin primordial de la educacidn, el desarrollo intearal del indi-
viduo y porque este desarrollo empieza en la familia y continba en la escue
la conde debe de preparar sus bases para conocimientos ulteriores. Para ob
tener este desarrollo, es necesario que el individuo tenga amor y confianza
en si mismo, es decir, una alta autoestima, estructura del desarrollo inte-

gral.

ssie sentimiento de autoestima, contraric de lo que parece, no es una-
capacidad innata, sino que empieza a crearse desde que el nino establece re

laciones y adquiere experiencias con las personas que lo rodean.

S =i amblente en que vive le proporciona amor y sus acciones son acep
tadas, ek nifioc creard sentimientos de éxito que mas tarde se traducirdn en-
una alta autoestima, que contribuird a mejorar la imagen que tiene de si ==
misme. Perc si por el contrario, el nino vive en un mundo lleno de agresig
nes, donde sus acclones sen rechazadas, se apropiaré del fracaso como si ==
fuera propio de él, creandole sentimientos de inseguridad que contribuirin-
a su desvalorizacidén este es la base de la visidén de la realidad que el ni-
fio no se adapte socialmente, De ahi que coayuve a disminuir en gran medida
el sentimiento de autoestima y por lo tanto la imagen que tiene de s{ mis--

MO «

pero esto puede resultar un tanto idealista, ya que en esta comunidad,

14 mayorfa de las familias pertenecen a un nivel socioecondémico y cultural-



bajo, propiciando que los padres no participen en las actividades escola-—
res, no apoyen a sus hijos en las actividades extraescolares, ni se aproxi-

men a la institucidén a investigar su grado de aprovechamientoe.

£l hecho es gue la escuela estd completamente desvinculada de la socie
dad. Al parecer el término escolarizacidn se adaptd a lo que la semantica-
encisrrs, con horario de B .a 1, © de 13130 a 5330, limitdndose a éste tiempo
nada mas; restindole importancia al binomio escuela-comunidad y a los bene-

ficios que se puedan obtener de él.

Para que la préctica educativa sea esencialmente una practica social,-
debe responder a los intereses Yy necesidades de la sociedad en general Yy el
docen b debe actuar tomando en cuenta el mundo que le rodea, para que el =

« ? :
slumnc no sienta una desvinculacidn entre la escuela y su comunidad,

De ah{ la importancia de las Ciencias Naturales, quien resulta un enla
ce muy positivo entre el nino, contenidos, maestro, escuela y medio natue—-—
rals FRorque resulta muy benéfico extraer informacién de todo tipo de situa
cidn o fendmeno natural. En este caso, todos los contenidos relacionados =
con la evolucidn se pueden obtener de la naturaleza misma, sin necesidad de
estar apegandose tnicamente a lo seflalado por los libros de texto, ya que -
el objetivo es: tomar en cuenta que han sido planteados considerando el tra
bajo preponderantemente indagativo con fundamento en el método cientifico y
en =1 propio centro de interés del alumno y de su entorno, y sin embargo, =
el trabajo desarrollado en el aula no muestra la suficiente amplitud de cri
terio, como para permitir abjertamente al didlogo y las proposiciones, debi
do a que no se utilizan técnicas grupales apropiadas, por desconocimiento =
general del tema a desarrollar, por lo que se olvida tomar como punto de ==

apoyo las caracteristicas del individuo y sus vivencias,.

L.y lo tanto, en el tratamiento dado al objetivo programético de la --
evolucidn, se deben tomar en cuenta tres momentos; y que por su gran impor-

tancia se reconsideraran posteriormentes



1.- Apertura,- El nifio tiene un primer acercamiento con el objeto de conoci
miento.

2.~ Desarrcllo.- Recabar informacidén acerca del problema, para confrontar,-
comparar Y generalizar,

3.- Culminacidn.- El conocimiento se crea nuevamente y a su vez, sera el —-=

punto de partida para otros aprendizajes.

Para llegar a la construccidn de la nocidn evolucidn, construida por -
él, tomande en cuenta el proceso evolutivo de la etapa en que se encuentra-
cada nifo, (En este caso es el de las operaciones concretas) y ademds del -
concepte, otorgarle las bases para que llegue a cualquier tipo de construc-

4 ’ : . Pd
cion, y que sea el mismo quilen Se explique los procesos de la evolucion en-

los seres vivose.

Se intenta con ésto, no confundir la ensefianza con el aprendizaje -que
es lo mas comin en la préctica docente- sino considerar la ensefianza como -
la conduccidén del docente, para que el nifio construya su propio conocimien-
to y el aprendizaje, la manera como el nifio crea su conocimiento modifican-

do sus estructuras mentales.



2.= FUNDAMENTACION TEORICA
2 te= E1l conocimiento

Segun Piaget, el conocimiento viene siendo la interpretacidén de la rea
lidad, realizada por el sujeto interno y activamente, De acuerdo como Sea-
el tipo de conocimiento que se va adquiriendo, va a variar el grado de acti
vidad interna, dejando de considerar la transmisidén oral, debido a que ésta
esti limitada a formas de conocimientos que no pueden obtenerse de otra ma=
nera, Otorga demasiada importancia a la impresién sensorial externa, por -
ser determinante en la obtencidén de conocimientos f{sicos, Subrayando que=-
estas formas, necesitan de una actividad personal, por ser interpretadas --
dentro de las estructuras del conocimiento 1égico-matemético, el cual es ==
elaborade internamente por el sujeto, al ejecutar actividades coordinadas -
sctre objetos internos, va necesitando procesos de razonamiento., De esta -
manera construye enlaces internos y externos entre objetos, apoyéndose en -

estas interacciocnes,

Se presentan varios tipos de caonocimiento, as{ como diferentes facto--
res que hace posible su obtencidén. Piaget sostiene, que existe el conoci-=-
miento fisico, légico—matemético y social, los que se vincula {ntimamente-

en la interaccidn del aprendizaje.

El conocimiento fisico, es el conocimiento de los objetos, de la reali
dad externa; el color, pero o medida, son un claro ejemplo de propiedad £f{-
sica, que se encuentran en los objetos del mundo circundante; mismos que ==

llegan a conccerse por medio de la observacion.,

£) conocimiento légico-matemético, se genera cuando existe una depen--

dencia ce parte de la mente del sujeto para con las caracter{sticas del ob-

jeto. Esto lo hace el individuo al abstraer las propiedades de los objetos



y reflexionar sobre ellos. En este tipo de conocimiento el origen es el -

mismo nino.

©] conocimiento que se obtiene mediante la informacién de los demis, -
es el conocimiente social. Su origen lo forman las convencionalidades so--—
ciales fabricadas por la misma gente. Lo caracteriza su arbitrariedad, ya-
que existen diferentes maneras de actuar, debido a la heterogeneidad de cos
tumbres y tradiciones, También mediante la experiencia del nifio, al manipu
lar objetos, empieza a desarrollarse el conocimiento del mundo fisico obser

vando y clasificando objetos, de acuerdo a sus caracteristicas.,

al actuar intelectualmente sobre los objetos, por medio de la activie-
dad manipulativa y de la transmisidén social, se origina el conocimiento. =
£1 educando reflexiona ante los hechos que observa y trata de actuar sobre-

ellos logrando que se establezcan entre s{.

Al cperar sobre los objetos, perc obteniendo conocimientos a partir de
las acciones y no a partir de los objetos mismos, se esta llevando a cabo =
la experiencia légico-matemética, ya que la accidn hace que se modifiquen =
las propiedades de los objetos, gqus adquieren caracter{sticas que no pose=--
fan por s{ mismos, aunque sigan conservando sus anteriores propledades. lLa
experien~la s refiere a la relacidn de los caracteres perpetrados por la -
accidn del objeto, Bl conocimiento en cambio, se extrae de la accidon como-

tal, y no de las preopledades f{sicas de los objetos.

Para propiciar una accidn real de los alumnos, surgida de los propios-
intereses y necesidades intelectuales, en el trabajo con las Clencias Natu-
rales, es necesario romper con la concepcidén conductista del conocimiento,-
ya gue sus adeptos consideran que éste se origina fuera del sujeto y se ad-

quiers cuno una copla de la realidad circundante del nino, pudiendo ser --=

“ns a este de forma verkal u ctras formas sensoriales. La exposi-

4 . PO . 3o
sién repetitiva de estas formas de conocimiernto, mejora la calicdad de esa -
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El sujeto se convierte en un ente pasivo al adquirirlo, recibiendo el-
conocimiento existente del exterior. Constituyendo cualquier manipulacién—
de objetcs, solamente un medio de expresién sensorial., Por lo tanto, la ac
tivicad del nifio es ficticia y limitada, puesto que su actividad y partici-

pacion se ven restringidos.

£1 nifo debe cbservar y reflexionar la naturaleza, interactuando con -
ella, para que signifique un objeto de conocimiento para s{ mismo, como en-

te individual,
2.2.- Procesos cognoscitivos basicos

tn las investigaciones realizadas por Plaget, subyace el rechazo que =
muestrs hacia la idea de que ciertas percepciones, sentido del tiempo y al-
gunos conceptos son adquiridos del medio exterior o por medio de la expe=-—-
riencia de los efectos del ambiente fisico o ain a la transmision socialj -
sino que podrian ser innatos, como respuesta del factor hereditario, que es
quien determina la maduracidn del sistema nervioso. Aunque especifica que-
la mayoria de los casos, en los conocimientos adquiridos por el nino, inter
vienen todcs estos factores, siencdo coordinados a su vez por el elemento --
equilibracién y surge como respuesta a una necesidad espontanea de coordina
<idén hacia el organismo y el entorno. De ahi que conforme a como se vaya -
dando la equilibracién, el nifio va a pasar de una etapa de su desarrollo a-
otra, por 1o gue se va a ir reforzando el desarrollo intelectual en cual=——
quier etapa de su maduracién. Lo que constituye el objeto fundamental de -
la educacidén. Y es a medida que el nifio va interactuando con el entorno, -
come va acrecentando sus aptitudes para adquirir o apropiarse de otros esti
mulos e inccrporarlos a su radio de accién intelectual., Por lo tanto, es =
pisica la preparacién fisioldgica del nifio, para que éste se enfrente a los
efectos del medio; es decir, experimente y compruebe. as{ manipularé, ex=—
plorazé, describira, interpretaré, etce.; ya que al actuar sobre los obje-—=
tos, esvos forzosamente darin una respuesta para que el nifio observe las re

laciones que guardan entre s{ los hechos de la realidad fisica.



Por ello se puede decir, que el docente al manejar la teor{a de 1la evo
lucidn, no debe dejar de lado el desarrollo del pensamiento de cada nifio, =
para que as{ vaya conduciéndolo hacia el objetivo con actividades que favo-
rezcan la accidn del nifio con los animales, esqueletos, plantas, etc.; asi-
=1 nific construird la nocidn de evolucidén en base a su intuicion, interés,-
maduracidn, experimentacidén y a la transmisidn social de que sea objeto, =--
porque en este caso se entiende que el nino ha manejado el concepto de evo-
lucidn como un fendmeno con fundamentacion religiosa, por el hecho de que -
las personas han influido para que dé solucién mistica a este fendmeno. —
PFor eso el nifio supone que somos producto acabado de la naturaleza, que ja=
was han sidc objeto de cambio los seres en general y por lo tanto nunca se-
ran sustituidos por otros, mejor adaptados al medio o sus modificaciones --
constantes, debido a la alteracidn que el hombre hace de la naturaleza. =--
Aqui se trata de aprovechar esos factores, mediante la equilibracién, ya ==
que antes de que el nifio logre hacer un equilibrio entre estos, el docente-
debe actuar para que el nino incorpore elementos cientificos del entorno S0
cial y no Unicamente dogmas y prejuicios. Al experimentar, el nifo entrara
en conflicto con lo que se le ha transmitido socialmente por medio de con——
ceptos tradicionales y con los hechos que el observa e interpreta en ese mo
mentc. Con esto llegard a la creacidén de nuevas estructuras que se generan
paulatinamernite en la mente del individuo, de lo sencillo a lo complejo. A-
este proceso se le denomina génesis y cada cambio que se presente en ella,-
dard lugar a la formacidén de nuevas estructuras, que a su vez serviran de -
base a otras mas complejas., De ahi, que para el nifo construya el concepto
evolucidn primeramente considerard la etapa objetiva, después la grafica y-

por Gltimo la simbdlica.

Para que el nifio logre aprender el concepto, es necesario tomar en —--=
cuenta, ademas de los factores arriba seflalados y algunos otros tales como=-
las oportunidades que ofrece el ambiente, ya que los nifios que tienen pocas
oportunidades de usar sus habilidades, se tardan mas en desarrollar ciertos
conceptos, que otros nifios que logran alcanzar tempranamente cada estad{o,-
en comparacidn con los de capacidad comin. Existe también el componente =-—

afectivo, que se da directamente proporcional con las estructuras cognitie-



vas, as{ como el hecho de que cada individuo puede preferir algunas varieda
des de procedimientos perceptivos o mentales y algunos otros como la antipa
tia hacia el &rea, los inadecuados satisfactores emocionales, el escaso co-
nocimjento que el nifo ha adquirido del entorno, la alimentacidn, factores-

congénitos, etc.

Consideramos aqui el hecho de que ciertos procesos constituyen la base

de todo aprendizaje. Piaget maneja dos procesos fundamentaless

- < ?
le= La adaptacidon al amblente.
= . P . . e . 2 .
2.- La organizacidn de la experiencia mediante la accion, la memoria, per—-

cepciones u otros tipos de actividades mentales.

Esto lo sefiala, basidndose en el hecho de que toco ser humano, al desa-
rrollarse, se adapta a una serie de ambientes evolutivos, mediante un siste
ma de organizacién paulatina, Por ello se sefala lo siguiente: "Plaget de-
dujo que, al nacer, los nifics solo estan dotados de unos pocos reflejos, ta
les como la succidn y la aprehensidn, y de tendencias innatas a ejercitar -

los reflejos y organizar las acciones™. (1)

For lo tanto, cada nifioc demuestra que ha heredado Gnicamente la manera
como va a responder a los estimulos del medio ambiente, es decir, constitu-
ye un mecanismo de defensa para adaptarse al medio e ir en pos de su instin
to de supervivencia. Por supuesto, eso no quiere decir que no haya hereda-
do cierta capacidad intelectual., La tnica capacidad que se le hereda es la
de ordenar sus actuaciones habituales. Por ejemplo, si quiere alcanzar un-
sbjeto, tendrd a estirar su brazo y volver a la posicidn inicial, al querer
intentarlo de nuevo, estirard mas su brazo para volver a la posicidn injie—-
cial y asi sucesivamente, hasta convertirse en un hdbito, a este orden de -
acciones se le denomina esquemas y tienen la particularidad de ser unos "to
dos™ organizados y que se dan sucesivamente y se distinguen de los demds ac
tos esporédicos.

Después de que ha logrado reforzar este comportamiento, podré llevarlo



a cabo, ante cualquier situacidén que se le presente.

For eso, si el nifo asimila que el hombre ha ido evolucionando a tra—
ves del tiempo, este nuevo esquema va a poder aplicarlo a toda la variedad-
jJe seres gue existen sobre la tierra y su campo de accidén se va extendien-——
do. © dicho de otra manera, al aplicar el nifio la nocidn de evolucidn en -
el hombre, va a agregar esta experiencia a esquemas ya presentes, por lo ==
gue se da la asimilacién. De esta manera, el nifio va asimilando experien=--
cias en una secuencia de esquemas mentales, De ah{ ques "El bebé tiene so-
lo esquemas de acciones y percepciones, pero mas tarde, el nifio representa-
una cosa por medio de la otra, sirviéndose de palabras y s{mbolos y constru

yendo asi esquemas representativos®. (2)

Con esto se entiende ademas, que el conocimiento va sufriendo cambios-
paulatinos o sucesivos, de acuerdo a la fase del desarrollo del nino, tanto
emocional como intelectual, en la forma de conceptualizar, porque si toma--
mos en cuenta que el nifio pequefio deforma la informacién recibida y la adap
ta de acuerdo a sus caracteristicas y necesidades, considerara que la evolu
cién se da por la mano del hombre y no como un fendmeno natural, ya que las
observaciones que realiza, las va incorporando a los esquemas originados de
sus vivencias. Por ello, transforma las actividades 1idicas en un proceso=

. . .’ .
de asimilacidn de nuevas situaciones o hechos, a sus fantas{as.

for ello, es necesarioc que el nifio observe diferentes fendmenos para -
que los interprete o describa y con ello, fortalezca 1la organizacién de su-
pensamiento de manera mas variada. Si el docente lo interroga sobre los --
cambios que observa en la naturaleza, hasta que entre en conflicto consigo-
mismo, integrara nuevas experiencias y las reintegraré a otros cambjos de -
los seres vivos y como tal, entenderd mejor su entorno natural y enrigquece-
+4 su manera de ver el mundo, logrando la ampliacidn de su criterio. 3Sola-

¢ ’ . ’ 4 . .
nents oo 2stoe, lograra hacer una representac16n simbolica de la realidad,-

[

: (4 : . .2
uisma que le ayudara no solamente a recibir o rescatar la informacion, in--

¥

L L
corporandoed

- . . .
& su experiencia mediante la accion, el proceso de desarrollo-

. : 7 .
de wu cueirpo, gque se refiere a la evolucion de su sistema nervioso y de los



roles mentales, sino que con ello confrontara, especificaré cosas concretas
y generalizard. Ademds con la presencia de todos los elementos, organica--
mente se organizan los elementos bioldgicos requeridos para que el nifioc in-

teriorice toda la jinformacion que ha recibido.

Cuardo el nifio se encuenira ante una situacidén diferente, tratara de -
incorporarla a una situacibén familiar, por ello no debe sorprender la res—
puesta que otecrga cuando se le pregunta porqué cree gque ha ido evolucionan-
do, ya que desde que Dios hizo las cosas, permanecen de la misma forma. O-
en algunos otros casos mas avanzados, donde el nifio ya va asimilando el con
cepto evolucidn, pero que lo atribuye también a Dios. Pero quiere decir --
que el grado de asimilacidén que ha adquirido, le va a permitir incorporar -
este esquema a algunos objetos y experiencias, aunque no sea de manera sig-
nificativa, pero se refleja que este nifo ya va organizando los datos por -
algin medic claro y va a depender del estimulo que le proporcione el docen-
re, mediante la comparacidn e intercambio de ideas con sus semejantes, para

ir cambiande poco a poco, conforme vaya obteniendo mas experienciase.

Mientras gue un nifio va descubriendo nuevas formas de comportamiento -
mediante el método del ensayo-error, para dar un complemento mas a su proce
so de asimilacidn, el adolescente selecciona los esquemas que le puedan ser
vir para dar respuesta a los requerimientos del medio, en los dos casos se-
aota gue tuvieron gue observar, experimentar, cometer errores, buscar, re--

exionar, concretizar, generalizar, etc.; hasta obtener nuevos esguemas y-

b
—

con ello lograr la acomodacidén, Como cansecuencia de ello viene la adapta-

i 2o~ . .
zion del nino con el entorno, pero esta adaptacidén no es permanente, debido

i
0
(&
B
[

[
[
o
[0V
«
pote
n.
[«
o]
n
>
g
Q
1]
%3
Ing
[a
o1}
o)
tn
-+
[¢]
¥}
w
c
V)]
]
9]
A
I’
3
W
0
-
n
c
Q
3
a.
(o]
®
—
.
-
]
3
[ad
®
[}
1

del medioc en general,

3 . . . 7
¥zralelo a este proceso se da el de la interiorizacion, ya que el cam-
.7 . . ’ : *
o de accidn del nino, no se circunscribe unicaiente a la serie de acciones
percepciones temporales, porque esto va a servir de base para que paulati

Lameiite aprends a representar el ambiente internamente, mediante las image-
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nes de los objetos, los recuerdos, el lenguaje o los simbolos, hasta llegar
a la etapa de las operaciones formales, donde el pensamiento pasa a sustitu
ir a la imaginacién, sin tener necesidad de retomar las acciones extermase-
El nifio utiliza la interiorizacién de la accidén para desarrollar poco a po-
co el pensamiento con sus aspectos de memorizacién. De ahi la importancia=-
que tiene lo indicado a continuaciéns "El pensamiento, como la memoria, re-
curren a las acciones fisicas del nifio pequefio, estando entonces solo par--
cialmente interiorizado, pero esto sirve para que paulatinamente se vaya de
sarrollando una especie de memoria ligada probablemente a las imégenes Y ==

que necesita cierta capacidad para usar simbolos", (3)

Basindose en el imperativo de conocer el pensamiento del nino, se pue-
den buscar las actividades que enriquezcan el aspecto intelectual y le den-

. P
una buena preparacion.

2+.3.- Intuicidn y formalismo
Existen dos corrientes epistemolégicas que tratan de explicar la forma
en que el individuo obtiene el conocimientos scn el empirismo y el raciona-

lismoe

Los empiristas insistian en que el conocimiento llega primero del exte
rior a traves de los sentidos, Comparaban la conciencia con una tabla rasa
en la cual se podian escribir las experiencias. Su lema "Nada hay en la ==
mente, que no haya entrado por los sentidos®. Sus preceptos se basan en --
las significaciones empiricas que pueden adoptar los objetos, el sujeto re-
presenta las realidades concretas que capta o intuye de los objetos. Estas
estructuras que posee de manera natural y no reflexionada, fundamentadas en
la experiencia de su diario vivir, se convierten en intuicidn de la estruc=-
tura cuando hacen la primera captacién de los hechos presentados, pero aqui

predomina la subjetividad,.

ILos racionalistas dicen que el conocimiento se alcanza a través de la-

razdn pura y contradec{an a los empiristas puesto que dicen, que los senti-



dos nos conducen a ilusiones perceptivas.

Piaget tratd de conjugar las dos tendencias por medio de la teor{a psi
cogenética, cuyo objeto de estudio es el desarrollo cualitativo de las es--
tructuras cognoscitivas del individuo., FPor lo tanto, mas que psicbdlogo in-

fantil fue epistemdlogo.

La epistemologia se refiere a la teoria del conocimiento., Es la consi
deracidn de un problema que nace de un supuesto filosdfico. El estudio del
paso de un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimientc corres
ponde a la epistemolog{a genética, bajo el supuesto de que este avance re-—

sulta por la interaceidn del sujeto con el objeto.

En Ciencias Naturales el nifio aprende actuando sobre el entorno natu--

[4 2
ral, observandolo, analizandolo, aproximandose a é1 en varias formas.

Y la psicclogia genética, viene a abordar este punto. Es decir, el --
problema de la cénesis del conocimiento o de las estructuras de éste., Para
comprender la reconstruccidén de lo que ha sido dado como punto de partida y
en mostrar de gue manera y bajo que factores, estas manufacturas de partida
se transforman en las estructuras finales del pensamiento que los l6gicos -

han estudliado.

la psicologia es una disciplina que ayuda en la tarea del investigador
para dar validez cienti{fica a los postulados epistemolégicos, que permiten-
a su vez, el estudio de la génesis y desarrollo de la inteligencia cuyo ini

cio se refleja en las acciones.

Son tres los grandes enfoques en que los que Piaget encuadra su estu--
dio epistemoldgicos la dimensidn bioldgica, el punto de vista interaccionis
ta y el constructivismo psicogenético. Tomando en cuenta al hombre como en
te bioldgico, con estructuras determinadas genéticamente. El punto de vis-
ta interaccionistas El sujeto es constructor de nociones en la medida que =~

interactQa con el medio que le rodea, El constructivismo psicogenético. -



El hombre elabora su propio conocimiento paulatinamente, conforme pasa de -

una estructura intelectual a otra.

. . » v [ 4 : : 5
ior 1o tanto investiga la genesis del conocimiento con una c¢lara con--=

, . s .
cepvion el hombre como ser bioldgico, poseedor de estructuras determinadas

.
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rencia, por lo que estas estructuras organi vadas genéticamente son
la hase para nuevas construcciones mediante un proceso de asimilacidén fun--
del medio que le rodea. Son estos tres enfoques los que fundamentan
totalmente la teoria psicogenética del desarrolle de las estructuras inte--

lectuales del individuo en etapas O estadios.

Al hablar del desarrollo cognitivo Piaget propone que la inteligencia-
es el producto del proceso evolutivo que se da en el transcurso de la vida-

. C ) . 4
del sujets al interactuar con su medic, caracterizandose en etapas, que se-

-

ranificstan en orden progresive de estado de conocimiento y donde cada una=-
inteqra ¥ organiza las estructuras formadas en el nivel anterior, preparan-
do las condicicnes necesarias para el surgimiento de la etapa sigulente. -
Ademds a cada wnia le subyace una estructure intelectual propia y cualitati-
vamehle dlferente. Conociéndose comos preparatoria, sensoriomotriz, opera-=

toria concreta y operatoria formal.

Aunque se consldera la obra de Plaget como una sintesis del empirismo-
y racicnalismo, y es notoria su inclinacidén haclia el racionalismo, no se ==
puede encasillar en el racionalismo, debido a que ciertas consideraciones =
s=mpleadas se basan en el empirismo. En este aspecto a Piaget le faltdé dar-
importancia a las dos corrientes de una forma equitativa, ya que las dos --
tendencias son igualmente importantes, por que la construccién del conoci--
miento es el resultado de la interaccidén de la experiencia sensorial y el -
razonamiento en igual medida. Y ademas, esta inclinacidén hacia el formalis
mo hace que se contradiga con los fines que perseguia con la psicologia ge=-
nética, ya que ésta, es la parte de la psicologia general cuyo objetivo pre
tende cowmprender y explicar los conocimientos por su modo de formacidén y de

sarryolle en el ninoe



Ademis ¢de qué manera cada individuo elabora su propia inteligencia =

adaptativa y su propio conocimiento?, Segin Piaget, de la manera como lo =

sefals ol constructivismo; como wun ser en desarrclle y cambio constarte, ==
. ’ s - [

cer oo pensariento 10gico proploy diferente del adulto. Diferente por ser

alyor e es las experiencics vivioas por ada individuoo,

Segén Luis Not, el formalisno vy la intuicidn se conjugan y explica el=
razonamiento como el desarrcllo de la intuicidn y la intuicién adquirida co
me una concentracidn del razonamiento. Por ello, menciocna lo siguientet --
wp) formalisme ne basta por s mismo para fundamentos el conocimiento, para
que wverdaderamente se comprpnda, que el razonamiento tiene la funcidén de --
fundamentar exige algo mas gque la coherencia formal. Es preciso una intui-

cién antes y después", (4)

Desafortunadamente en la practica tradicional es comun observar la ten
dencia que manifiestan los docentes hacia el formalismo. For lo comin se -
ayuda al nino a desarrollar clerta intuicibén, para que presiente los linea-
mientcs sefalados por el profesor subjetivamente Yy asi resolver los proble-
mas mas apremiantes en materia escolar, tales como resolver un examen, dar-

con las posikles preguntas y respuestas, etce.

Se podrian complementar con muy buenos resultados, tanto la intuicidn-
como el formalismo, pero dentro de un grupc que cuente con un conductor ac-
tivo, que propicie la participacién, el didlogo, la accién, etce.j de los ni

fos en un ambiente donde reine la libertad y la democracia, donde no se ===

T
h

. iniciativa, creatividad e imaginacién. Un ejemplo donde se mani-

et

intuicidn del nifo, serfa cuando el docente interrogue al nifio y-
~sesticne schre su aparienciea f{sica, por medio del método clinico. De-
acusrdo a las respuestas que otorgue el nino, se le formulardn las pregun=—
tas acerca de su estado actual y el anterior. El nifio al observar a los de
mas; intuye que as{ como en ellos, en el han ocurrido diversos camrbios y =—
van & sucreder mas con el paso del tiempo. Aungue nadie se lo haya menciona

do, simplemenite lo deduce por medio de ese mecanlismo interno.
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Y aunque Piaget considera la etapa preoperacional como la etapa de la-
intuicidn por excelencia. Tambidn es necesario destacar que €n cualquier -
etapa el jndividuo hace uso de ella, en mayor O menor medida, pero siempre,
segan lo anteriormente sefialado por Luis Not, va & servir para reforzar las
estructuras formales. (s) Por lo tanto resulta de gran importancia conside-
rar lo que sefiala a este respectol wg] formalismo consiste en ne considerar
los objetos estudiados sino sus formas, Sus propiedades formales y las cons
trucciones que ellos autorizan O prohiben independientemente de las signifi

caciones empiricas que estos objetos pueden adoptar".

pero Piaget parte del supuesto de que el individuo de una u otra fore--
ma, siempre Se rige por ciertas corazonadas, intuiciones © presentimientos.
Y hay quienes se€ han atrevido a aformar que aun antes de nacer el nino, en-
estado prenatal, Yya ha sentido (experiencia sensorial), debido a est{imulos-

exteriores y tal vez a su forma bioldgicae

probablemente Piaget sefiald esta etapa como la de la intuicidn, debido
a que a esta edad, el aprendizaje estid intimamente unido a la experiencia =
sensorial y dominado por 1a accién inmediata. Ademas de estar incapacitado

para realizar auténticas operaciones mentales.
2.4.- Pedagogia operatoria

Con el avance registrado en los 4ltimos tiempos sobre las investigacigc
nes realizadas acerca del nifio, la manera como éste aprende, sus caracteris
ticas psicopedagégicas, su nivel de desarrollo jntelectual, afectivo y SO==
cial, etce.; se han llegado a proponer planteamientos a la educacidén en gene
ral con un enfoque mas abierto ¥y dinamico, dando mas importancia a la mane=
ra como el nifio construye el coﬁocimiento y, por tanto, a las diversas eta-
pas en su desarrollo evolutivo, Con ello se intenta el conocimiento real =

del educan doe

Bajo esta fundamentacién se desarrollan los principios de la pedagogia

operativa, basdndose en la accidn, intuicién y libertad conducida y dando -



mayor importancia a la colaboracidn dinidmica entre el docente y el alumno,-
tratando de actualizar las normas educativas en funcidn de los intereses —-

del niro,

»e trata de evitar la directividad incondicional, ya que se concibe el
conocimiento de una manera revolucionaria asi como todos sus preceptos, De
ahi su particularidad. Ya que como su nombre lo indica, intenta operar so-
bre los objetos, es decir actuar sobre ellos para analizarlos y relacionar=-
los con las observaciones del entorno, obteniéndose su desarrollo equilibra
do tante en lo intelectual, afectivo como social. O dicho en otra format -
"conocer un objeto es operar sobre é1 Yy transformarlo para captar los meca-
nismos de esa transformacién, en relacidn con las acciones transformadoras,
Conocer es asimilar lo real a estructuras de transformaciones, siendo estas
estructuras elaboradas por la inteligencia en tanto que prolongacién direc=-

ta de la accién®. (6)

De esta manera actla la pedagogia operatoria, apoyindose en la teoria-
psicogenética o génesis del conocimiento, en cuantoc a la manera cComo @8 w-—=
construf{do y elaborado el conocimiento por el sujeto, quien lo concibe como
la interaccidn entre el sujeto y el medio ambiente, tratando de actuar en =
libertad para seleccionar sus actos, sabiendo lo que hace y por qué lo ha=—
ce. Libertad para elegir, conccer e inventar, pero bajo la conduccidn del-
docente porque de otra manera el nifio solo imitard su entorno. Si el nifio~
se limita a imitar, no tendria sentido el ideal por el que lucha esta peda-
gogia, y no se desarrollarfia su imaginacidén y creatividad, con la emulacidn
se coarta su instinto de iniciativa y curiosidad, consideradas basicas para
que el nifio inicie la bUsqueda de respuestas que lo satisfagan, e investi--
gue bajo un clima de entera libertad. De esta manera, resulta facil resale
tar las cualidades del nific; su curiosidad e interés por aprender lo que ne
cesita, dando lugar al surgimiento del estudio cient{fico. Con ello la en=-
sefianza tendrd un cardcter fundamentalmente activo, basado en el lugar que-
Dcups el nific cocmo sujeto cognoscente y a quien se le coloca en situacio—-=
nes, para que é1 mismo pueda descubrir la clencia de acuerdo a sus caracte=-

L4
of
i

. . 14 N -
risvicas psicogeneticass Lo primeordial es hacer que el ninc entre en con--



flicto consigo mismo, ya ques "De las contradicciones que la interaccién ge
nera en el sujeto le permitikén consolidar o modificar sus propios conoci--

mientos y ello no dependerd de la transmisidén de informacion®, (7)

For lo tanto, el papel gue juega la interaccibén en la pedagog{a opera-
tiva es determinante, debido a que solamente cuando actia el individuo so--
bre el medio, se lleva a cabo la construccidén de cualquier definicidén o con

cepto.

Para retomar elementos de esta corriente pedagégica en la préctica edu
cativa en el area de Ciencias Naturales, se deben considerar los lineamien=-
tos que las rigen, para poder que el aprendizaje se realice en forma acti--
va, experimental y basada en los intereses de los nifos, considerando los -
contenidos del Area como ficiles de redactar y buscando enlazar los conteni
dos con el nifio y la naturaleza misma,

|

En general, los lineamiéntos que la rigen son: en primer término, la -
concepcidén de aprendizaje manejada, a quien considera como la construccidn-
de nociones, realizada por el sujeto conforme su propio desarrollo evoluti-

VGOe

De ahi que se presenten diversas situaciones con la intencién de que =
todo nific recorra cada estadio del desarrollo tratando de conducirlo a la -
construccidén comprensiva de las nociones, puestc gque: “Cualquier concepto -
necesita seqguir un proceso evolutivo de construccién, con una serie de pa--
sos evolutivos que, gracias a una interaccidn entre el individuo y el mee=—-

dio, hace posible la construccidén de cualquier concepto®. (8)

Esto se sefala, debido a que el docente lo deja de lado y dnicamente =
considera los conocimientos que de manera institucional se le exigen e in--
tenta conservadoramente que el nifio los memorice en el mencr tiempo posi——=
vie, aungee nc los comprenda. Deja de considerar entonces el papel que jue
ja el desarrollo de la memoria en si, para tener presente Unicamente los me

dios que va a utilizar para hacer gue el nific los adquiera de forma atracti



)
9]

va y agradable, olvidindose que para llegar a la adquisicién de un concepto
es necesario pensar por estadios intermedios y al dejarlos de lado, pierde-

lo esencial del proceso operativo que es el que sigue un camino de construc

(8]

« 2 - .
1én, muy de acuerdo con las caracteristicas del individuo, quien necesita-
ctuar

y ser creativo, llegando a la elaboracidén de conceptos por medio de-

W

» ’
la genwralizacion.

Por ejemplo, si se quiere que el nifio construya el concepto de gato, -
se le puede interrogar para que abstraiga las caracteristicas que especifi-
can a este animal y lo distinguen de los demis. Al compararlo con otros -—-
animales confrontard las semejanzas y diferencias que se dan entre ellos, -
logrando sistematizar la informacién poseida y llegande a la nocién 1égica=-

de clase, para que al final se obtenga la construccidén de la definicidn.

~onsiderandolo asi, entenderemos que el nifio posee una gran gama de in
formacidn, inquietudes y dudas, para que el docente se aproveche de ellas y
lo estimule para conducir sus necesidades hacia el tratamiento de los obje=

tivos de trabajc sefialado escolarmente.

Tenemos entonces, que para llegar a la adquisicién de un concepto es =
necesaric pasar por estadios intermedios. Los estudios realizados sokre la
génesis o pasos que recorre la inteligencia en su desarrollo, nos informan-
también sobre su funcionamiento y los medios que lo favorecen, Asi sabemos
gqus el pensamiento actla por aproximaciones sucesivas, fijando su atencidn-
primeramerite en un dato, después en mas de uno, alterdndolos porque no se =
pueder. dar & la misma vez, Yya que el pensamiento no tiene las facultades pa
ra considerar dos cosas al mismo tiempo y al regresarse a los mismos datos—
se originan las contradiccicnes, que no son superados hasta que se condi---

guen englobar en un sistema explicativo mas amplio, que las elimina.

wpor tante propiciar la genera1izacién de los conocimientos, porque

"

4 tra3.ie de 2ila el nifo tiene oportunidad de comprender los conceptos, y =
? : » r Ea . . .
erird ademds la posibilidad de aplicarlos a otras situaciones de su vida.-

w . . - e ’,
Gera ieger 4 la adguisicion de un concepto, es necesario pasar por estadio
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intermedios, que marcan el camino de su construccién y que permiten poste——
riormente generalizarlo., Si queremos que un concepto, sea generalizable, -
es necesario que el nifio, aprenda a construirlo, que se le den los pasos ne
zesarios para su descubrimiento y no darselo ya todo hecho, Cuando el nifo
4 4 : . :
comstiuya una nocidn, no es esta nocidn aislada lo unico que aprende sino -
todc el contexto operacional en el que se desenvuelve. (Datos en los que -

se apzya y fin con el que se construye).

Un dato aislado carece de contexto operacional y de génesis, No esta-
inmerso en un proceso intelectual constructivo y tampoco se mueve dentro de
Juna dinamica. Existe una relacidn muy estrecha entre la forma en que el su
jeto se apropia del conocimiento y la probabilidad de generalizarlo, ya que
el sujetc actla sobre el objeto y crea situacicnes que le permitan compren-—
derlo melor y asimilarlo mas claramente. 51 construye por si mismo, tame--
bién es capaz de reconstruirlo. Ademds todo aprendizaje requiere de un pro

: 14 N .
ceso ce construccidn genético y seqin la citas siguientes

"l aprendizaje que es fruto de un proceso constructivo, del ---
cual constituyen la culminacién y que centra su atencidén primordial--
mente a dicha construccidén, posibilita al individuo para realizar nue
vas construcciones en contextos operacionales distintos, es decir pa-

ra generalizar lo aprendido, al mismo tiempc que desarrolla su siste-

roe

in

ce wrganizacidn de la realidad, su capacidad estructurante y com--

nrensiva del mundo que le rodea®. (9)

Esto tiene significado en tanto que cada nifio como ente individual, po
see sus propias caracteristicas genéticas porque es a partir de ellas, de -
la accidn y de la imaginacién,como construye sus conocimientos, de acuerdo-
a las necesidades, impulsos y caracteristicas en general del estadio en que

se encuentra, ya que cada etapa tiene sus propios alcances y limitaciones.

Sabemas todo cuanto hace el nifo, las observaciones que realiza, sus -
> . s
experimentaciones, analisis, conclusiones y la manera de percibir el mundo,

as diferente a la del adulto y se realizan de acuerdo a su sistema de pensa



»
n

miento mismas que cambian a lo largo del desarrollo.

k4 x s = »

Ademids de entender como evoluciona el nino, resulta basico conocer el-
momento en que se encuentra para aprovechar sus capacidades al tratar los -
contenidos de ensefianza. Con ello ya podemos preveer los aciertos y difi--

cultsdes que pueda tener en cada aprendizajee.

Para que el niro actle con libertad debe saber respetar a los demas, -
siguiendo las normas convencionales que el nino junto con sus companeros y-
maestros han implantado para una mejor convivencia y desarrollo de las acti

vidadese.

Ur trabajo a desarrollar se puede dirvigir determinando en primer lugar
en gue estadio se ubica el nino respacto a ese aprendizaje. Esto se refle-

ja en sus preguntas, respuestas, hipdtesis, medios que nos proponen, etce

rnsequida ver que tanto conocen del tema y cuestionario para ver de ==
donde se vs a partir. Considerando que todo conocimiento se debe apoyar a-
construir sobre las experiencias y conocimientos que tiene el nino, Por ==

. - 2 . :
ello, a continuacion se proponen los siguientes pasoss

- El nifio debe proponer un problema,

- Explique en que consiste y por qué lo selecciona.

- Diga como se piensa trabajar y por qué.

- Se propongan cotras alternativas.

~ Especificar lugar, hora, tiempo, etc.

- Proponer la férmula de trabajo.

- Investigar haciendo visitas, consultando documentos, personas, etc.

- Discutir la informacidn.

- Tratar de que el problema a resolver no quede inconcluso, para que el ni-
fio no se decepcione.

- Motivarlo para que no dependa intelectualmente de libros, maestros y de=-
mas personas, sino de si mismo.

-~ Estimularlo para que aprenda de sus equivocaciones y no desista.



- Hacerle ver que comprender es llegar a un nuevo conocimiento por medio de
un proceso constructivo de invencidn y creacidn.
- Conflictuar al alumno para que contradiga en sus hipdtesis haclendc que -

las apligue a otras situaciones diversas y al final obtenga su propia ver

« Preponer sltuaciones que ayuden a ordenar los conocimientos que tiene y =

- 4 .
eczimularle para que avance en el proceso de construccion del pensamlen—-

[ag
O
-

- Considerar que los conocimientos se den en base a la curiosidad y los in-
tereses de los nifios por lo que es necesario dejar que los desarrollen, -
para gue los objetivos no sean una finalidad en s{ mismo, sino un medio.

- Cue los nifcs acuerden situacicnes y acepten desiciones colectivase.

- Estimular al nifio para que haga frente a los problemas y trate de darles=-
una solucién. Ya que al inventarla le permitird entender otras sclucio--
rnes diferventes y comprenderé que puede existir mas de una solucidén de un-
problema y se agilizaré en su mente,

- Entender que el nifio siempre estd actuando, aungue no sea de la forma gue
queremos.

- Hacerlo ver que no importa el conocimiento en si, sino de la manera como=
llegd a &1, para que el alumno generalice otras situaciones dadase.

- Darle 1 tiempo necesario, para ir considerando elementos distintos de —-
una misma realidad, olvidando unos aspectos, retomando otros, volver al -
punto de partida, sefialar las contradicciones en que se caiga y por Ulti-
mo dar con la explicacidn final creada.

- Aplicar en diversas situaciones la informacidén manejada, misma que debera
ser acorde al nivel de madurez, experiencias adquiridas, Yy caracteristi--
cas generales del grupo. Todo esto teniendo siempre en mente, la impor—-
tarcia de que se generen en el nifo sertimientos de satisfaccidn hacia el

aprendizaie,

i

o e importa es tomar en cuenta los aspectos que nos presentan los =

grupss uperatorios, quienes surgen como una opcidn diddctica moderna, alter
nativa para romper, en sintesis, con los lineamientos presentados por el de

sarrcllec de la tecnolog{a Educatjva manejada en el dmbito escolar en los —



afios setenta, la cual siguiendo la corriente psicolégica del conductismo, =
de Skinner, se circunscribe lGnicamente al empirismo y emplea como dindmica=-
de trataic el método experimental. De ahi que se fragmente el conccimiento

- . . . . ’ .
vy suriarn los objetlvos de aprendizaje de manera especifica.

“e mer-iona lo antericr, porgue la didactica critica, primeramente se-
desprende de esta formulacidén, ya que pretence entre otras cosas el uso de-
los ohijetivos de manera general para que no se entorpezca la naturaleza de-

lo que se pretende disefiar, y por ende, de los fines de la educacidn,

En esta, se maneja el aprendizaje “como la modificacién de pautas de =
conducta®, Pero de la conducta total del ser humanoj; por ello los objeti--
vos seran reducidcs en cantidad, grandes en contenido y con gran significa-
do individual y sociale. De ahi que maneje las categor{as de objetives ter-
minales en un curso y objetivos de unidad, los cuales se deben definir en -
base a los fines del acto educativo, as{ como los aprendizajes que Se bus——
can lograr en un CUrso, dejando de lado la lucha eterna entre ideologia y =
politica que exista en la sociedad y que se manifiesta al tratar de formu-—
lar los objetivos que pretenden lograrse en la educacién. También deben —-
ser planeados de acuerdo al contenido, gquien debe pretender el desarrcllo =~
de la merscnalidad del nino, asi como su integracién al medio, ya que atras
del contenido como ya se menciond, estin los conflictos del conocimiento y-
de la ideclogia. Pero lo claro es que &éstos no pueden presentarse como ver
dades absolutas vy acabadas, sino sujetas a actualizaciones constarites. Y =
al misme tiempo ver como se originaron, como se did el cambio y como se —
transformd en lo actual, para poder comprender el mundo como algo real. Al
misao tiewpo que se realicen operaciones mentales de anilisis y sintesis, =

gue permitan cenceptualizar al nino.

fu
s

nleneaciodn de situsciones de aprendizaje que se promueven en el gru
p2 tebe sujetarse a la concepcidn de aprendizaje que se maneje, { si se en
tiende ¢l procesc de aprendizaje como algo dialéctico, el nino deberd ope=——
rar sobre el conocimiento, para que el docente participe y no sea sclamente

erlace sntre el conocimiente y el grupo. Por ésto, la responsabilidad -



en ambos es mayor, pues pide investigacion constante, ciertos periodos de -
reflexidén, concordancia y discordancia. Y mayor conocimiento del plan y =—-—

programa de estudios donde estan inmersos.

Las actividades de aprendizaje se podrian desarrollar en tres momen=——-
tos, tomando en cuenta que éstos se relacionan con cualquier forma de cono=-

cimiento.

Por tratar de que el nifio haga un primer acercamiento con el objeto de
conocimiento, se desarrollan primeramente las actividades en APERTURA, en -

: (4 :
la que se relacionara todas sus experiencias.

En las actividades de DESARROLLO se buscara informacién variada en re-

lacién al problema para comparar, confrontar y generalizar la informacidn,

Por Gltimo, al volver a crear el conocimiento se pasara al punto de ==
partida para otros aprendizajes. Y as{ sucesivamente, desarrolldndose asi-

las actividades de CULMINACICN,

Para que la evaluacidn sea una tarea netamente pedagégica, debe com—=—

prender los puntos siguientess

- Tener en claro los aprendizajes que representan un buen desempenio en un =
campo particular,.

- Utilizar diversas formas para aproximarse a los cambios que se dan en el-
nifioc y sirven para sintetizar el conocimiento que se tiene de é1, recaban
do informacidn acerca de su progreso y sirva en el intento de enriquecer-

la préctica pedagdgica.

Y que no se considere Gnicamente a los exdmenes, sino otras activida—-
des tales como: investigacicnes, resimenes, sintesis, reportes, etc.; y sir
va para que el nifo reflexione ante su propio proceso de aprender, al con=-
crontar ios con el seguido por sus compafieros, y el nivel alcanzado por el -

4
grupe en general, con ello la evaluacion tenderd a abordar el proceso de -=



aprendizaje en su totalidad, con todo y los factores que intervinieron para

estimularlo o entorpecerlo.

For lo tanto, el fracaso escolar no existird, el nifio serd conciente -

si alcanza o no un grado de desarrollo mas.
2.5.= Etapas del desarrollo

Todos los maestros debieran estar preparados para adquirir una idea --
mas aproximada al pensamiento del nifio, para poder seleccionar las activida

des que a su vez motiven y constituyan una buena base para el pensamiento,.

Una manera de conocer o conceptualizar lo anterlor, es document andose-
con las teorias que existen como consecuencia de una exhaustiva investiga—
cidn en diversos palses, realizada por grandes psicdlogos, pedagogos Y epis
tembélogos. Tal como el caso de Jean Piaget, quien muestra diversas etapas-

de la inteligencia y del desarrollo segun el aprendizaje.

Seflala primeramente la etapa SENSORIOMOTRIZ, etapa que se caracteriza-
principalmente porque aparenta no presentar ni perisamiento ni afectividad -
sobre los objetos o personas. Es en esta etapa cuando el nino construye --
las bases para su desarrollo y pensamientc, Plaget sefiala el pensamientc -
como una construccidn que comienza desde que el nifo nace, aunque parezca -
gue na existe, Ademis, en la construccidédn del pensamiento intervienen cua-
tro elementoss posibilidad bioldégica del nifo, el medio ambiente, la expe--
riencia y la equilibracién. Por ello, la técnica que el nifio utiliza en es
ta etapa es la experimentacién (ensayo y error). El pensamiento del nifio -

en esta etapa toma las siguientes caracter{sticas:

a) No hay permanencia del objeto.

b} Permanencia del objeto.

c) Es capaz de buscar nuevos medios para resolver problemas.

d) Es capaz de utilizar algunos simbolos para representar cosas que nNoO es5=—

tan presentes,
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Y ademds divide esta etapa en seis estadioss

PRIMER ESTADIO.- Son reflejos expontdneos.

SEGUNLO ESTADIC.- Son sus primeros hdbitos, o sea conductas mas estables --

{no es todavia inteligencia).
TERCER ESTADIO,~ Es la coordinacidn ojo-mano.

CUARTO ESTADIC.w Es la diferencia entre medio y fin. El nino observa actos

mas complejos

QUINTO ESTADIO,- Es 1la bisqueda de medios nuevos para diferenciar los esque

mas conccidos, a este respecto se pueden citar conductas de soporte (mas es

tablesi,

SEXTO ESTADIO.~ El nino se hace capaz de encontrar nuevos medios, ya no so-

lo por experimentacién o tanteo sino por combinaciones interiorizacas.

En sintesis, se puede decir, que el conocimiento sensoriomotor es la -
manifestacidén mis pura de la conducta practica, relacionada {ntimamente con
. 4 -~ .

‘28 estimilos externos., Para que el nino supere esta etapa es necesarlo =<
: ) : » .

cue acepte la existencia de los objetos f{sicos, fuera de la relacion que =

se establece cuando &1 interactla con ellos. Es decir, el objeto existe, =

aungque el nifc no ejerza accidén scbre él.

Sefiala después la etapa PREOPERATORIA o SIMBOLICA (que ocurre de los =
dos a los seis afos)e Es en ella donde se da el pensamiento intituivo, ego
céntrico y el razonamiento irreversible. También en ésta el lenguaje es co
municativo, por ello el nifio de esta etapa vive el juego como real y trans-
sorma la realidad para satisfacer las necesidades del yo. E1l juego es un -
2lemento fundamental en el desarrollo del nifio, debido a que constituye el-
preejercicio para las actividedes futuras. Ademds el juego simbdlico refle

ja conflictos y problemas que presenta la vida del nific. El simbolo que es



te nifio utiliza tiene funcidn temporal, ya que puede utilizar el mismo obje

to para otras representaciones.

ta etapa OPERATORIA CONCRETA se da entre los siete U oclo aros aproxi=
nadanente Yy en Lsta el nino empieza a realizar operaciones mentales, al mis
mo tiempo que considera el todo con sus partes, Ademds tiene capacidad de-
analisis y s{ntesis. Ya ha superado el egocentrismo, asi como el pensamien
to particular. Sus operaciones son concretas porque tienen los objletos en-
frente. El nific empieza a conservar; €s decir, muestra su capacidad para =
consicernr al misme tiempo el todo con sus partes, En cuanto al lengua je -
se pusde decir, que deja de ser egocéntrico y se hace mas comunicativo. Fo
cas weces habla solo y muestra un cardcter socializado. Su razonamiento se
parece al de los adultos, pero siempre operando scbre los objetos presen—--=
tes. Conserva la cantidad, la longitud y el nimerces Su habilidad mateméti
ca la demuestra agrupande elementos, haciends operaciones numéricas y mi---
diendo, supuesto que conserva la longitud. Tiene nocidn de espacio y tiem-
po.  En cuanto al comportamiento social, se empieza a observar que el nifo=-
deiz de mentir y empieza a tener idea sobre la honestidad. Paralelo a ello

comienza 3 ser critico y reflexivo.

Para los nifos de esta etaps resulta muy d{ficil enfrentar problemas -
vertales va que no pueden usar proposiciones orales en lugar de objetos, =
Sor strcias también sus limitaciones al tratar de encentrar el origen de los
obietes y los nombres, Ademis de mostrar clerta incapacidad en la construc
cidn de hipdtesis para resolver dudas, fendmenos, etc.; debido a que le re-
sulta muy dificil admitir ciertas suposiciones ya que no puede ir mds a fon
do del problema, sino que parte dnicamente de lo que conoce. De ahi que en
el caso de la evolucidn sea para el nifo d{ficil abrir su imaginacién hacia
otras posibilidades. Cuando se le manejen suposiciones no creerd en ellas,
a menos que se le presenten como afirmaciones. Lo que no es el casoc. En -
su lugar puede resultar mas apropiado ayucarle a tomar conciencia de este -
terma por medic de las justificaciones que otorgue cuando sea conflictuando-
ror el docente, ayudandole para que construya buenas definiciones, Es de--

¢ acerla que acepte premisas del preblema, para que razone adecuadamente



y con ello, capte sus propias contradiccicnes; entendiendo as{ el punto de-
vista del hablante, abandonando su egocentrismo y aprendiendo a comprender-

leyes generales,

QOPZFATORIO FCRMAL.- En esta etapa el nino avanza hacia la adquisicidn-
de las formas de pensar de los adultos, El nino ya tcma desiciones y cada-
vez es mas capaz de pensar. Empieza a utilizar en su diario vivir concep—-
tos como heonestidad, amor y lealtad. Su lenguzje empieza a ser utilizado -
como veh{culo del pensamiento y ademds el nifo capta que el lenguaje le pro
porciona un sistema de conceptos e ldeas, El hecho de que lea entre lineas
y comprenda las ideas que hay mds alld de las palabras es un indicador de -
un nivel de razonamiento avanzado. En su manera de razonar se refleja que-
tiene nociones acerca de las consecuencias de sus actos. Para el nino de -
esta etapa todo tiene una explicacidn, por lo que el nifio se perfila hacia-
la ciencia porque es notoria su necesidad de buscar causas a los fendmenos-
naturales, politicos, religiosos, etc.; aunado a ésto, se convierte en un -
critico permanente de las normas sociales, pero no presenta soluciones, ni-
se compromete, Tiene tendencias a agruparse, pero también puede ser que =-—
quiera permanecer solo, a lo que los adultos le llaman antisocial. Esta --
etapa se presenta aproximadamente hacia los once o doce afose Es a los --—-

quince afos cuando adquiere regularmente una madurez interiorizada.

Se puede cbservar que existe clerta jerarquia entre las etapas, porque
«nas contienen a otras,. Témbién tienen caracter integrado, porque cuando -
una sucede, da lugar a la otra. Cada etapa tiene un periodo de iniciacion-

v otro de logro.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

{as estrateglas didicticas que vamos a proponer se basan en las concep
rualizaciones que sobre ensefanza y aprendizaje senala el psicélogo suizo -
Jean Piaget. Nos sustentamos en la teoria psicogenética debido a que consi
dera el desarrollo del individuo en una continuidad circunscrita en un pro-
ceso evelutivo, ya que las estructuras cognoscitivas presentan particulari-
dades muy suyas en cada uno de los estadios de desarrollo, partiendo siem—-
pre de las de un nivel anterior, las cuales van a constituir el escaldén pa-

ra continuar a otro nivel,

Ciro factor que influye para seleccionar esta teoria es el hecho de ==

1

ons

.

{derar al nifo como el constructor de su propio conocimiento, el cual -
se construye a través de su actividad sobre los objetos, ya sean concretos,
afectivos o soclales y sus consecuentes reflexiones, esto permite al sujeto

obtener la adaptacién a la realidad natural y social.

£l crado de efectividad de una accién pedagdgica guarda gran relacién-
conocimiento gue se tenga del sujeto a quien se le va aplicar. En -
2) presenits trabajo deseamos que el alumno de sexto grado de educacion pri-
Naria constrava su concepto de evolucidén, para ello debemos tener presente-
aue de acuerdo a las observaciones realizadas en el grado de estudio, y en-
~smnee =) desarrollo intelectual de los educandos, se les sitVa en el perig
io Qe Las operaciones concretasjy <uyo pensamiento se caracteriza por el ===
acrecentamiento de la capacidad del nino para demostrar el pensamiento légl
-0 unte los objetos fisicos. Presenta ademds la facultad del pensamiento -
revers bie, Lo gue le permite invertir mentalmente una accidn gque anterior-
cenie solu modia realizar fisicamente, su egocentrismo se desvanece dando -

L

: Y : N . ’ . -
o cociocentrismo y considera la opinidén de los demas ninos. Estas=

vresentadas 1o hacen cepaz de conservar ciertas propiedades de-

. , N i ’
Lo v teios como el mumero y la cantidad cuando otras cambian, ademas puede
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las operaciocnes matematicas. A pesar de todo lo expuesto anteriormente, el

pensamiento infantil se limita a cosas concretas en lugar de ideas.

Fartiendo de la premisa de conocer realmente al nino de esta edad, con

a diversidad de caracter{sticas individuales ya mencionadas, propias de 1la
-tapa concreta, para que este adquiera el aprendizaje por medio de la inte-
caccidn con el mundo circundante, para que el nifo vaya en vias de lograr =
&l pensamiento formal, se proponen actividades que parten del principio de-
que el educando se le debe proporcionar el medio que estimule su desarrollo
mediante el respeto a su individualidad, favoreciendo su autoestima y propi
c¢iando la investigacién, experimentacién Y reflexién, de acuerdo a sus inte
reses permitiéndole 1a evolucidn de su sincretismo hacia el analisis y desa
rrollo del pensamiento 16gico, aunado a la interaccidn grupal y con su me--

dic ambiente.

£1 necho de gue el alumno comprenda Ssu realidad, le permitiré adquirir
una aciltud critica y valorativa de su entorno, que le ayude a tomar mejo--
res decisiones, no solo en el aspecto personal sino tambien en beneficio de
la comunidad, alcanzando as{ los propdsitos de la materia de aprendizaje y-
de las lineas de formacidn que en ella convergens cientifica, para la sa--=

J

’ .
lud, ecologica y tecnologica.

fixy perenin que el nifo es el constructor de su prepio cenocimiento,-
el repsl del maestro contrituira a proponerle situacicnes que le ayuden a -
construirlo de la misma manera; tomando en cuenta los niveles de representa
~16n inicial de los alumnos sobre la realidad obietiva, situacicnes que ---=

aprovecharn las metivaciones propias de los alumnos, que fomenten la curiosi

sad infantil y el deseo de conccer e indagar su realidad.

La investigacidn parte generalmente de la observacidén multisensorial,=-
tamans  las precauciones necesarias y propiciando que los nifos discutan ==
cus ohservaciones, hagan comparaciones para encantrar semejanzas y diferen-
~ias & latercambien experiencias y conocimiertos producte de la discusidon =

grugal .



Las observaciones deben ser registradas por medio de dibujos, esque=——
mas, diagramas, grdficas o enunciados libres y describir clara y sencilla--
mente las propiedades del hecho o fendmeno, as{ como identificar con presi-
cibn preguntas, cuestionariocs y problemas de verdadera importancia para los
nifios. Se le debe animar para que proponga explicacicnes provisicnales al-
vroblema, procurando determinar las relaciones de los factores que intervie

nelle

La informa:idén grupal se puede confrontar mediante la basqueda de in—

formacidn, la consulta de diversas fuentes o la entrevista a persocnas, re=-

gistrandc en diferentes formas, los datos obtenides para analizarlos, discu
. . . ’ .

tirlos y obtener conclusiones, Estas labores pueden resultar muy dinamicas

medianie el trabajo en equipos.

El material didActico empleado deberd ser suficiente, debe de ser obje
to de manipulacién. Con éste el nifo podra interactuar, constituyéndose en
sstimuladcres de su propio aprendizaje, factor indispensable para llegar al
(eRO-imicritce  En su elaboracion deben participar alumnos, maecstros y de —-

ser rosibie los padres de familiae
ESTRATEGTIAS

- ’ - . =~ ce P
1 docente tendra que realizar con los ninos actividades preliminares,
cen el ckbieto de determinar en que etapa de la construccidn del concepto —-

evolucidn encuentra el nifno.

1¢ husencia de la nocidn.
20 Presencia parcial de la nocidn.

; Construccidn total de la nocidn.

)
e}

De acuerde a la teoria psicogenética, el nifioc aprende en menor tiempo=
si se le pone en contacto directo con los objetos. FPor lo tanto, algunas -
de las actividades manejadas para ayudar al nifio en este proceso de COnNSe==

truccidén de nocicnes, se desarrollan con materiales tomados del medio que -
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le rodea, y que el maestro sirva como guia en la medida que vaya creando si
tuaciones de aprendizaje motivadoras e innovadoras,basadas en las necesida-

des e intereses del educandec. Al mismo tiempo que propicia un ambiente de-

somiisras vy tranguilidad, sin presiones de ningin tipo, alentidndolo cuando-

‘pie =ntar desanimado por los errores cometidos, para que aprencda a conside
" + ! . .

rarins comc parte fundamental en el proceso de elaberacion del aprendizaje.

Por otro lado, cabe seflalar que en la escuela primarie se ha venido --
trabajandc con el contenido programético de la evolucidn tradicionalmente,-
es decir, el docente "“ensefa" al educando el tema en general denominado "La
evolucidn de las especies™. Perc no lo conducen a la reflexidn, pora que -
sea el mismc quien construya el concepto. El educader se contenta cuando -
queda entendido el término evolucidén cemo sindnimo de cambio, sin haber in=-

. N ~ £ 2
cericrivade el problema clentlficc que enclerrd.

tor elle, tantc el diseno de las estrategias didacticas, como la elabo

Il

- ? > . . :
acion de los criterios pedagégicos, han sido seleccionados pensando en la=-

W

. N . ’

ayuda que pueden proporclonar al docente para dar un tratamiento mas adecua
do al oroblema de estudio, a las caracteri-ticas del nifio y al propio nivel
de desarvelle en que se ubica, teniendo como base los fundamentcs tedricos-

ERN

. - i3 4
cefinlaies antericrmente y esencialmente el proceso de canstruccion de la no

, L ’ . 4
“1Ar ey luciGn en sus tres niveles de construcclons.

Zire fratur de estimular al nino en este procesc, se proponen las si—
sulentes estrategias didicticas; mismas que contemplan los propésitos, en—-
cargadus Je sefialar las metas a lograr, as{ como actividades y material ---
acorde para la resolucidén del problema, con el que cada nino interactle y a

. . 2
su vez, sirva para ayudarle a confrontar la informacion con sus iguales, pa

- s (4 .
ra que reafirme sus hipotesis o los deseche,

= : . 4 .

s aspectos gue guardan especial importancla son el diagnostico y la-
cvaluscidn, El primerc, permitird al educando establecer el nivel de cons-
cruccifn imperante en el nino, para seleccionar las actividades acordes. Y

N . 7 . [ 4
5 evaluacion que sServira para valorar el avance registrado el el P.E.A.



Tomando en cuenta que el nifio de sexto ano se limita a cosas concretas

en lugar de ideas, se proponen las siguientes estrategias:
ESTRATEGIA NO. 1

cultivando,-
PROFUYITO,- Esta actividad pretende que el nino adquiera fundamertos objeti

4 .
voSs acerca de la noclion evolucion,.

ACTIVIDADES.- Esta estrategia requiere cierto tiempo, solo as{ se podréan ob
servar los resultados. El docente puede iniciar pregunténdole al nino si -
ha visto como crece una planta; o en e] mejor de los casos aprovechar algin
momento especial donde surja este tema, Ante la curiosidad que presente, -
el educador propondré hacer un germinador. Llevaran un frasquito con el ma
terial seleccionado previamente; ya sea tierra, piedras, arena o algoddn. =
Después de colocar el material elegido en el frasco, colocardn las semillas
y le agregarén agua. El docente, despositaré una semilla de frijol en un =
frasco con tierra, la segunde entre piedritas, la tercera en algoddn y la -
cuarta en un frasco vacio. Las 4 se regardn periddicamente, procurando que
les llegue el aire y la luz solar. Al cabo de unos dias se llevaran a cabo
las observacicnes pertinentes, acerca de los cambios presentados en las se=-
millas., Se procederé a hacer anotaciones y a formular hipétesis sobre las-
diversas causas de dicho fendmeno. Aqui es de suma importancia que el do--
cente conflictie a los alumnos, para que caigan en contradicciones. Inte--
rrogantes como las siguientes podrian servir para ese propésito.

a) LQué uu. rvaste?

b) tPor qué crees que sucedid?

) LQué cambios ocurrieron?

) ePor qué?

s} ¢las condiciones eran adecuadas para la germinacién de las semillas?

) ; »
£) drur gue?

NOTAs No existe un formularic rigido, tal como una receta de cocina. Las -



4 3 I3
vespuentas dadas por el alumno daran la pauta para segulr elaborando las si
guienies preguntas, Lo que es determinante en esta actividad es la justifi

cacidn de las respuestas,
LSTRATEGIA NO. 2

PROFVSITOs Que el nific que se encuentra en la etapa de representacién ini-—

cial

Co

e la realidad, interactle con lo real, manipulando y observando, fami
. . v 5 L4 . .
Liarioandose con el entorno natwal, fomentandose con ello, la curiosidad y

sdesec de indagar la realidad.

MATERIAL: Revistas, folletos, etc.

ACTIVIDADES: Todos los ninos saldrdn a observar el entorno; con el entendi-
do previo, de registrar las observaciones, en un cuaderno de notas se sale-
dri con entera libertad. Unicamente el docente prequntard el tiempo reque=-
rido., Una vez establecldas las normas, podrén salir en equipo © individual
mente, tratandc de senalar también sus sentimientos al manipular con los ob
jetos o seres. Aqui quedard sefialada su sensibilidad hacla la naturaleza.=-
Una vez en el lugar de encuentro, cada uno tratard de despejar sus dudas; -
el gdocente podria propiciar algunas interrogantes, tales comos ¢De qué mane

ra se fcrmarien los seres vivos?.
ESTRATEGIA NO. 3

LPor qué?

PROPOSITO: Esta serie de interrogantes van encaminadas a lograr que el nifio
muestre sus hipdtesis, acerca de diversos fendmenos y a su vez, esté en po-
sibilidades de sostenerlas, modificarlas o rechazarlas.

ACTIVIDADESs El docente empieza diciendo que le ha nacido una gran inquiee~
tud. Desea saber lFor qué vuelan los pidjaros?. Ante esta actitud del do--
cente, el educando estara en condiciones de manifestar abiertamente sus du-
das. Se claborard un cajdn, donde se depositarén las interrogantes, para =
as] en forma grupal investlgar paza despejar esas dudas en diferentes fuen-

. . .
tes de 5:f20N3C1l0Ne



NOTA: Las estrategias aqui presentes, estdn programadas para llevarse a ca-
bo aproximadamente en una semana., Con esta serie de ocasiones el nifoc po--
drd construir 1a nocidn evolucidén, por medio de la interaccién con su entor
noe Y el docente podré adaptarlas a las caracteristicas del lugar donde se

apligean.
ESTRATEGIA NO. 4

PROBOSITO: Esta actividad se encausa hacia el fomento del estudio autodidac
ta en el nino,

ACTIVIDADES: Propone dedicar media hora diaria, a la lectura en la bibliote
ca sl la hay, si no es as{ se puede formar una pequefia biblioteca circulan-
te en la cual, cada alumno deberi llevar un libro que le haya parecido de -
interés y 1o intercambiara con otro compafiero; cuando hayan terminado el --

lapzc dedicado a leer podrin hacer comentarios sobre uno y otro libro.

Ei docente intervendrd preguntando a los ninos sobre el tema le{do. -
Fn caso de que el tema en cuestidn sea la evolucidn, para que las opiniones
sean vertidas resulten ordenadas; basadas en el respeto mutuo y el uso (ade
cuade) equilibrado de la autonom{a individual y grupal, se propondré utili-
zar una técnica de grupo. Se formaran dos equipos. Uno de ellos pasara a-
scupar 1as sillas al frente. El resto permaneceré en el lugar que le parez
~a mes comodo, para plantear las interrogantes ¢ en su caso, para refutar -
tas Lesuestas, Cada equipo tomara una actitud definida. El docente puede
iniciar para romper el hilce inicial tan natural y comin: en este tipo de ac=
tividades, planteando alguna interrogante interesante al equipo de los cré-
sulos icomo Se le puede apodar a un equipol. odria ser algo comci lEn ==
qué se basan para creer en 1a evolucidn de los seres vivos?. De acuerdo a=
las respuestas dadas, el equipo contrario segui:é interrogando. Conforme a
‘a5 condiniones generales que muestran los grupos de sexto grado, donde el-

Lifc masdfiesta una gran curiosidad por su entorno y cierta capacidad para-

sarisfactores a las hipdtesis planteadas, se puede dedusir que el do

’ v .
cente ;o nresentard problemas en su papel de mediador al conducir el tema,-

e juicio y en esta actividad pueden resultar tres cosass



1.,- Que nadie se convenza.
2.~ Que un equipo imponga su particular punto de vista.

3,- Que sigan manteniendo su posicidn inicial.

NOTA: Lo gue interesa es que el docente al llegar a este punto observa si =
ha ccntribuido la actividad en el cultivo de la curiosidad del nino (que en
la mayoria de los casos se descuida alarmantemente), y por lo tanto no se =
aprovechas. Esto es importante en la medida que el nifio busque la forma de-

rener mas fundamentos para reafirmar su punto de vistae.
ESTRATEGIA NO. 5

UN ESSACIO DE LA CIENCIA.- Se invitardn personas preparadas previamente con
el tema "La evolucidn®.

PROPOSITO: Esta estrategia, realizada en el pleno del aula, favorecera la =
satisfaccidn de su curiosidad, al permitirsele dentro de un clima armonio--
so, manifestar sus dudas e inquietudes acerca de este fendmeno, del cual --
desconoce gran parte.

ACTIVIDADESs Para la realizacidén de esta actividad se propondrén por los ni

- - 4 [4
fios alguros pasos. Estos podrian ser algo asils

a) Planteamiento de interrogantes.=- En donde los ninos externaran lo que de
sean saber acerca de 1la evolucidn, ya sea en forma escrita u oral y en =
forma de preguntase.

p) Discusidn.- El moderador en este punto aclarard que las respuestas dadas
a esas interrogantes planteadas, podrén ser refutadas por los oyentes, -
E] expositor deberd justificar sus hipdtesis.

c) Conclusiones.- Una vez discutides los puntos a tratar, se llegara a las-
conclusicnes, las cuales tendran la caracteristica de ser generales y ri

. . [ P
~as en ccntenido, Es decir, poseer gran fundamentc clentificoe.

ESTRATEGIA NO. &



PROPOSITOs Que el nifio experimente en s{ mismo, los cambios que ha sufrido-
a lo largo de su vida.

MATERIAL: Periodico, plastilina, resistol, fotografias, ceclores, pinturas -
de agua y unisel.

ACTIVIDADES: E1 nino lleva algunas fotograf{as suyas, tomadas en diferentes
Zpocas de su vidae. Ilas observari seguidamente en equipo e individualmente;
ordenindolas y anotando los principales cambjos observadost estatura, com—-
plexidn, rostro, cabello, dentadura, etc. Después, en una forma sencilla -
de proyeccidn al futuro, se imaginara fisicamente como serd dentro de algu-
nos anos; explicando porqué se contempla as{. De esta manera, podré surgir
una discusidén grupal, donde ser{a éptimo remontarse hacia el desarrollo de-
la célula, la formacidn del ser, su desarrcllo de la célula, la formacidn -
del ser, su desarrollo en el vientre de la madre, y otros temas de inquie--
tud general. Para apoyarse servirian periédicos, folletos, revistas u —-=
~tros. Para finalizar, serfs muy motivador representar en maquetas la célu
=y, [EF emtridn, el feto, etc. Al mismo tiempo que el docente aprovecha pa-

ra que de manera informal se le interrogue o cuestione al educando acerca -

ia

()

TeMas

ESTRATEGIA NO. 7

PPN W— ) ) ~ PR g 7 . - ,
LRODOSITO: Esta actividad tiene como propdsito que el nine se cuesticne ---

s3]

erca de la realidad circuriante y reflexione acerca de la gren diversidad

Lae Coalilnl o

oo scurridos en el transcurrir de los anos.

Se entablard una platica donde el nifo externara si ha tenido-
algfﬁ vips de contacto con personas de edad avanzada, ya sean tios, abue-—-
los, ctr.; mismoes que le han revelado de una u otra forma el pasado, es de-
cir, po: medlo de cuentos, anécdotas, relatos, etce.; si no ha tenido este -
tipo de acercamiento, se puede acordar entre los miembros del grupo, un tra
tajc en equipo, con el objetivo de recopiler informacién y a su vez clasifi
¢, wonfurme los cambios ocurridos, ya sea en la vivienda, el calzado, -

Loe s P [4 .
1 ves:ido, mostumbres y tradiciores. Con ello se esclareceran semejanzas—

1842435



ESTRATEGIA NO. 8

Mi comunidade.-

PROFOSITC: Al mismo tiempo que el nifio entra en contacto directo con la na-
turaleza, aprenda a quererla, valorarla y cuidarla.

ACTIVIDADESs Se inicia cuestionando al nino acerca del lugar donde viven, =
pidiéndole haga una descripcién de éste, Seguidamente se realizara una re-
presentacidn teatral con el objeto de actuar sintiéndose un 4rbol, una —---
flor, una mariposa o algin otro ser vivo. Esto se lograra valiéndose de so
nidos imitando los ruidos de la naturaleza, Después se propondra llevar a-
cabo una investigacidn de la comunidad en general, a través de un plan don-
de se especificard al tapo de personas entrevistadas, la serie de interro--
gantes planteadas, el tiempo a utilizar y otros datos que se guieran ane—--
Xare. La investigacién podria girar en torro a la formacién de la comuni---
dad, a la situacidén histérica, econdmica, natural y social en que se gestd.
Después se contrastara la informacidn recabada con el presente. Algunos da
tos & considerar, podrian sers si la naturaleza no ha sido alterada por el-
nombres si los elementos del medic ambiente: agua, tierra, sol, aire y tem-

perati.ra han variado, etc,
ESTRATEGIA NO. 9

Lo tiexra.-

PROFOSITC: Recabar informacidn cient{fica acerca de la evolucidn, para ana-
lizaria y cuestionrarla.

ACTIV1LADESs Se organizard el grupo por equipos o como les parezca oportu-=
no, de acuerdo a las condiciones del grupo. Cada equipo investigard acerca
de un tema de su interés, ya que estardn en plena libertad para seleccionar

lo. Y serd un tema de interés general. Por ejemplo: El origen de la tie——

"

ra, los seres vivos, la contaminacidn, los mam{ feros, etc.; acudiendo a --
arienterse en lugares pUblicos donde existe dicha informacidén; biblioteca,-
nospitales, hemerotecas, etc. Al investigar en diversas fuentes, le dara -
las bases necesarias para formular nuevos planteamientos. Sus hipitesis se

’ - : . < 2 ’ .
radn replanteadas, considerandc la nueva informacion. Y ya estara en condi-



clones para sostener, una discusidén en el grupo, sosteniendo diferentes pun
tos de vista para que finalmente sus iguales consideren de nuevo Sus (hipd-

tesis),
ESTRATEGIA NO. 10

PROPUS17T0: Encausar al nifio hacia la elaboracién del concepto evolucidn,
MATERTIAL: Rompecabeza, periédico, revistas, etc.

ACTIVIDADESs Se inicia con un didlogo donde los nifos expresen la forma co-
no Suponen vivia y era el hombre de la ant i guedad, as{ como ciertces anima--
les, come las aves, los mam{ feros, etc.; se analizara la evolucidén que han-
presentado a través de los afios. 5e procedera a buscar informacidén en los-
libros, revistas, périédico o folletos. El caso muy espec{fico de la jira-
fa, podria servir para apoyar 1la teor{a de 1la evolucién. En cuanto al home
bre, el nifio podria hacer una representacidn fisica del hombre primitivo, =
hasta llegar al hombre moderno. También se puede hacer un rompecabezas pa-
ra reafirmar la nocidn, donde aparezcan ilustraciones alusivas a las aves,-
ramiferos o el hombre pero con diferentes caracter{sticas. Otra modalidad-
de esta estrategia ser{a escenificar una pequena obra en donde los alumnos-
solo se comuniquen con humo y sefiales, posteriormente esta tribu se inventa
r4 unz forma de comunicarse con sefales, después en forma escrita o lumino-
sa, hzsta llegar a la radio, TeVe, €tCe} pudiéndose realizar esta misma ac-

tivicaed de la misma forma, utilizando los medios de transportee.



CRITLIIO5 METODOLOGICOS PARA ARRIBAR A LA CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA PEDA
GOGICA

£l presente escrito es la culminacidn de la propuesta y a su enfoque -
lo rigen los lineamientos ce la Pedadogla Operatoria y la forma como se de-
semvielve el docente. Ademds de dar a conocer aspectos tedricos y metodold
gicos sobre la interaccién del nifio con el objeto de conocimientc, la escen
cia del presente trabajo radica en presentar mediante una investigacién re=-
flexiones profundas acerca del cbjeto de estudio, la manera como aprende el
educando y la forma como se desenvuelve el docente en su papel de promotor=—
del P.E.A. para cortar de ralz el tradicicnalismo que sigue imperando en --

nuest ro pals.

Para elaborar las presentes estrategias ha sido necesarioc conjugar tan
to la formacidn personal como la profesional, ya que su objetivo es buscar-
que coincidan con el entorno donde se relacionan los sujetos escolares y el
corocimiente, segun los lineamientos formales establecidos para la elabora-

cién de propuestass

Hacer una aproximacién mas profunda con el objeto de estudic, este ca-
< 7 . :
so la construccion del concepto evolucidén fue posible gracias a los objeti-
3 4
vos que se trazaron para la realizacion de esta propuesta; tales como crear
. . 4 . : .

estrategias metodolOogicas en base no solo al nivel cognoscitivo del educan=-
do sino también tomando en consideracidn el contexto en que se desenvuelve-
- g - . ’ ’
el problema, ya que las nociones que posea en cuanto a la evolucion seran -
determinadas por diversos factores, y no dnicamente por la actividad del do

centee



EVALUACION

En la propuesta pedagégica sustentada, dada la subjetividad del concep
to evolucidn, la evaluacidén resulta un tema bastante abstracto, cuya comple
jidacd racdica en no poder establece: lineanientos expl{citos en cuanto a la-
valorizacidn del avance en cada nifo, ya que esta se efectuard conforme al-
método clinico. Pero al operarla se verificd que el propésito aqui explicl
to tuvo &éxito. Aungque las estrategias didécticas son susceptibles de cam=-

bios, de acuerdo al contexto en que se lleve a cabo.

Debido a que el proceso seguido para la adquisicién de este concepto -
pasa por estas etapas, las limitaciones y posibilidades manifestadas seran-
variadas, por ello, el docente dard especial importancia a las justificacio
nes otorgadas por el nifio, al dar las respuestas, para proceder a conflic——

tuarlo vy con esto ayudarlo a pasar de una estructura cognitiva a otra.

[as estrategias utilizadas en el seno del aula de sexto grado si resul
taron efectivas, dado que fueron elaboradas tomando como base tanto las ca-
racteristicas, necesidades e intereses del nino, como el entorno donde se -

desarrolla el Pe.EsAs

Cabe sefialar, que al abordar el conocimiento desde el punto de vista -

: 7o P~ .
psicogenetico ayuda enormemente al capacitar al nino para que por s mismo-
distings y reconozca sus errores o aciertos, al ir atravesando por la conse

truccion del concepto. Solamente as{ sesa conciente del proceso seguido.

. .’ .’ .
v eonclusidén en el tema evolucidon no se puede determinar la evalua=———

.

cidn om0 un proceso aislado sino entrelazado intimamente con el proceso de
. . 2
conzrruccion del concepto,
S N 4
Fn fin, se trata de que el docente, se valga de la evaluacion para de-=

rectar tanto las limitaclones como las posibilidades que el educando tiene-



comn constructor de noclones, as{ como los avances que se obtengan diaria--
werte. ur ello, la evaluicidn debe ser cont{nua y permanente, para que le
roporcione al docente los elementos necesarios en su labor cotidiana. Es=-
jecir, gae distinga las diferencias individuales de los educandos, tanto co
mo sus posibilidades intelectuales, afectivas y sociales, con el propésito—
de llevar al docente hacia una evaluacién cualitativa, para que pueda emi--

tir we julcio de valor conforme el nivel cognitivo del educando.



CONCLUSIONES

Es fundamental que en la préctica docente que realiza todo maestro, se
reflexione y realice el trabajo, a manera de critica constructiva tanto en-

el desarrollo como evaluacidn, con la finalidad de retomar elementos de las

[o N

iversas investigaciones realizadas; para aportar nuevas metodologias y con

ésto lograr enriquecer la calidad de la educacidn,

Es importante el hecho de desarrollar el P.E.A. buscando que los alum-
nos logren por si mismos la construccidén del conocimiento, gara romper con-
las prActicas tradicionalistas que conducen al nino dnicamente hacia la me-
morizacidn de conceptos. Al no interactuar con los objetos ni sus semejan-
tes se lleva a cabo solamente una transmisidn de informacién., De ahi 1la im
portancia de que el docente conozca las procesos mentales por los que atra-

viesa cada nifo,

Cuando el nino reflexione acerca de la existencia inacabada e los se-
res vivos estard manifestando la serie de factores que convergen para que -

piense asi.

Se le deben plantear una serie de interrogantes que permitan conocer -
. . s - £ N s :
si realmente el nific estd convencido de lo que dice, De ahi la astusia de-

cada docente,

Las estrategias estardn sujetas a diversos cambios, conforme a las ca-

4 . .
racteristicas generales de cada contexto donde se pretendan aplicar.

La presente propuesta gqueda abierta a las opiniones, sugerencias, cri-

ticas reflexiones que se le pudieran hacer, para enriquecerla en la préc-

-~
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