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INTRODUCCION

La responsabilidad de 1los padres al traer al mundo un ser
humano,es muy grande, tan grande, que de ellos va a depender en

gran parte su formacidn y su gusto por la vida.

Todos los padres deben comprender, que al tener un hijo, -

quedan inmediatamente comprometidos para educarlo Yy ayudarlo--

a desarrollarse.

Por lo tanto, es importante que 1los padres sean conscientes
del papel que han de representar en la vida de 1los hijos y es -

necesario, por consiguiente, que se informen acerca de las eta

pas de desarrollo por las que atraviesan estos, conociendo tanto
K,_44//7uﬁ—\"’ m—— ——

sus intereses, como sus caracteristicas Y necesidades, seqgun la
T e .

edad en que se encuentren.

Conforme el nino va creciendo y desarrollandose, va incor-
porando de manera paulatina una serie de experiencias que se -

dan a partir de su relacidn con su medio familiar y con situa -

o]

ciones u objetos de su mundc circun

~

lante gue van dando las pau-

tas para la construccidn de su personalidad.

La influencia que tienen los padres de familia en el proce



SO ensenanza-aprendizaje y 1la imagen que estos proyectan al -

nino ya sea positiva o negativa, sera la de mayor impacto en su

formacion.

El Jardin de Ninos, desde sus inicios se ha preocupado -
siempre de unir y coordinar los esfuerzos de su accion educati-
va con los de 1la fémilia, ya que directivos Y docentes de este
nivel educativo han percibido la importancia que cobran los --

padres en los primeros anos en la vida del nino.

Bajo esta perspectiva se ha disenado un. documento gque per-
mita a los directivos de este nivel educativo organizar sesiones
de orientacidn que permitan informar Y formar a los padres de

familia favoreciendo en alguna medida el ejercicio del guehacer

educativo de las educadoras.

Este documento de orientacidn educativa a padres de familia
Se pretende integrar al Programa de Escuela de Padres conside -
rando que es de vital importancia este tipo de informacidn, 1la
construccidn del Pensamiento del Nino en edad Preescolar, como
apoyo a la educacidn en la formacion de nuevas generaciones de

nuestra sociedad.

El presente trabajo tiene como objetivo proporcionar los -



elementos requeridos para poner en marcha las sesiones dirigi-
das a padres de familia por conducto de las directivas de - -

preescolar y con el apoyo de las educadoras de grupos en cada

uno de los Jardines de Ninos.

Los siguientes 4 capitulos tienen un desarrollo que englo-
ban una serie de procesos, actividades, investigaciones y expe-

riencias en relacidn a una-situacion problemdtica surgida de 1la

practica docente.

Abarca el Proceso Ensenanza Aprendizaje, Los Sujetos, E1

Contexto Social y la Politica que se maneja en la Educacidn de

México.

La Propuesta Pedagdgica tiene un desarrollc gque se funda-
menta basicamente en el Enfoque Psicogenético segun la teoria
de Jean Piaget , considerando que el Proceso de Construccidn
del Pensamiento del Nino de Edad Preescolar tiene un proceso de
asimilacion y acomodacidn seglin la vida cotidiana y el contexto

social que 1o rodea Y que debe ser apoyado y fortalecido por los

padres de familia.

El hombre es una Unidad Bio-psico-social y la educacidn -

debe tender a favorecer su integracion y evolucion, ayudando al



sujeto a desarrollarse al miximo en forma organizada y eficaz.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacion preescolar es la base de 1la formacion escola-
rizada del nino (sujeto), constituye una etapa descisiva para -
su desarrollo integral vya que el nivel preescolar, es el pri-

mer eslabon a la socializacidn con el mundo que lo rodea, des-

pués de la familia.

El presente trabajo engloba una serie de procesos, investi
gaciones y experiencias, en relacidn a una situacion problemati
ca surgida de la practica docente; gira entorno a la reflexidn
de la importancia de que los padres de familia san conscientes
del papel que han de representar en la vida de sus hijos en 1o

dque se refiere a su educacion.

Es necesario que el padre de familia conozca uno de los -
puntos_impogygntes en la educacion de sus hijos, que es compren
der como el nino construye su pensamiento en el periodo preope-~
ratorio, y es de vital importancia para el desarrollo y desen-

volvimiento de 1los intereses, caracteristicas y necesidades -

propias, como base determinante en su educacidn.

Conforme el nino va creciendo y desarrollandose va incorpo
rando de manera paulatina su pensamiento, con una serie de expe

3 » [ o N . "
riencias que se dan a partir de su relacidn con su medio fami -



liar,con situaciones Y objetos, de su mundo circundante que

van dando las pautas para 1la construcciodn de su pensamiento y

personalidad.

Comprender el papel que juega el conocimiento de lo social
en la comprension del contexto histdrico-social y politico en -
que ocurre el proceso, resulta de trascendental importancia, si
Se considera a éste no sdlo como un contenido, sino como un con

texto en el cual se desarrolla la practica docente.

El aspecto social encierra una v

[ L
0]
e
[e74
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de la totalidad, de
la sociedad dindmica y cambiante en que se enmarca el aprendi-

zaje.

Cabe mencionar que Escuela Para Padres hasta el momento no
esta institucionalizada, por 1o que es una de las limitaciones

mas grandes para un buen logro de 1los objetivos de ésta a reali

zZar.

Las autoridades administrativas de la Secretaria de Educa-
cidn Publica deben darle universabilidad e institucionalidad a
Escuela Para Padres, ya que con esto el magisterio tendria mas
apoyo a los padres de familia, ya que se les darian las bases -

primordiales de como apoyar al nino en su formacion tomando en

cuenta que es responsabilidad del padre de familia, conocer 1los



objetivos de estudio que maneja la educaciodn.



JUSTIFICACION

El Jardin de Ninos desde sus inicios se ha preocupado siem
pre de unir y coordinar los esfuerzos de su accion educativa -
con los de la familia, la familia Yy el jardin de ninos tienen
un objetivo comin que se refiere a la educacidn del nino de edad
preescolar. Deben necesariamente apoyarse, complementarse y en
riquecerse, desempeﬁando adecuadamente las funciones que comple

menten de manera particular a cada una de éstas.

Sin embargo, 1la carga de trabajo para las educadoras en e]
~ . . Y .
proceso ensenanza-aprendizaje y construccidn del pensamiento del
nino como base primordial para el desarrollo de los niveles de
madurez, no le permiten al docente dar el suficiente tiempo --
para atender e informar ampliamente a los padres de familia de
lo importante y decisivo que es su intervencidn, conocimiento

Y constancia en la educaciodn Yy desarrollo del nino.

Ahora que existe la oportunidad de implementar al programa
de escuela para padres, la construccion del pensamiento del ni-
no, se propondrd a directoras de este nivel, se tome come un
objetivo primordial en 1los proyectos a realizar durante el ciclo
escolar, como un gran apoyo al quehacer educativo de la educa-

dora, asi pues, responsabilizarnos de impartir sesiones para



los padres de familia, con ayuda de los docentes en servicio, -
concientizando pues a los padres que conozcan, valoricen Y apo-
yen la labor excepcional que realiza la educadora con sus hijos,
considerando que es responsabilidad de las autoridades Y parte
administrativa que engloba el sector breescolar, buscar alterna
tivas a la solucion de problemas de aprendizaje que permitan Yy
faciliten a la educadora favorecer con ayuda de las directoras

Y padres de familia, el buen desarrollo integral del nino.



OBJETIVOS

El objetivo de esta propuesta pedagdgica en funcidn del --
problema expuesto es disenar un trabajo de informacidn a padres
de familia, referente al conocimiento de construccidn de pensa-

miento del nino de edad preescolar.

Que la educadora:
Reafirme su apoyo y coordine su accidn educativa mas direc
ta con el padre de familia.

Disene sus proyectos trimestrales acorde a los niveles de

N

maduracion del nino.
Incorpore una serie de actividades que refuercen el desarro
llo de la personalidad del nino.

Establezca un vinculo socio-afectivo mas estrecho con el

educando.

Que el padre de familia:

Conozca a su hijo en cuanto a sus alcances y limitaciones
acorde a su desarrollo psico-social.

Conozca como su hijo construye el pensamiento Yy la estruc-
tura del mismo.

Conviva el tiempo qgue sea necesario con su hijo y supervi-

Ce sus avances en todos los niveles de madurez.



Que el nino:

Manifieste cambios de actitud como producto de un desarro-
llo integral mads sano.
Manifieste en todos aspectos su autonomia e identidad acor

de a los procesos de socializacion en el que esta involucrado en

su medio ambiente.



N

CAPITULO I

MARCO TEORICO Y REFERENCIAL
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/
CIENCIAS SOCIALES Y SUS RAMAS
Las ciencias sociales abarcan un contexto de varias ramas,
relacionadas entre si como son: 1a accion civica, historia, --

geografia, economia, politica, psicologia, etc.

En el caso de 1la propuesta pedagdgica, el tema medular de
ésta entra en 1la rama de la psicologia, Ya que hablamos de 1la
construccion del pensamiento deil nino en edad preescolar rela -
ciondndola con el contexto-social de la familia Y su medio am--
biente en el que se desenvuelven, principalmente: padres de -

familia, maestro-alumno, comunidad, contexto social.

Que en general influyen de manera determinante en 1la forma

cidn de 1los sujetos. (en este caso el nino de edad preescolar)
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LA PSICOLOGIA APLICADA EN LA EDUCACION PREESCOLAR

En la investigacidn psicoldgica, sea cientifica o empirica
encaminada a la blsqueda de verdades generales & al conocimien-
to individual de 1los sujetos, es decisivo el cambino que se si-

gue, la manera como se procede; por ello es que la psicologila -

aplicada toma agul la forma de estudio de los métodos mas adecua

dos para el logro de las metas que se propone el trabajo.

El qonocimiento psicoldgico, consite en apreciar con la ma
yor objetividad posible las actitudes o formas del comportamien
to caracteristicas de determinadas situaciones, para llegar a -
los conocimientos generales por efecto de la repeticidn de 1os

fenomenos que se observan; es la manera de hacer psicologia con

un criterio inductivo.

La educacion una labor preferentemente humana, cuya reali-

zacion es por excelencia social.

. . v N
La aplicacion de 1la psicologia al campo de la educacion -
consiste en encontrar las posibles relaciones de los conocimien
tos psicoldgicos generales con la realidad educativa, o en su -

. . N .
caso con las teorilas pedagogicas.

La educacion tiene una base psicoldgica' esto es que la -
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accidn educativa se hace posible en el hombre debido a que éste
estda dotado de una naturaleza animica, donde se Plasma la trans
formacidn perfeccionista de 1a educacion, toda la accidn educati

va afecta a la naturaleza psicoldgica del educando.

La pedagogia emplea los conocimientos de 1a psicologia co-
mo postulados de su teoria Y de sus relaciones; pero al mismo -
tiempo se convierte en un coadyuvante de 1la investigacion psico
légica, toda vez que ofrece un campo preciso y apropiado, asi -

para la reflexidn teorética.

La investigacion psicoldgica que realiza 1la pedagogia tiene
asimismo la doble modalidad de cientifica y empirica, sdlo 1los
conocimientos generales de 1la psicologla se enfocan en 1a funda
mentacion de teorias, como el propdsito de asegurar su estructu
ra cientifica; asi, 1la doctrina psicoldgica de las diferencias
individuales, fundamenta las teorlas Yy la practica de la escue-
la a la medida; la explicaciodn genética del psiquismo infantii,

la de la escuela graduada, etcétera.

Los conocimientos generales de 1la psicoiogia son requeridés
por la pedagogia, pues cuando ésta se propone llevar a los edu-
candos la accion formadora requiere un conocimiento particular
de cada uno de ellos. Esta es, ni mds ni menos, la tarea de 1la

psicotécnica pedagdgica; aplicar al campo de la educacidn los -



N
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conocimientos de 1la psicologia general, referidos a los indi-

viduos concretos.

La investigacidn psicoldgica que realiza la pedagogia tiene

asl mismo la doble modalidad de cientifica y empirica.
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ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA EDUCACION

l.- Ocho épocas caracteristicas pueden distinguirse en 1la
vida de la educacidn en México. Todas ellas reflejan la Indole
cultural del tiempo en que se producen, y

+ en todas ellas se

Crean instituciones de inconfundible unidad de estilo".

2.-"La educacidn en 1los pueblos precortesianos constituye
Claramente un tipo de educacidn tradicionalista cuyo ideal reli
gioso y bélico reside en trasmitir la cultura del pasado de ge-

neracion a generacidn, y cuyo afecto politico es el perpetuar

las clases o estamentos sociales".

3.-"La época de la educacidn confecionada teniendo como -
trasfondo la cultura aborigen, se desarrollan en la Nueva Espa-
na un tipo caracteristico de educacion confecional es torno de

un ideal religioso . Esta etapa calificadamente eclesiastica

se entiende hasta ya entrada 1la época de la independencia".

4.-"El1 periodo de la ensenanza libre, se caracteriza por
un anhelo de organizar la vida pedagdgica del pals sobre la base
de una politica liberal; sin embargo, aqul y alla se percibe 1la
segunda intencion de sustraer la direccidn educativa del influjo
del clero para ponerla en manos del estado. Dicho ideal nutre 1la

doctrina y sustenta los destacados politicos de la educacion, -
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hasta la época de 1a reforma la expresidn didascdlica mis --
caracteristica Y fecunda de 1a época de 1la ensenanza libre es -

el nacimiento y desarrolilo de las escuelas laucasterianas".

5.-"La pedagogia del movimiento de 1a reforma; la libertad
de ensenanza no fue irreligiosa, ni siquiera excluida de la es-
Cuela la doctrina del dogma se situd en el punto de vista de 1a

escuela, gratuita y obligatoria".

"El interés en torno de estos problemas condujo, gracias a
la propaganda de 1la prensa pedagdgica, a despertar una vigorosa
conciencia de la vida educativa, y, con ello, a formular los pri
Meros ensayos importantes de teorila Y practica de la educacidn
que cristalizaron en 1la funcion de la escuela modelo de Orizaba,
centro docente que se convirtid en el semillero de la reforma -
educativa mds improtante en ej] siglo XIX. En los dominios de -
la politica educativa, dos hombres con innegable infilujo en 1a
vida espiritual del pais, Joaquin Baranda y Justo Sierra forman

el lazo de uniodn entre esta época y la que sigue".

6.-"La corriente revolucionaria de 1ia pedagcgia sccial Y
socialista aflora apenas iniciada la revolucidn de 1910, en 1los
idearios politicos de 1a época de 1917 y encuentra las mis radi
Cales expresiones en la reforma del Articulo 3ro. Constitucional

bajo el gobierno del Presidente Cardenas en 1934-1940¢".
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El movimiento educativo de 1a revoluciodn trajo consigo -
nuevas instituciones, entre las cuales sobresalen 1las relativas

a la educacion rural y a la educacidn técnica.

Hacia el ano de 1923 comienzan a ensayarse en México las
doctrinas educativas contemporaneas; 1lo que se traduce en 1a
Ccreacidn de importantes institutos de informacidn y de técnica
PEDAGOGICA. Una nueva generacidn de maestros (Moisés Saenz),
bajo la influencia de doctrinas norteamericanas, hace un osten-

sible esfuerzo por comprender y resolver los problemas de la -

educacion mexicana.

7.-"La etapa de la educacidn al servicio de la unidad na-
cional, la politica educativa durante el gobierno del Presidente
Miguel Aleman (1946-1952) tratd por una parte de unificar y -
coordinar todas las instituciones pedagdgicas, y por la otra, de

crear y fortalecer aquellas que, por nuevas emergencias socia -

les se necesitaban”.

La obra mds apreciablé de este régimen, empero, fué la in-
tensiva creacidn de planteles docentes; dentro del cual es digna
de merecido elogio la construccidn en 1a capital de la Replblica,
de la Ciudad Universitaria, una de las mas bellas y majestuosas

en 21 mundo entero.
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Bajo la Presidencia del Sr. Lic. Adolfo Rulz Cortines --

(1952-1958) 1la educacidn publica en México no tuvo aportes sig-

nificativos.

Un cambio de tdnica adviértese durante el periodo del Pre-
sidente Adolfo Lopez Mateos (1958-1964) en 1a educacion, asi
la ensenanza elemental y secundaria como la superior logra rea-

lizaciones ponderadas en mucho por propios y extranos.

En 1965 ocupa la Presidencia Don Gustavo Diaz Ordaz. se -
habla de incrementar 1a obra educatiyazzxgn 1967 suscribe en

México ésta declaracidn de los Presidentes de América:

"La educacion constituye un campo de alta prioridad en 1ia
politica del desarrollo integral de las Naciones Latinoamerica-
nas". En 1969 el Presupuesto concedido al ramo de la educacion
fué elevado, por desgracia los resultados no correspondieron a

los propdsitos, acaso pPor una seleccidn no acertada de los fun-

cionarios educativos.

Al llegar a la primera magistratura en diciembre de 1970 el
Sr. Luis Echeverria Alvarez, se anuncia con insistencia una --

honda reforma educativa; 1la que se inicia con los naturales tro-

piezos a fines de 1972.
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"El Lic. José Lopez Portillo, formula un nuevo plan nacio-
nal de educacion, el cual propone para el lapso de su mandato-
(1976-1982) ampliar mejoras de la atencion materno-infantil,
el incremento de la educacidn preescolar, la generalizacion de
la primaria, 1a obligatoriedad de la secundaria Y la reorganiza
cidn de la ensenanza superior que incluya el establecimiento de

una Universidad Pedagdgica". 1/

8.-Miguel de la Madrid. Con los mismos mecanismos, objeti
VOs y propositos que ya fracasaron en el sexenio pasadoc, el go-
bierno de Carlos Salinas de Gortari, desempolva el nroyvecto de
la descentralizacidn educativa que, ayer como hoy, amenaza des-
moronar el poder del Sindicato Nacional de Trabajadores de 1a

Educacion. (SNTE)

Al analizar las causas del fracaso del proceso que trato de
efectuar desde el inicio de su gobierno Miguel de la Madrid, se

mencionan las constantes disputas entre SEP-SNTE, gue terminaron

1/ Larrollo, Francisco. Historia Centempordnea de la Educa-
cion en México, México. Ed. Porrda 1981 Pag. 41-44
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por doblegar a las autoridades educativas, principalmente cuando
Miguel Gonzdlez Avelar tomd posesidn de la Secretaria de Educa-

cidon Plblica a la muerte de Jesis Reyes Heroles." 2/

Aunque la meta fué planteada con claridad meridiana por el
Presidente de 1a Madrid, el proceso empezd titubeante, se cla-
sificd en el segundo ano de 1la administracidn, fué rectificada
después y finalmente concelada de hecho en los dos Ultimos ahos
del sexenio, cuando la SEP entregd todo el poder de decision al
SNTE y los delegados del Sindicato Nacional se convirtieron en

los duenos del proceso de descentralizacion.

De hecho, nunca se logrd ni parece haberse buscado con 1las
estrategias adecuadas, la meta inicial de Miguel de la Madrid -
de transferir a los gobiernos locales los servicios de educa --

cion preescolar, primaria, secundaria y normal, asl como los re

cursos financieros.

2/ Ma. Esther Ibarra. Revista 1la Jornada. México, 1990
pp. 16-17
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Reyes Heroles se vid precisado a declarar que la descentra
lizacion educativa no es un acto, un instante ..... es todo un
Proceso que debe iniciarse y proseguirse con decisiodn Y realis-
mo. Se hard gradual, pensada y meditadamente, sin prisas que -

serian peligrosas, pero debe aclararse, sin embargo, que vamos

a cometer errores.

Los movimientos del Sindicato Nacional de trabajadores de
la educacion fueron tan amplios y articulados que en menos de
un sexenio 1983-1987, 1ogrd que la descentralizacidn delamadri
dista quedara en mera formula, principalmente, se dirigieron a

T tanular acciones para restarle ingerencia en los asuntos educati
VoS, como fueron: la creacidn de comités consultivos para la
descentralizacion de 1los estados, el cambio de 1las delegaciones
generales de los estados en unidades de servicios educativos a

descentralizar, etc.

9.~ La politica de Salinas de Gortari (1989-1994) busca,
impulsar un proceso de trasformacion educativa considerada como

N .

condicion indispensable para la modernizacidn del pais.

La politica y objetivos de la educacidn para este periodo
son mejorar la educacidn, la calidad del sistema, en congruen-

cia con los propdsitos del desarrollo nacional.
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Elevar la escolaridad de la poblacidn, descentralizar 1la
educacion en México, distribuyendo la funcidn educativa a 1los
requerimientos de su modernizacidn y de las caracteristicas de
los diversos sectores integrantes de 1a sociedad, fortaleciendo

la participacidn de 1a sociedad en el quehacer educativo del -

pais.
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ENSENANZA - APRENDIZAJE

En este nivel de educacidn tiene lugar 1la fundamentacidn
de orientar y guiar el proceso de formacidn de los nihos por 1lo
que se requiere una constante reflexidn acerca de su actuacion

diaria para propiciar del nino como promotor de su propio apren

dizaje.

En la propia estructura del proceso enseﬁanza—aprendizaje
de lo social intervienen los elementos fundamentales: 1los suje

tos, maestros, escuela Y padres de familia.

La mayor parte del proceso enseﬁanza—aprendizaje se produ
Ce en un contexto social, representando un cambio, un proceso

de transicion de 1a ignorancia, a1l conocimiento.

La organizacidn estructural del proceso ensenanza-aprendi-
zaje tiene una dimensidn social, en el contexto social no solo
de un contenido de aprendizaje, sino que también sefiaia un méto
do de aprendizaje, consistente en los cambios relativamente per
manentes que se producen en 1la conducta, como resultado de 1a

braxis o de la experiencia anterior.

"Segun José Manuel Villalpando, 1la palabra ensenanza expre

sa la tarea del maestro: consiste en 1a guia direccion y enfo
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que del empeno del alumno a fin de que gradual pero eficazmen
te el nino vaya adquiriendo cultura; la ensenanza es una técni

Cca realizada por quien posee el conocimiento cientifico que 1lo

sustenta.

Existen muchas disciplinas que comparten el estudio del
proceso enseﬁanza—aprendizaje, en ellas maestros y padres de fa
milia tienen necesidad de comprender los procesos fundamentales
Y saber como atenderlos, hay muchas actividades que se pueden

pbresentar como ejemplos de aprendizaje: memorizar, adquirir

un vocabulario, etc.

El proceso enseﬁanza—aprendizaje en el nino se da a partir
de la actividad que realiza, de las relaciones que establece, -

de la posicidn que asume en 1la construccion del conocimiento Vo

de su practica.

Al referirnos al nino escolar tenemos que considerarlo en
una estructura que lo delimite Y que a su vez él1 modifica, te-

niendo éste una naturaleza histdorico-social.

Los elementos del proceso educativo en 1la practica docente
y la enseﬁanza-aprendizaje que intervienen son: maestro, alumno

contenidos, objetivos, estrategias, contextos, etc.

RIS
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Entrando en juego la constitucidn del sujeto, su inter --
accidn y la estructuracion misma del proceso enseﬁanza—aprendi—
zaje, estableciendo una relacidn cognitiva sujeto-objeto, ya
que en la educacidn formal maestros y alumnos se reunen, para

aprender o conocer la intencionalidad de 1a escuela que radica

€n ese supuesto.

En el caso de las ciencias sociales; profesores Y alumnos
son sujetos que se enfrentan con una realidad de la cual forman
parte, por 1o que convierten en objeto de su propio estudio o

de su propia ensenanza-aprendizaje.

En la vida cotidiana dentro de la instituciodn educativa -
maestros y alumnos se van formando partiendo del trabajo que -
realizan. Las relaciones que establecen y el aprendizaje que

logran en su interaccidn condicionada por una curricula.

Sin embargo, su conformacidn no se agota ahil, como resulta
do de su praxis, producen Y se reproducen como sujetos particu-

lares histdrico-sociales.

De acuerdo con 1la concepcion que se tiene del alumno —----

(sujeto) se delimitan los objetivos, contenidos, actividades y

evaluaciones.
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Son los sujetos quienes se apropian de 1los contenidos,

ddndoles sentido, transmitiéndolos e integrindolos en su es

tructura modificandolos también en todo este proceso de su ac-

tuar cotidiano". 3/

3/ Villalpando, José Manuel. Antologia de la Practica
Docente, México, 1985. p. 30
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LOS SUJETOS

Los personajes centrales del proceso enseﬁanza—aprendizaje
son los sujetos, por lo que es indispensable caracterizarlos pa

ra poder entender su comportamiento y formas de interaccidn.

El sujeto en general como individuo inmerso en una dindmi-
ca estructural que 1o conforma Y le asigna un lugar, no puede

entenderse fuera del proceso que lo constituye, en este caso el

proceso educativo.

Los sujetos del proceso educativo: maestro-alumno consti-
tuyen la situaciodn escolar en general, en tanto los sujetos so-
ciales se configuran en el conjunto de actividades que confor-
man su mundo. Viven y se reproducen por medio de un conjunto
de actividades cotidianas, que a la vez son el fundamento de 1a

reproduccion de la sociedad.

El sujeto se encuentra en un proceso de mutua afectacidn
con lo social, asl pues, estd determinado por sus cotidianas
condiciones de vida, por la clase a la cual pertenece, por el
lugar que ocupa en la familia Y en la division del trabajo y por

su historia escolar.

Su identidad es multifacética Y contradictoria por ello -
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son heterogéneos entre si aunque pertenezcan al mismo grupo so-

cial y se consideren que estan determinados por las mismas es -

tructuras.

El sujeto escolar esta inscrito a una determinada estructu

Fa que lo limita, pero que a la vez &1 modifica en un proceso

v

de sujetacidn reciproca.

En la estructuracion misma del proceso enseﬁanza—aprendizg
je. Profesor-alumno son sujetos que se enfrentan con la reali-

dad de la cual forman parte.

El conocimiento es también un elemento constitutivo funda-
mental de la situacidn escolar. La relacidn que los sujetos -
establecen con ese conocimiento escolar que debe ser transmiti-
do en una instancia importante en donde se define 1a propia -

instancia escolar por un lado, y por el otro se constituye el-

sujeto mismo.

En todo proceso educativo interviene siempre un alumno-ma

estro y un contenido cultural.

El alumno o sujeto ha de ser educado Y sobre 1o cual actiua

la accion del proceso enseﬁanza—aprendizaje.
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Si la educacidn es asimilar conocimientos, el. sujeto es 1la
persona que se apropia de 1los contenidos que elige y opta: no
todo cuanto le rodea es asimilado por el nino, éste actua por
un proceso selectivo, por su propio interés que 1lo impulsa a -
producirse, el nino deja lo que quiera o puede asimilar o recha
Zzar cuanto no quiere, pero también es tan activo como el educa-
dor se ajuste a una situacion, sin embargo, el nino se va mol -

deando a su propia manera de ser.

Educar y ser educado no quiere decir ser diversos entre si

sino unificarse por 1lo que el acto educativo significa.
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EL. MAESTRO

E1l término maestro, nombra al educador que voluntariamente
Y de manera profesional se OoCupa de las tareas de 1a enseﬁanza;

pertenece al tipo de hombre social, en é1 domina la tendencia a

servir a sus semejantes.

Para un maestro la vocacion pedagdgica no es suficiente -
por si sola, debe anadir ciertas técnicas profesionales cuyo -

aprendizaje se lleva a cabo en los centros de formacidn de maes

tros.

El papel del profesor, su puesto y funcion dentro del pro-
ceso educativo, estan condicionados a 1a forma que revistan las
estructuras y métodos educativos dentro de la sociedad cambiante.
Asi pues, el papel del profesor es también cambiante, de acuerdo
con las estructuras en las cuales se desempeﬁa, pero siempre -
permanecera su funcidn de activador Y animador del desarrollo

cultural, humano y social.

El maestro debe poseer habilidades especificas para evitar
Y resolver, en forma afectiva Yy humana las grandes Y pequenas -

situaciones, dandoles soluciones utiles Yy realistas.

La forma en que el maestro responda a sus alumnos, es una
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cuestidn decisiva en la relacion maestro-alumno.

El lenguaje que utilicen los maestros, la forma en que se
[ N [ .
expresen, diran al alumno cuales Son sus sentimientos respecto

a ¢1 . E1 lenguaje del maestro serda decisivo en su aprendizaje.

Para lograr una buena comunicacion con el alumno, el maes-

tro necesita de una enorme flexibilidad emocional.

Cada maestro debe estar consciente de las actitudes que --
enajenan; de palabras que puedan herir: solo asi podria comuni-
carse positivamente con sus alumnos, lo que llevard en actitudes

cada vez menos negativas por parte de ellos.

Un aspecto muy importante en las buenas relaciones maestro-
3 [ .Y hY 13 N
alumno es 1la comunicacion; esta debe ser congruente y si ademas
es afectiva, puede transformar el proceso educativo no sdélo --

superficialmente, sino llegar a cambiar sus bases mismas.

En la vida cotidiana dentro de 1a eéscuela maestro-alumno y
padre de familia, se constituyen a partir del trabajo que reali
zan, las relaciones que establecen Y el aprendizaje que logran
en su interaccion medida por un contenido Y una instituciodn; -

aunque su conformacion no se agota ahl, como resultado de una

praxis, producen y se reproducen como sujetos particulares

W
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histdérico-soclales.

Cada uno de los sujetos de la situacion escolar asume el -
rol que la propia escuela les asigna,el profesor se halla defi-
nido institucionalmente como superior a todo alumno en cuestidn
O plano del conocimiento, asi como el de su responsabilidad de
educar para formar buenos ciudadanos para 1la vida histdrica-so-
cial del pals. Logrado ésto con la participacion, el apoyo y
cumplimiento por parte de los padres de familia del contrato

escolar, manejado en las instituciones educativas.
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ENSENANZA

La eénsenanza-aprendizaje son dos actividades paralelas en-
caminadas al mismo fin; el perfeccionamiento del alumno. En 1la
ensenanza, el maestro orienta, encauza la actividad del escolar

por la cual éste logra aprender algo.

Segun Francisco Larroyo , 1la palabra enseﬁanza, expresa 1la
tarea del maestro, consistiendo en 1la guia, direccidn y enfoque
del empeno del alumno a fin de que gradualmente, por medio de -

motivaciones, vaya asimilando el conocimiento y la cultura.

La ensenanza es una técnica realizada por guien posee el
conocimiento, pero también es cierto que la ensenanza previa -

se da en el mundo circundante del medio ambiente que rodea al

sujeto en su vida social.

La ensenanza tanto como el aprendizaje son procesos por na
turaleza psicoldgicos , debe ser atractiva en sus actividades,
de manera que provoque cambios conductuales y de conocimiento
correspondientes a su edad. Conforme el proceso de ensenanza
se va dando transformandolo en aprendizaje, el nino o sujeto va

teniendo cambios de conducta, reflexidn y de memoria.
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La sociedad en que vivimos tiene que desempenar ciertas fun
ciones, de hecho 1a mayor parte de ellas, necesitan actividades

humanas que deben aprenderse. Consecuentemente, una de las fun

ciones de la sociedad es garantizar que se de el aprendizaje.

Los objetivos de la educacidn consisten en las actividades
humanas que contribuyen al funcionamiento de la sociedad (que
comprende el desempeno del individuo en ésta) y que puede ad-

quirirse por medio del apredizaje.

La educacidn dentro como fuera de la escuela, deberid fo -
mentar en cada individuo el conocimiento, intereses, ideales,
habitos Y capacidades que 1e ayuden a encontrar su lugar en 1la

comunidad, para formarse a si mismo y conducir a ésta siempre

hacia fines mas nobles.

La ensenanza debe planificarse siempre para alcanzar obje-
tivos aceptados. Cuando los objetivos corresponden a las nece-
sidades de la sociedad, existen las condiciones ideales para -

aplicar un programa total de educacidn”. 4 /

4/ Larroyo, Francisco. Diccionario Porria de Pedagogia
México, 1982. Ed. Porrda, S.A. P. 230
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EL APRENDIZAJE

El aprendizaje es el proceso mediante el cual el individuo,
por su propia actividad, cambia su conducta, su manera de pen -

sar, de hacer y de sentir. En Suma, es la actividad por la cual

una persona modifica su manera de ser.

Gracias al aprendizaje el individuo enriquece o modifica-
Sus conocimientos previos, esto lo llevard a realizar de manera

diferente 1o acostumbrado Yy cambiard su actitud o sus puntos de

vista.

El aprendizaje es un proceso activo. E1 individuo aprende
haciendo, este aprendizaje es afectivo cuando responde a una -
necesidad o un objetivo del aprendiz; cuando se adecua a su in-
terés o a un proposito. Para que el alumno aprenda algo debe
elaborar su propio conocimiento participando en actividades pa-
ra satisfacer su interés, en el aprendizaje es importante el co

nocimiento o la experiencia previa acerca del objeto de estudio.

Para que se facilite el aprendizaje en el alumno es necesa
rio que la situacion de aprendizaje tenga significado para el -
alumno, para esto es necesario tomar en cuenta su nivel de desg
rrollo psicoldgico y su nivel de madurez, es importante también

que el alumno confie en que sera alentado para poner en juego -
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Su propia capacidad de resoluciodon, esta confianza no implica -
que siempre se acierte en la solucidn , es mas educativo crear
un sistema en el que se respire confianza no sdlo por princi-
pios éticos o pedagdgicos sino por la necesidad de responder

a2 las demandas de una sociedad cambiante.

La edad escolar es, la edad del aprendizaje, la cual no -

significa que el nino no sea Capaz de aprender con mas O menos

esfuerzo.

Se concibe el aprendizaje como la modificacidon de la con -
. — - PEE R i 12

ducta condicionada por la experiencia. El aprendizaje es, en

. N

primer lugar, adquisicidn de conocimientos y en segundo lugar,
adquisicion de habilidades. E1l aprendizaje tiene un aspecto -
cognitivo o tedrico y otro practico relacionado por la acciodn

l¥eva por un lado el saber; por el otro poder.

El aprendizaje coniste en la manera como el alumno respon-
de a la accion del maestro, ésto es, como asimila da Su persona
Y por propio esfuerzo el caudal de cultura que esta al alcance
de su grado evolutivo. Es el aprendizaje un producto de 1la téc

nica, y por eso resulta eficiente, seguro y adecuado.

El aprendizaje activo reconoce una paralidad de actividades,
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el maestro que guia al alumno y el alumno que actua de manera es-

forzada y continua, movido por un interés y consciente de su -

proposito.

El aprendizaje es consecuencia de un proceso dinamico.

El aprendizaje es un proceso en el que interviene 1la totali
dad de los factores interiores Y exteriores de la propia situa -
cidn de aprender. La caracteristica fundamental que es necesa-
rio resaltar es la totalidad. E1l campo mental integrador de 1los
aprendizajes, no en una tranua de tejidos con un funcionamiento
mecanico sino que es una configuracion o totalidad psiquica in-
tegrada y diferenciada, por supuesto, mucho mas que 1la simple
stmz de elementos. Para aprender a escribir, por ejemplo: es
necesario que exista una estructuracidn de complejas configura-

ciones motoras, conceptuales etc.

El aprender tiene un sentido productivo que es el verdade-

ramente importante y lo que la diddctica llama elaboracion.

El proceso de aprendizaje es un todo, no es agregado de pa-

05, s0lo se pueden concebir la division del proceso de aprender

en fases como un modelo puramente didictico.

Los procesos de aprendizaje estan sujetos a 1la ley general
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de los desarrollos psiquicos.

La concepciodn psicologica del aprendizaje es la totalidad
compleja que rodea al ser. Proporcionandole gran cantidad de
estimulos que é1 debe percibir Y que 1o llevaran a realizar di-

versas actividades, a manipular objetos, cosas etc.

La psicologia de Jean Piaget explica que el nino organiza
€l mundo que lo rodea en forma de esquemas, estan formados por
una serie de conceptos que van aumentando de complejidad a medi

da que crece, debido a la edad Y a la experiencia.

Explica que el nino mantiene el equilibrio con su ambiente
a través de 1la adaptacion, para que el nino logre esta adapta-
cion al medio, asimila un concepto y lo acomoda en su estructu

Fa conceptual, con lo que va formando un esquema.

Un esquema se va reestructurando a medida que se le incor-
poran nuevos conceptos. En cualquier situacidn de aprendizaje

0 de solucidn de problema, el que estd aprendiendo utilizara un

esquema adecuado, si la asimilacion es ig tuacicnes

[~=

ntica a s

(D~

pode
0

previas el esquema no cambiara, cuando un esquema se reestructu
ra, el que aprende pasa de un nivel de equilibracidn o equili -
brio a otro nuevo, generalmente mas elevado o mas complejo. En

el momento en que los nuevos conceptos se incorporan a la estruc
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tura existente, el equilibrio se restablece.

Es importante tener en cuenta el conocimiento previo que el
nino tenga acerca del mundo, para que el nuevo aprendizaje pueda
relacionarse con la estructura cognoscitiva preexistente, de ma-
nera que el aprendizaje tenga sentido para é1, de otra forma un

aprendizaje sin sentido llevaria a una forma memoristica de -

aprendizaje.

Uno de los rasgos importantes del aprendizaje ez el que se
puede transferir. Después de resolver toda una variedad de pro-
blemas especificos, que éstos sirvan como un conocimiento previo

O antecedentes para resolver situaciones nuevas.

Cuando se lleva a cabo la transferencia del aprendizaje, el
aprendizaje preexistente se aplica a una situacidn nueva dentro
del mismo marco cognoscitivo general. La transferencia tiene 1lu

gar porque el nino se ha formado conceptos necesarios pertinentes.

Ya se ha dicho que el medio proporciona estimulos al niho

que debe ir interpretando para poderse adaptar a é1.

El educando esta inmerso en una sociedad a la que se ha inte
grado, y esto lo ha de realizar gracias a su aprendizaje, apren-

derd ideas, valores, costumbres Y normas que la sociedad le pro-
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porcionarda con un fin social: 1a funcion de asegurar la conti-

nuidad socii, adaptar al ser para que éste siga el rol de su -

comunidad, de su familia.

Pero también en la sociedad el aprendizaje es visto como
una escala para el ascenso social, este punto de vista es com-
partido por la inmensa mayoria de personas que lo ven, sino co
Mo un medio infalible y todo poderoso de renovacion social; si
al menos como uno de sus principales factores.

Pero mds importante ain que la posiciodon idealista anterior
es que el nino aprende normas sociales Y acepte los castigos -

que lleva consigo la infraccidn.
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DESARROLLO DEL NINO

En el desarrrollo del nino se exponen las ideas fundamenta
les de las Teorias Psicoldgicas de Jean Piaget por considerarilas
de relevante importancia Y ser la que mejor explica la forma co

mo el nino elabora el conocimiento.

El conocimiento y 1la comprension del proceso del desarro--
1lo infantil, resulta imprescindible para todo docente interesa
do por atender adecuadamente al nino que tiene bajo su responsa
bilidad, de ahi la necesidad de realizar un analisis de éste -
con el fin de coolaborar con la practica educativa Y con el fin

de la propuesta pedagdgica.

Explicar el desarrollo del nino, su personalidad vy la es -
tructura de su pensamiento a partir de sus experiencias, implica
asumir que el nino es una persona con caracteristicas propias -
en su modo de pensar y de sentir, y que es &1 quien construye
su mundo a través de las acciones Yy reflexiones que realiza al

relacionarse con 1os objetos, eventos Y procesos que forman su

realidad.

De acuerdo con Jean Piaget la vida mental se puede conce-
bir como la evolucidn hacia una forma de equilibrio final, re-

presentada por el espiritu adulto; para hacer &sto mas explici-
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to se expondrad que el desarrollo mental del nino es una cons -
truccion continlia, comparable al levantamiento de un edificio
que, a cada elemento que se le anade, se hace mis solido, o
mejor aun al montaje de un mecanismo delicado cuyas fases suce
sivas de ajustamiento contribuyen a una flexibilidad Y una movi

lidad de las piezas tanto mayores cuanto mas estable va siendo

el equilibrio", 5/

El desarrollo mental del nino desde €l momento de nacer -
puede concebirse como un constante pensar de un equilibrio infe
rior a otro superior; es decir, asi como el cuerpo evoluciona
hasta alcanzar un nivel relativamente estable caracterizado por
el final del crecimiento de la madurez de los organos, asi tam-
bién la vida mental puede considerarse como la evolucidn a una
forma de equilibrio final representada por la inteligencia adul
ta, aunque es necesario aclarar que el desarrollo infantil en -
general es un proceso temporal en el que de manera indisociable

confluyen los aspectos afectivo-social, cognoscitivo Yy psicomo-

5/ Piaget, Jean. Antologia Teorias del Aprendizaje
México, 1987. P. 205.
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tor, ya que el nino r €1 ser humano en general, corresponde como

una totalidad integrada en cualquiera de sus actividades.

El desarrollo del pensamiento es pues, una construccidn

dentro del marco de 1la interrelacidn del nino con su sociedad.

Jean Piaget hace distincidn a los seis estadios y periodos

del desarrollo que marcan la aparicion de estructuras sucesiva-

mente construidas.

Desde el punto de vista de Jean Piaget, en la teoria del
desarrollo los cambios eén los procesos mentales son determina-

dos por la interaccidn en cuatro diferentes factores", 6/

Quizas el mas importante de éstos se la maduracion, la apa
ricion de cambios bioldgicos que se hallan genéticamente progra

mados en la concepcidon del ser humano.

6/ Piaget, Jean. Antologia Teorias del Aprendizaje.
Ed. U.P.N. México, 1987. pp. 203-204
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El segundo factor contribuye a los cambios en el proceso
mental en la actividad, en un persona que esté actuando sobre
Su entorno, explorando, ensayando, observando o Simplemente pen
sando activamente respecto a un problema, esta realizando unas
actividades que alternan quizds sus procesos mentales con una
creciente madurez fisica, aparecen cada vez mas capacidades pa

ra actuar sobre el entorno y aprender de éste.

El tercer factor que afecta el desarrollo del pensamiento
es la transmision social o aprendizaje de otras personas. Sin
la transmision social de conocimiento los seres humanos tendrian
gue reinventar todo 1lo que ya les ofrece la cultura en cuyo seno
han nacido. El1 volimen de 1lo que las personas pueden aprender
de la transmisidon social varia segin se en cada momento su eta

a de desarrollo cognitivo.
P

Estos tres factores, maduracion, actividad, y transmision

e NP

_—S0cial son causa bdsica, su cambio segin la teoria de Piaget,

los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuatro factor.

(E1 proceso de equilibraciodn)

Piaget supone que las personas generalmente prefieren un
estado de equilibrio; asi continuamente ensayan la educacion de

Sus procesos mentales. Si aplican un determinado esquema para
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ﬁgtqif sobre un hecho y funciona, entonces existe un equilibrio
si el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces
hay un desequilibrio Y la persona se siente incomoda, esto es
1o que contribuye al cambio del pensamiento y el progreso.

Piaget considera que un niho activo es un nino que esta

aprendiendo. A juicio de Piaget esta actividad asume tres for-

mas.

l.- Ejercicio: es un tipo de aprendizaje por continuidad
que no exige esfuerzo, se le puede considerar activado por el
propio nino antes que por estimulos ambientales.

2.- Experiencias fisicas: se trata de un proceso de apren
der las propiedades de los objetos por lo general mediante la
manipulacion, es el proceso en el cual el nino aprende que los
metales son en general mas pesados que la madera o el plastico.

3.- Experiencia 10gico matemdtico: es un tipo de aprendi-
zaje superior que depende mis de las propiedades especiales de

la interaccion sujeto-objeto que las propiedades fisicas de 1los

objetos.

Ademas de aprender sus experiencias fisicas con el ambien-
te, el nino aprende con las interrelaciones sociales, 1la mayo-

ria de los efectos del aprendizaje social son mediados por el

lenguaje.

»
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Piaget nos dice que 1la equilibracion es el proceso respon
sable del desarrollo intelectual en todas las etapas, de la ma
duracidn y es igualmente el mecanismo por cuyo efecto un nino

pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente.

"Jean Piaget hace una distincidn de seis estadios del desa

rrollo que marcan la aparicidn de estructuras sucesivamente -

construidas". 1/

l.- Estadio de 1los reflejos (periodo del recién nacido)
montajes hereditarios asi como 1las Primeras tendencias instinti

vas (nutriciodn) vy de las primeras emociones.

2.- Estadio de los primeros hibitos motores y las primeras
percepciones organizadas, asi como sus primeros sentimientos
determinados (periodo de la infancia anterior a la preescolar

de 1 a 3 anos.

7/ Piaget, Jean. Psicologia Moderna Los Grandes de la
Psicologia. Espana, 1977. Ed. Mensajera P. 196.
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3.- Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica
(anterior al lenguaje) de las regularizaciones afectivas ele-
mentales y de las primeras fijaciones exteriores de la afectivi

dad. (Periodo de la infancia preescolar de los 3 a 7 anos).

4.~ Estadio de la inteligencia intuitiva, de 1los sentimien
tos interdividuales espontineos y de las relaciones sociales,
de sumisidn al adulto (de los 2 a los 7 anos), o sea durante

la segunda parte de la primera infancia.

5.- Estadio de 1las operaciones intelectuales concretas

(aparicion de la 1dgica) vy de los sentimientos morales y socia

les de cooperacion (de los 7 a los 11 o 12 anos).

6.- Estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacion de la personalidad Yy de la inserciodn afectiva

e intelectual en la sociedad de 1los adultos (adolescencia).

Piaget dice en relacidn a los estadios, que los margenes
de edad son aproximados, pero el orden de los estadios deben -

considerarse fijos.

Estadio: son lapsos menores dentro de un periodo del desarro-
1lo.

Periodo: lapso de tiempo de cierta extensidn dentro del desa
rrollo.
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EL PENSAMIENTO DFL NINO

EL PENSAMIENTO PREOPERACIONAL:

El segundo periodo del desarrollo intelectual seguin Piaget
es el PREOPERACIONAL, que se extiende aproximadamente dej ano
Y medio hasta los 7 anos de edad. Recuérdese que al final del

primer periodo del desarrollo coqgnoscitivo y ez sensomoter, el

Por el contrario en el periodo PREOPERACIONAL: E] nino -

Una bicicleta puede Ser una aeroplano, una caja se convier



48

te en casa y un trozo de tela se utiliza como una tunica.

El uso de los simbolos también se ve en la imitacidn dife-
rida, esto es, la imitacion de un modelo que ya no esta presen
te, el siguiente ejemplo de imitacidn diferida se ha tomado de
una de las observaciones que tomd Piaget de su hija, cuando -

ella tenia 16 meses de edad. '

Jacqueline recibia la visita de un nino de 18 meses al cual
ella acostumbraba ver de vez en cuando Y que, en el curso de la
tarde, fue victima de un terrible acceso de colera. Llord cuan
do trato de salir de su corral de juego y lo empujd hacia atras,
golpeando con sus pies. Jacqueline se quedod viéndolo sorprendi
da, pues nunca antes habia presenciado tal escena. Al dia si -
guiente, ella 1190rd en su corral de juegos y tratd de moverlo,

empujandolo levemente con sus pies varias veces en sucesidn.

Como el modelo no estaba presente en el momento en que ella
imitd su comportamiento, puede inferirse que Jacqueline tenia -
una representacion mental del berrinche Y baso su comportamien-
to en eso. Debido a que pudo simbolizar la accidn del nino en
esta forma, pudo imitar su comportamiento en un momento poste-

rior.

"Piaget no considera gque el uso mas temprano que hace el
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nino de las palabras, durante el periodo sensomotor, sea simbo-
lico; en cambio, durante este periodo las palabras son concre-
tas, guardan una relacidn intima con las actividades o los ---
deseos actuales de los ninos. Durante el periodo Preoperacio-
nal, sin embargo, el nino gradualmente comienza a utilizar pala

bras para representar objetos o acontecimientos ausentes.

Cuando tenia 23 meses de edad, Jacqueline volvid de un via
je e informd a su padre que Roberto llora, los patos nadan en el

lago, !se fueron!. Flla pudo utilizar palabras para signifi-

car estos acontecimientos pasados.

Durante la primera parte de 1la etapa Preoperacional, apro
ximadamente entre las edades de 2 y 4 anos, los ninos son ego-
céntricos, esto es, estdn concentrados en si mismos. Son inca
paces de tomar el punto de vista de otra persona. Esto se ve
claramente en el lenguaje y en la comunicacidn de los ninos:
hacen poco esfuerzo por adaptar lo que dicen con las necesida-
des del que escucha. Los pensamientos de los ninos también -
son egocéntricos. Tal como los ven, la luna, el sol y las nu-

bes 1los siguen.

Los ninos entre 2 y 4 ahos de edad no tienen una concep -
cion real de los principios abstractos que gulan a 1la clasifica

cion. Si se les presenta a nihos muy pequenos un grupo de -—-
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formas geométricas (por ejemplo cuadrados, circulos, triangu-
los y estrellas ) se les pide que junten las cosas que son si-
milares, ellos no utilizan principios, guias generales al rea-
lizar la tarea. En ocasiones, las semejanzas determinan que es
lo que se agrupa; otras veces se agrupan las cosas sobre lo que
parece ser una base aleatoria: circulos azules y triangulos ama
rillos o un cuadro rojo y dos clirculos azules. Los ninos entre
los 5 y los 7 anos de edad producen clases reales de objetos,
agrupandolos sobre las bases de tamano, forma o color. Pero ni
siquiera en esta edad los ninos pueden tratar con lo que Piaget

llama inclusion de clase; no pueden razonar simultdneamente -

acerca de todo y de una parte de ese todo.

Por ejemplo, si mostramos a un nino de 5 anos de edad, 10
rosas rojas y cinco rosas amarillas y le preguntamos si hay-
mas rojas o mas amarrillas, probablemente contestari que exis-
ten mas rosas rojas. Cuando el sujeto trata con una subclase,
la clase mayor queda destruida: No puede concebir que una flor

pueda pertenecer a dos clases al mismo tiempo.

Tampoco el nino Preoperacional es Capaz de manejar proble-

mas de ordenacion, o como Piaget los denomina, la seriacion.

En uno de los estudios de Piaget, se les dio a los ninos

10 varitas que diferian solo de tamano, se les pidid que esco-
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gieran la varita mas pequena; después de esto se les dijo: ahora
trata de poner la varita mds pequena, despuds la que sea un po-
quito mds grande, luego la que siga en tamano y asi sucesivamen
te. Los ninos de 4 anos de edad no lograron resolver satisfac—
toriamente este problema. Algunos de ellos hicieron arreglos

aleatorios, otros ordenaron unas pocas varitas, pero no todas

ellas.

Los conceptos de 1los ninos Preoperacionales y su compren-
sion de 1las situaciones, probablemente estén determinados por
sSus percepciones inmediatas, y a mggudo'pgggiben s0lo un aspec-
to saliente de un objeto o acontecimiento paricular. Por lo ge
neral no relacionaran aspectos diferentes o dimensiones distin-
tas de una situacidn con otra. Por ejemplo, en un experimento
a un nino se le dieron dos bolitas iguales de arcilla y se le
pidid que hiciera rodar una de ellas presionandola hasta darle
forma de salchicha larga, o que la aplanara hasta formar una -
tortilla, o bien que la dividiera en varios pedazos pequenos,
entonces se le preguntd si la cantidad de arcilla habia dismi -
nuido, aumentado o permanecido igual. La mayor parte de los -
ninos de 5 y € anos de edad piensan que en un cambio de forma
necesariamente produce un cambio de cantidad. Al ser Capaz de
tener en cuenta solo una dimensidn (como 1la longitud) a la vez,

un nino de esta edad probablemente informara que la salchicha
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contiene mas arcilla que la pelota debido a que es mas larga.

O bien, es una situacidn paralela, se le presenta a un ——
nino dos vasos idénticos, cada uno de los cuales contiene la mis
ma cantidad de jugo. Después de que el nino conviene en que ca
da uno de los vasos contiene la misma cantidad de jugo el 1ligui
do se vierte de uno de los vasos a un tercero, mas corto y mas
ancho que la del otro vaso. Ahora se pregunta al nino si los

dos vasos contienen cantidades iguales.

E1 nino Preoperacional probablemente juzgara gue la canti-
dad de 1liquido varia con el cambio de aspecto, por ejemplo: que
hay mayor cantidad de jugo en el vaso mas alto y mas delgado de

bido a que el nivel del liquido es mds alto en el vaso.

Los ninos que se encuentran en esta etapa no se dan cuenta
todavia de que a medida que cambia el nivel del liguido, ocurre

un cambio correspondiente en el ancho que compensa el cambio de

nivel". 8/

8/ Mussen, Paul. Desarrollo Psicoldgico del Nino.
México. Ed. Trillas. P. 47
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EL PENSAMIENTO

El pensar: en amplio sentido; todo representar conscien-
te, todo acontecimiento animico con exclusiones del sentimiento

Yy la sensibilidad.

La psicologia del pensar tiene por objeto la investigacion
y determinacidon del origen y el curso del proceso del pensamien

to en sus relaciones con la vida animica total.

Es el pensamiento donde v cdmo la turbamulta de las sensa-
ciones, percepciones e imdgenes, encuentran su Ultima explica-
cidn, su sentido auténtico por la obra organizadora del pensa-

miento, la vida mental no es un caos de sensaciones, de image-

nes.

El pensamiento impulsa y encausa la marcha, toda la con --
. ] ’ . rN N
clencia porque el propiamente es la expresidn mas acabada de --—

la conciencia en cuanto a continuidad, dinamismo Yy prospeccion.

Los psicologos destacan, entre 10s instrumentos del proce-

so0 del pensamiento tres formas: el concepto, el juicio y el --
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razonamiento". 9 /

Con el estudio del pensamiento culmina el progreso de ela

boracion de 1o adquirido por la percepcion, conservado y evoca-

do por la memoria.

El verbo pensar es un sindnimo del pensamiento, se utiliza
con significados muy diversos como ejemplo: pienso sacarme la

loteria, pienso comprarme un auto blanco, etc.

Se ha dicho que el pensamiento es 1a conjuncion de todas
las funciones intelectivas que mejor nos muestran la unidad —-

psiquica del humano.

£l pensamiento, es estudiado por 1la psicologia, la 1ldgica

Y la epistemologia o teoria dei conocimiento,

A la psicologia le interesa estudiar 1la actividad del pen-

9/ Larroyo, Francisco. Diccionario Porrta de Pedagogia
México. Ed. Porrida, S.A.
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sar, como piensa el hombre,

qué ocurre cuando piensa. Estudia
el proceso del pensamiento como un hecho o un fendmeno de 1la
vida intelectual.

"La l0dgica,

ciencia normativa, estudia las leyes y el pro
ducto del pensamiento.

Es decir, estudia como deben ser los -
pensamientos para alcanzar 1la verdad".

"La epistemologia estudia el origen,

validez y trascenden-
cia del pensamiento".

"Factores del pensamiento

{ qué es 1o que nos mueve a
pensar ?,

¢a reflexionar, a razonar ?

{POr qué los griegos
fueron grandes pensadores ? "v10/

El primer factor es. la curiosidad.

Cuando algo nos llama
la atencion, nos parece raro,

tratamos de encontrar la causa de
aquel hecho o fendmeno; sin curiosidad, sin espiritu de investi

10/ Larroyo, Francisco. Diccionario Porria de Pedagogia
T México. Ed. Porria, S. A.
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N

gacion, nos conformaremos con ser testigos inertes de la reali-

dad que nos rodea y no trataremos de reflexionar.

Ocurrencia o sugerencia: movidos por 1la curiosidad, algo
. hY . [
S€ nos ocurrira para explicar 1o que nos llama la atencion. -

Tendremos algunas sugerencias o hipotesis.

Orangizacidn: esas ocurrencias las organizamos para seguir

la investigacion y convertir la simple hipdtesis en una ley bien

comprobada.

Un sencilio ejemplo iiustrara esous factores: vamos por 1lia
calle y a lo lejos vemos un amigo con la cabeza vendada, con mu
letas y acompanado por dos personas. Con dificultad sube a un
automovil, tenemqs curiosidad por saber que le pasd al amigo.

Se nos ocurre que a lo mejor tuvo un accidente en carretera,
pués sabemos que viaja mucho y es algo loco para manejar. Como
realmente nos interesa saber 1o que ocurrid, nos organizaremos:
después de comer le hablaré por teléfono y luego iré a visitarilo,

y asil sabré lo que ocurrid.
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EL. CONOCIMIENTO

Psicoldgicamente el conocimiento habla de la sensacion,

percepcion, imaginacidn, memoria, concepto, juicio y razonamien

to del sujeto.

El conocimiento se adquiere por medio de informacion ade-

cuada y se controla por los llamados test de rendimiento.

La didactica como doctrina del aprender supone el conocer

Cuyo concepto y formas estudia la teoria del conocimiento.

El conocimiento es una copia o reproduccidn del objeto a
conocer, una captacion del objeto mediante operaciones 1lo0gicas,

una aceptacion del objeto encontrado en la mente.

Quien declare que el conocimiento no es posible, se contra

dice asi mismo, pues afirma algo que cree conocer.

El origen del conocimiento tiene su definitiva fuente en
la razon humana, todo saber proviene en Ultima instancia de la

exXperiencia.

La verdad de un conocimiento reside en la conformidad de

éste, con un modelo susceptible de explicar los objetos por ---
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conocer cuando dos o mas experiencias no se contradicen, sino

que son coherentes, el conocimiento es verdadero.

El hombre puede conocer todo el aqui,el mds alla, el cono-
cimiento es una tarea inalabable pero es evidente que se pro-

gresa sin cesar.

Los sujetos escolares adquieren los conocimientos indis -
pensables que la politica de cada sexenio implementa en 1las ins
tituciones educativas para el desarrollo de la sociedad. Las -
€scuelas, y los maestros son los principales protagoﬂistas en
el proceso ensenanza - aprendizaje asi el alumno adquiere un

conocimiento, independientemente del que traiga consigo del me-

dio ambiente y del medio familiar.

Si queremos describir el conocimiento, tenemos que empezar
por saber estos cuatro elementos que lo constituyen: sujeto,

objeto, las operaciones y la representacion.

"El sujeto: se trata de 1la persona que conce, se llama -
sujeto cognocente. Es el que capta algo, el Jque se posesiona
con su mente de las caracteristicas de un ser. Las facultades
cognitivas: ojos, oidos, entendimiento, etc.. posibilitan que

haya alguien que se dé cuenta de 1o que pasa alrededor de é1.

Ese centro del conocimiento es el sujeto cognocente.



que tiene alrededor",11/

La representacion cognoscitiva, en el cual el sujeto retro
trae su atencion y reflexiona sobre si misma representaciones

Yy las considera como objeto directo de su actividad cognosciti-

va.

La representacidon no coincide pues, con el objeto conocido,

perc se refiere a é1.

Nosotros llamaremos conocimiento a todo fendmeno que envuel
ve los cuatro elementos aqui descritos sin dejar por eso de se-
nalar la extraordinaria importancia que tiene (sobre todo, para
nuestra materia) la representacion interna, es pues, un conte-
nics intramental .que se refiere a un objeto. El objeto la mayor

par-ze de las veces, es extramental, o sea, fuera de la mente.

La operacion: es el actc de conocer. Es el proceso psico
10gico necesario para ponerse en contacto con el objeto y lograr

obtener una representacidon fiel de dicho objeto.

11/ Gutiérrez Saenz, Rall. Introduccidn a la Logica
México, 1976. Ed. Esfige. P. 55-59,
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La operacion cognoscitiva dura un momento, es casi ins -
tantanea. En cambio 1la representacion obtenida perdura en el -

interior del sujeto, en su memoria, de la cual se puede extraer

N + N . ]
cion. La operacion cognoscitiva es un esfuerzo mental, 1la ope
racion es momentdnea, y 1la representacion es permanente, o sea,

dura en la mente del sujeto (sea consciente o inconsciente).

Por lo tanto, integrando los cuatro elementos podemos dar

una definicion del conocimiento: es 1la operacion por la cual-

el sujeto obtiene representaciones internas de un objeto.

Podemos concluir pues, que no es lo mismo pensamiento que
conocimiento. El pensamiento esta incluido en el conocimiento.

Cada vez que el hombre conoce algo, obtiene en la mente una --

serie de pensamientos.

CONOCIMIENTO:

Sus cuatro elementos son:

Sujeto: es la persona que conoce
Objeto: es la cosa o persona conocida.
Representacidn: contenido captado en la facultad cognosci

tiva, y se refiere a un objeto.
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Operaciodon: es el acto mismo de conocer.

Es el comportamiento estructurado en tanto intercambio del

organismo y el medio. Todo comportamiento, en cualquier nivel

implica siempre un grado de conocimiento objetivo general, es

idéntico a la inteligencia", 12/

12/ Gutiérrez Saenz Rall. Introduccidn a la Logica.
México, 1976. Ed. Esfinge. pp. 55-59
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PRACTICA DOCENTE

La practica docente permite alcanzar los objetivos propues
tos, rescatar el valor del conocimiento que se deriva del queha
cer cotidiano de los maestros Y posibilitan los avances de las
ciencias que abordan el fendmeno educativo, que pueden ser los

elementos que el maestro vincule en la practica, con un crite-

rio abierto.

En la practica docente se debe o se tiene presente que el
e

desarrollo del nino es un proceso que se logra a través del in

tercambio o experiencia que el nino tiene en su medio ambiente.

e A

Por 1o qug<eéiimportante por medio de 1los objetivos de educa ;
cidn favorecer las actividades encaminadas a su desarrolio inte
gral, interesandolo en el proceso y en el valor educativo mis
que en un resultado final, de tal manera que se restablezca una
progresion directa entre madurez Y capacidad de los aprendiza-
jes y para lograr el mayor provecho al realizar los objetivos
en la practica docente, es necesario que el educador establezca
un ambiente cordial y agradable, en el cual Y como resultado de

la planeacion, el ambiente se organice por la espontaneidad gue

demuestran los ninos.

Es conveniente, mds que en ninguna otra actividad, recordar

que el buen educador en la marcha de la practica docente, no -



tiene necesidad de demostrar su poder, Ya que los ninos necesi-
tan no sdlo de libertad sino también tener apoyo de una autori-
dad liberal. La autoridad liberal (no falta de autoridad) es

lo que permanentemente se esfuerza para lograr el desenvolvi -

miento personal del nino.

Es necesario destinar en 1la practica un momento a cada uno
de los ninos durante el periodo del trabajo educativo, con el -
fin de expresarle algun comentario ayuddandolo a establecer una
relacion que 1lo haga sentir que sus maestros Se preocupan por
€l. Esto favoreciendo el aprendizaje en el nino, reacordando
que para el nino es vital e importante que el docente respete
sus ideas, lo que ayudara a cada uno de los alumnos a tener con
fianza en su trabajo Y sentirse fortalecido (con el aprendizaje)

a fin de que la Iabor docente sea creativa y eficaz.
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LO SOCIAL

En la perspectiva del diseno de una propuesta pedagdgica

para la ensenanza de las ciencias sociales, es indispensable -

comprender claramente la estrecha relacidn gue existe entre el

proceso enseﬁanza—aprendizaje Yy el contenido de lo social, es

decir la realidad historico-

Reconocer el papel que

social.

juega el conocimiento de lo social

en la comprension del contexto histdrico-social Yy politico en

que ocurre el proceso educativo resulta de trascendental impor

tancia para el diseno de 1la
s0lo como un contenido sino

rrolla la practica docente.

Hablar de lo social no

nas particulares sino a los

propuesta si se considera a éste no

como un contexto en el cual se desa

se refiere al conjunto de descipli-

fendmenos Y procesos que constitu--

vyen la realidad historico social que si bien se expresan dentro

de las ciencias sociales, no se restringen a ellas y van mas —-

alla de su concentracidn formal en un discurso especifico, pues

inciden en la propia existencia de los sujetos en tanto seres

historicos-sociales.

El aspecto social encierra entonces una vision de la tota-

lidad, de la sociedad y de la praxis de una sociedad dinamica,
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compleja y cambiante en que enmarca el aprendizaje de conteni-
dos sociales, el hombre es resultado de su propia praxis, la -
modifica y a la vez es modificado por ésta en una accidn reci-
proca; a partir de esta modificacidn, su realidad Y pensamien-
tos como expresidn concreta de las contradicciones Yy la lucha
social, producto de circunstancias determinadas generadas por

el mismo hombre, por sus contradicciones Yy su identidad multifa

cética e incoherente.

El objeto de estudio de las ciencias sociales 10 constitu-
ye la sociedad total en sus miltiples aspectos y facetas. De
ahl que el proceso mismo del conocimiento de 1o social ha condu
cido a una fragmentacidn y parcelacidn del objeto primario: La
sociedad, tanto este objeto de conocimiento como el sujeto cog-
noscente estan determinados histdricamente Y se explican por

la historia como construccidn humana y como realidad.

"Al ser la educacion un proceso social es inutil y falso -
que nosotros seres individuales podamos determinar las finalida
des y los objetivos de este proceso, cada sociedad con sus ca--
racteristicas especificas organiza y pone en funcionamiento to-
do un sistema educativo Unico y miltiple,el cual como una fuer-

za irresistible se impone a todos los miembros de la sociedad -
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considerada como necesario".13/

En tales circunstancias en las ciencias sociales y en el -
conocimiento de lo social, se expresa el problema de la reali-
dad y el problema de la verdad ligado a la objetividad por 1la
que la accion humana no puede estar regida por leyes invaria -
bles, de ahl la especificidad de las ciencias sociales. Pste
problema consiste en que el objeto de conocimiento no se refie-
re a cosas sino a relaciones entre hombres como una totalidad;

a su vez el sujeto cognoscente esta involucradc en el objeto -

de conocimiento en tanto esta inmerso y afectado por condicio-

nantes histodrico-sociales.

Asi la afectividad en el area de lo social, es posible -
so0lo en la medida en que se reproduzca o construya algo real -
por la via del pensamiento conceptual, aunque todo conocimiento

por estar precisamente determinado socialmente nunca podra con-

13/ Pérez Aguilar, Carmen Margarita. Antologia la
Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente.
México, 1988. P. 77.
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siderarse acabado y absoluto, sino aproximado y relativo es --

decir, en funcidn de que el objeto tedrico permita el conoci -

miento del objeto real.

En las ciencias sociales la objetividad esta sujeta a las
Ccreencias, opiniones y juicios de valor del investigador, al -
interpretar fendmenos sociales con la mayor o menor fecundidad
explicativa de sus puntos de vista tedricos; sus actitudes poli
ticas e ideoldgicas condicionan su capacidad de comprender y
explicar las acciones humanas que tienen importancia e influen-

cia en la existencia y la estructura de la comunidad humana.

El conocimiento de la realidad implica una identidad entre
los elementos del conocimiento; sujeto Yy objeto, los cuales se
expresan en el proceso de construccion del mismo en una accidn

reciproca, en una interaccidn permanente y dialéctica.

La realidad ccmc unidad de lo diverso, interrelacionada Y
multideterminada, a través de la historia ha tenido una progre-
siva particularizacidn o especializacidn por sectores o areas

de estudio de 1o social.

El contexto escolar no escapa a esta fragmentacion y en el
programa oficial los criterios de seleccidn de los contenidos -

de 1o social, al igual que todo contenido, se basa fundamental-
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mente en la importancia que desde el punto de vista de social,
tienen, es decir en base a las caracteristicas de la sociedad
Y las relaciones de poder que subyacen en torno a ellas, sin ol

vidar al perfil del hombre que se pretende formar; util a 1la

sociedad y al sistema.

En este sentido, el conocimiento de lo social en la reali-
zacion pedagdgica se legitima como verdadero, acabado e incues-
tionable. Los sujetos del contexto escolar: maestros y alumnos
se relacionan entre si en sus dimensiones constitutivas que son
la actividad, la autonomia, el involucramiento en un proceso de
autoconstruccion y apropiacidn del conocimiento y sus intereses

por explicarse el mundo.

Resulta entonces de suma importancia reconocer dentro del
proceso enseﬁanza—aprendizaje la influencia de la realidad his-
torico-social porque es precisamente en esa realidad que 1los
sujetos se conforman y adquieren normas, ideales Yy valores los
Cuales determinan su interactuar en la escuela y en el aula,
asl como el tipo de relaciones que establecen entre si. Pero
sobre todo en la forma en gue construyen y se apropian de 1los

contenidos de las ciencias sociales.

Para fortalecer la participacidn y corresponsabilidad de-
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la sociedad en la tarea educativa, se requieren canales Y proce
dimientos que integren y normen 1las acciones de las asociacio-
nes de padres de familia y de los comités municipales de educa
cion; fomenten 1a solidaridad social Y coadyuven a revalorizar

la tarea educativa.
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ESCUELA PARA PADRES

"La formacion de escuela para padres en los jardines de -
ninos de Baja California Norte, surge en 1982. Como plan pilo-
to con un ateproyecto presentado por la Psicologa Milena Chang

y su objetivo principal es prevenir situaciones que impidan el

desarrollo armonico del nino y la familia.

El proyecto para la integracion de una escuela para padres
en cada Jardin de Ninos fué anunciado en 1la fecha mencionada por
la Profra. Inspectora General del Sector 02 Elsa Mendiola a las
inspectoras, directoras y educadoras de la ciudad de Tijuana y

Tecate.

La coordinadora de este proyecto Escuela Para radres se -
dio a la tarea de buscar opiniones acerca de las necesidades,
para formar escuela para padres en cada Jardin de Ninos dedi -
candose por seis anos a impartir platicas sobre lo gue los pa-
dres de familia de cada institucidon consideraba necesaria, esta
blecid comunicacion con 1las directoras planteandoles los objeti

vos, temas, organizacion y programacidn, los cuales variaban

segun las caracteristicas de cada plantel.

Posteriormente en el mes de octubre de 1985 a nivel nacio-

nal surge el programa de orientacidn educativa a padres de fami
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lia P.0O.E.P.F elaborado por la coordinadora general Marcia -
Sandoval Esparza y la Profra. Isabel Fabregat Vicente, Directo
ra General de Educacion Preescolar, Subsecretaria de Educacion

Elemental de la Secretaria de Educacidn Piblica S.E.P.

Se anexa al programa de escuela para padres la delegaciodn
de Rosarito y el municipio de Ensenada, ya que por haber sido
en Tijuana donde surgid 1la chispa de este programa de escuela

para padres, ya era funcional para estas fechas.

Mexicali, capital del Estado se incorpord al programa en
1988. De esta manera se vieron beneficiados todas las familias
de Baja California ya que el Programa de Escuela Para Padres -

abarco a partir de ese momento a todo el Estado.

Actualmente en el ciclo escolar 1990-1991 el programa de
orientaciodon educativa y escuela para padres tiene un arduo tra
bajo elaborado inicialmente por la coordinadora a nivel estatal
psicdloga Milena Chang, apoyada desde luego por los Servicios
Coordinados de Educacidn Pliblica. S.C.E.P. y en Tijuana por 1la

Jefa del sector 02 Profra. y Lic. Zita Game Cuavas, Inspecto-

N

ras de zonas, Directoras y Educadoras de todo el nivel preesco



lar en este municipio".

14/

14 / Chang Chan, Milena. Anteproyecto de Escuela Para
Padres. Tijuana,

B.C., 1982

73
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LA FORMACION DE ESCUELA PARA PADRES

EN LOS JARDINES DE NINOS

Considerando a la familia como el nicleo de la sociedad, es

necesario proporcionar a ésta elementos que fomenten la armonia

Yy la organizacion.

Estas se llevaran a cabo a través del enlace que se esta -

blece entre el nino que asiste al Jardin, la familia y el centro

educativo.

El objetivo principal es prevenir situaciones que impidan

el desarrollo armonico del nino y la familia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

l.- Lleva a la comprensidn de la familia como un sistema -
de caracteristicas similares, singulares, alrededor del cual gi-

ran los intereses, satisfacciones y frustraciones de cada miem-

bro de ella.

2.~ Fomentar la participaciodn, auxilio Yy cooperacion de 1los
padres de familia en la responsabilidad de la educacidn de sus

hijos.
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Armonizar las necesidades de los participantes en 1la

familia.

Organizar el hogar para hacer de é1, un medio que fo-

realizacidn adecuada de cada uno de 1los miembros.

Proporcionar informacion de los elementos de 1la comuni

a el mejoramiento del ambiente y la vecindad.

Estrechar lazos entre el Jardin de Ninos Yy la comunidad

trabajen en colaboracion maestros y padres.

uvalmente la tematica general es muy amplia, se meaciona

temas que se imparten de acuerdo a las necesidades de

ntel.

Problemas de conducta.

Sexualidad en el nino.

Disciplina en el hogar.

Integracidn Familiar.

Educacidn Sexual.

Maltrato al nino.

Disciplina en el nino.

Relaciones entre el padre y el nino.
Alimentacion.

Desarrollo de la personalidad del nino.
El juego.

Como formar buenos habitos en los ninos.
Comportamiento del nino en el Jardin Yy en el hogar.

Influencia de la televisidn.
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Trastornos de los ninos, si son amedrentados.
Formacidon de habitos.

Educacion para higiene personal.

Posibles causas de problemas de conducta.
Causas y efectos de la desintegracion familiar.
Relaciones entre hermanos.

Comunicacion en familia.

Relaciones humanas, etc.

Ademas de apoyar a todos los Jardines de Nifhos de Tijuana
del nivel preescolar con la diversidad de platicas, ya algunas
mencionadas, escuela para padres también coordina sus esfuerzos
con todo 1o que implica el programa de orientacidn educativa a
padres de familia como S.E.P. - A.D.E.F.A.R. vya que todo el -
proceso educativo en cualquier aspecto abarcard siempre la —--

sociedad en general.
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LA FAMILIA

Desde el punto de vista de Francisco Larroyo, la familia
es el mas poderoso de los bienes educadores, los otros son la
escuela, la iglesia, el estado, el trato social, y los medios

de comunicacion, como la television.

La influencia de la familia es un componente esencial de
la sociedad, pedagogicamente considerada, responde a las exgi-
gencias, necesidades y cuidados que trae consigo la larga in-
fanciade los ninos; el nino vive en absoluta dependencia res-
pecto de la madre en los tres primeros anos de vida, durante
los cuales adquiere el dominio de las relaciones vitales elemen
tales y aprende a hablar, en esta época apenas es sensible a -

los efectos del medio social.

La familia constituye la totalidad de su ambiente y a -~-
través y por medio de ella, inicia su relacidon con el mundo.
En los tres primeros anos, el nino aspira a ampliar sus horizon
tes vitales y a dirigir por si mismo sus relaciones con el me-
dio extra familiar; pero la influencia de la familia sigue sien

do decisiva.

Tres anos de vida y de experiencia significa una suma con-

siderable de representaciones y habitos.
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La escuela debe tenerlo en cuenta si quiere desempenar -
acertadamente su cometido. La actitud y la conducta del nino'
descubriran al maestro la naturaleza de su ambiente doméstico,
pero una investigacion y un contacto directo con los padres de
familia sera un antecedente de muchas convivencias. Hay datos
relativos a la salud actual del nino, a las enfermedades padeci
das, a su alimentacidn, a los factores hereditarios, que el ma-

estro debe pedir y los padres facilitar.

El maestro debe inspirar confianza a los padres, hablarles
al corazon y descubrirles las grandes ventajas de ser veraces
en sus informes. Tropezard a menudo con un recelo casi invenci
ble, pero no deberd desanimarse por ello. Son muchos 10s pre-
juicios que gravitan sobre los padres, no siempre exclusivos de

la gente ignorante, aunque la ignorancia agrave las situaciones.

Creen que las investigaciones del maestro obedecen a simple
curiosidad, especialmente si se refiere a problemas fisioldgicos
) 3 . N ]
cuyo conocimiento acepta el padre que interese al medico, pero
no al maestro. No se dan cuenta de que en este orden los maes
tros no piden elementos para diagnosticar, sino diagndsticos -
hechos que les permitan conocer hasta que punto puede llegar el
nino en sus trabajos. A estos efectos podran realizar labor —

Util las sociedades de padres y amigos de la escuela, 10s —-———-
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circulos de madres y los cursos de educacidn maternoldgicas".15/

Actualmente para los ninos después de los tres anos de -
edad, la obra iniciada con ellos en el hogar se complementa de
manera admirable, en instituciones preescolares, estas institu
ciones a decir verdad constituyen un eslabdn entre la comunidad
Yy la escuela. La esencial tarea de las instituciones preesco-
lares reside en consolidar en el nino el progreso de las repre
sentaciones del lenguaje y de la vida sentimental, sdlo que -
aqui la formacidn del nino se realiza de manera intencional y
mediante procedimientos técnicos, ello es, por medio de recur-

Sos muy diversos a los de la familia.

El nino sigue su cultivo personal bajo la direcciodon de 1las
educadoras de lo$ jardines de ninos, tratando de crear al sujeto
toda suerte de posibilidades para que mediante el juego, desa-
rrollen todas sus aptitudes fisicas y mentales que son precisas

para sostener su existencia y para asegurar su desarrollo.

15/ Larroyo, Francisco. Diccionario Porrta de Pedagogia.
México, 1982. Ed. Porrua, S.A.
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MARCO CONTEXTUAL



80

BAJA CALIFORNIA NORTE

Ya que hemos mencionado 1los conceptos y elementos que in-
tervienen en el proceso enseﬁanza—aprendizaje, se dara una ex-
plicacidn de la contexturalizacidn del universo que enmarca los
factores del medio social que intervienen en el problema de 1la
propuesta pedagdgica, como son la explicacion breve de nuestro
estado, Baja California, Norte, el municipio de Tijuana, contex
to social e institucional, la institucion escolar, escuela y -
comunidad, el aula, el papel que juega uno de los medios de co
municacion como es la televisidn, la politica educativa, y 1la

politica educativa en el nivel preescolar.

"Estad constituida por cuatro provincias o municipios ----
(Tijuana, Tecate, Ensenada Y la Capital de nuestro Estado, ---
Mexicali), sus litorales se extienden a 16 largo de 1280 Km -
distribuidos en sus dos angostas llanura sin contar el de sus
abundantes islas; la costa formada con numerosas playas y pe -

quenas bahias como la de San Quintin, Todos Santos y Ensenada.

La educacion (1986-1987) estadisticamente hablando: ————

Preescolar:
46 300 alumnos, 1736 educadoras 538 escuelas
Primaria 242 400 alumnos, 7 486 maestros 895 escuelas.

Secundaria 90 400 alumnos, 6 034 maestros 264 escuelas.



Bachillerato: 33 700 alumnos, 2 171 maestros, 79 escuelas.

Superior: 20,600 alumnos, 2 365 maestros, 45 escuelas.

Como ya hemos mencionado el sistema educativo en Baja ---
California atiende los niveles desde preescolar hasta la educa
cion superior. La educacidn en sus diversos grados de ensenan
za requiere un esfuerzo primordial en el que participan el go -

bierno Federal y Estatal, Maestros y Padres de Familia.

En lo que respecta a la educacidn preescolar, en los Ulti-
mos anos se ha incrementado el ingreso Y egreso de alumnos. --

Para ello el Estado se ha visto en 1la necesidad de aumentar -

también la planilla de profesores y escuelas". 16/

16/ S.E.P. Baja California Tierra Extremosa y Riqueza
en los Mares. Ed. Caracol. Meéxico, 1989.
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TIJUANA

El municipio de Tijuana, Baja California y de acuerdo a su
fundacion y situacidn geogrifica, la ciudad va creciendo junto
a la Linea Divisora Internacional con caracteristicas diferen—
tes a las ciudades del sur del pals, contrastes de lo moderno
y tradicional, de riqueza y marginacion que se encuentran en su
poblacion, dando una forma de convivencia que particulariza la

vida social de esta regidn:-

Dada las circunstancias sociales naturales, ante esta pola
rizacion tiene y existen un gran nlmero de problemas cuya solu-
cion depende de las racciones o politicas que surgan del gobier
no federal, estatal y municipal, y en donde participa 1la ciﬁdg

dania en general.

Algunas deficiencias existentes de esta ciudad son los pro
blemas de vivienda, de agua potable, drenaje, tenencia de la -
tierra, vialidades y migracidn. Ademds, también es de hacer -
notar otros aspectos que aunque son discutibles estin presentes

como: la educacibn, la cultura, etc.

Este pequeno pero preciso andlisis de las caracteristicas
urbanas y sociales del municipio permite observar y situar el

tamano del reto Y oportunidad para el desarrollo de esta -——--
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comunidad.

Después de dar a conocer algunas de las caracteristicas de
la ciudad de Tijuana, mencionaremos que la poblacidn de ninos
de este municipio en su mayoria son nacidos en otros estados de
la Republica Mexicana Y Estados Unidos de Norte América. Por -
otra parte, de acuerdo con los esquemas y planteamientos oficia
les en los programas de educacidn el magisterio toma como base
primordial éstos para formar nuevos ciudadancs apoyando la mo-

dernizacion y la politica educativa actual del pais.
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CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

En una sociedad tan diferente como la nuestra, donde exis
ten contradicciones en sus relaciones sociales, institucionales,
econdomicas y politicas, el fendmeno educativo guarda una inter-
accion e interdependencia con dichos elementos que constituyen
nuestra sociedad que se encuentra determinada por un proceso -

historico que permite una visidn de la totalidad.

Politicamente la educacidn estid regida por el articulo 3ro.
Constitucional, el cual desde su creacidn se ha basado en una -
fundamentaciodn que expresa postulados de libertad, democracia,

nacionalismo, justicia social, educacion gratuita y obligatoria.

Estos postulados se han hecho presentes en todos los dis-
cursos politicos educativos, sin embargo, en una sociedad como
la nuestra en que a las familias les hace falta 1la aportacion
econdmica de sus hijos, las marcadas diferencias sociales, es-

tos postulados se encuentran en precaria consolidacion.

El objetivo general de la educacion marca el desarrollo

armonico de todas las facultades del ser humano, lo qgue conduce

implicitamente a la socializacidn.

En la actualidad el agravamiento de la crisis econdmica -



85

nacional ha afectado todos los campos de la vida nacional Yy la

[ N
educacion no escapa a este fendmeno.

Esta crisis del panorama educativo obedece a causas de --
caracter interior propias del sistema educativo, destacando la
preparacion deficiente en las escuelas normales, deficiencias
de métodos y contenidos, fallas en 1la supervision escolar, ca-
rencia de materiales didacticos, falta de planeacidn y disconti
nuidad por parte de los docentes con grupo y lo mas grave falta

de esta planeacion y discontinuidad de la politica educativa en

cada sexenio en el pais.

Entre las causas externas que impiden que las instituciones
educativas hagan un buen papel de aprovechamiento entre los su-
jetos de este contexto se encuentra el bajo ingreso econdmico
de las familias, necesidades del esfuerzo productivo del alumno

para que constribuya economicamente para los gastos de la fami-

lia, deficiencias de nutricion del nino, etc.

Regionalmente encontramos que el indice de migracidn de fa
milias a esta entidad es constante alto. Personas que buscan el
mejoramiento econdmico reditualmente en un bienestar social , -

viajan a esta frontera con el fin de internarse a los Estados -

Unidos y que no habiendo logrado su fin se instalan en este —--
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municipio demandando toda clase de servicios, incluyendo desde

luego, la educacidn para sus hijos.

Las familias que se instalan en esta ciudad no son nativas
de un solo estado de 1la Repiblica Mexicana, por lo tanto ésto -
influye en una multitud de particularidades propias de cada fa-

milia con un alto grado de arraigo social y cultural.
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LA INSTITUCION ESCOLAR

La sociedad no parece masificada, sino por el contrario -

estructurada por elementos tales como los grupos y las institu

ciones.

La institucion es un conjunto de actos o de ideas ya insti
tuidos que los individuos encuentran ante si y que se les impo

ne Ccon mayor O menor rigor.

Las instituciones facilitan y organizan la existencia de
la sociedad y se van modificando al compas de la evolucidn de

la misma. La naturaleza de cada institucion viene determinada

por la sociedad que la ha creado.

La escuela es una institucidn social que se rige por nor-
mas establecidas segin intereses de otros grupos, asl que exis
ten las escuelas del estado, las escuelas de las asociaciones
de padres de familia y las escuelas de empresas privadas, las
cuales atenderdn naturalmente a las normas que les impongan --

estos grupos sociales.

La escuela depende de tres elementos: 1los poderes publicos
la adminsitracion y los maestros. La autoridad politica suele

tener solamente objetivos politicos y procura servirse de la -
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escuela para la consecuciodon de los mismos, sometiéndola a con-

trol ideoldgico y considerdndola como una pieza mis dentro de

los propios planes.

Los maestros son quienes llevan directamente la marcha de
las escuelas dependiendo ésta de su capacidad profesional y su

voluntad de entrega.

La escuela como institucidn es presionada para que se cum
pla con los planes y con los programas de estudio, para reali
zar dicha tarea se encuentra con la carencia total de materia-

les y auxiliares didacticos.
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ESCUELA Y COMUNIDAD

Se ha dicho que la escuela es una unidad social dentro de
la sociedad mdas amplia. En realidad representa para el indi-
viduo un momento de transicidn entre esa sociedad minlscula -

que es la familia y la sociedad en la cual vive.

La escuela y la comunidad debe ofrecer el ambiente reque-
rido y los medios indispensables para que la escuela cumpla su
mision especifica respecto de su comunidad: la de poner a su
servicio los medios de educacidn en la medida en que pueda ser
vir al mejoramiento de la comunidad. La escuela debe o utiliza
losrecursos de la comunidad para vitalizar sus programas y méto
dos de ensenanza, la organizacion de programas, temas y tareas
por parte de la escuela en torno a la vida de la comunidad; 1la
contribucidon de la escuela al mejoramiento de la comunidad me-
diante una cooperaciodon en sus actividades Y la escuela como -

agente coordinador de los esfuerzos educacionales de la comuni-

dad.

Actualmente debido a la pésima remuneracion econdmica del
magisterio la escuela ha cerrado sus puertas, se dedica sola -
mente al caracter tedrico de la educacidn y se ha olvidado de
las tareas anteriormente mencionadas, consecuencia de este fe-

nomeno encontramos, la falta de planeacion por parte del maestro
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en las actividades diarias en la escuela, una escuela desvin-

culada con las necesidades de la comunidad y sociedad, actitud
que el gobierno de la federacion Y el estado han tomado a con-
veniencia ya que de esta forma es posible que se lleve a cabo-
con mayor facilidad su labor de control social restandole fuer-
za educadora a la sociedad y a la escuela y en cambio utilizan
do a los medios de comunicacidn como las principales fuentes de
enajenacion y consumistas que se van formando con la constancia
y memorizacidn construyendo el pensamiento del nino paulatina -
pero seguramente, formando asi una sociedad que se pueda mante-
ner bajo control, ya que la mayoria de los sujetos, y en gene -
ral todas las comunidades dan crédito a todos los medios de co-

municaciodon, los mismos que estdn controlados por el gobierno del

>

pais.

La escuela constituye el segundo de los poderes educativos,
la justificacion de la escuela estd en la conveniencia de un -

organismo de este género es pedagdgicamente hablando no sdlo va

liosa, sino necesaria.
La escuela es el segundo hogar del nino, el pequeno mundo
del hogar se amplia y empieza un universo distinto, dindmico e

importantisimo para la formacidn de los ciudadanos del pals.

Pero ademas, es un componente esencial de la sociedad. En



su formacion la familia, pedagdgicamente considerada, responde

a las exigencias, necesidades y cuidados que trae consigo la -~

larga infancia.

Las caracteristicas del Marco Contextual donde se encuentra
ubicada la institucion educativa donde se detectd el problema -

planteado en esta propuesta pedagodgica.

Tijuana, Baja California. Jardin de Ninos Frida Xahlo --
Calderon, con domicilio en Av. 16 de Septiembre y Venustiano --
Carranza sin numero de la colonia Lizaro Cardenas, perteneciente
a la 12va. zona de preescolar del sistema federal. Cake mencio
nar que este Jardin de Ninos desempena sus actividades dentro
de la escuela primaria 5 de Febrero que hasta el momento facili

ta dos aulas para el funcionamiento del Jardin de Ninos.

La colonia Lazaro Cardenas, Segunda Mesa, colinda al norte
con la Linea Internacional, al sur con la colonia Xicoténcatl,
al este con la colonia Los Laureles y al oeste con el fracciona

miento Playas de Tijuana, de este municipio.

La situacidn econdmica de padres de familia Yy comunidad --
circundante del ya mencionado Jardin, es de nivel social medio-
bajo, con bastante poblacidn. Esta proviene de diferentes par-

tes de la Repiblica Mexicana y de los Estados Unidos; de acuerdo
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a los informes que proporcionan al inscribir a sus hijos a1 -
jardin, los padres en su mayoria tienen estudios bisicos mini-

mos como son primaria y secundaria.

La poblacidn inscrita en este ciclo escolar fué de 110 —---
alumnos, los cuales por edades se ubicaron en los dos terceros.

de 25 ninos cada grupo y dos segundos de 30 alumnos.

El1 personal docente y administrativo esta formado por tres

educadoras con grupo y un directivo.

Las caracteristicas geogrdaficas donde se encuentra ubicado
el jardin de ninos, dificulta el proceso de educacidn por estar
rodeado de cerros, ya que en tiempo de lluvias, de vientos fuer
tes o cuando hace demasiado frio, los ninos no asisten a la es

cuela con el consiguiente retraso en las actividades y en el -

programa escolar.

La colonia cuenta con los siguientes servicios urbanos:
para transporte circulan camiones y taxis. Pero lUnicamente un
30% tiene agua potable, drenaje y luz eléctrica, y un 70% no -
disfruta de esos servicios, se debe mencionar que sdlo algunas
partes de las calles estan pavimentadas tales como las rampas
con declives muy altos. Funcionan también tiendas de abarrotes,

carnicerias, un dispensario médico, papelerias, madererias, --
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saldn social comunitario, Y para satisfacer las necesidades edu-
cativas basicas de la comunidad dos jardines de ninhos, dos pri-

marias, una secundaria y la Universidad Ibero Americana escuela

particular.

Este Jardin de Ninos se encuentra en una comunidad donde
radican familias de diferentes estados de la Repiblica, dedican
dose al hogar la mayoria de las madres de familia Y los padres
a diversos empleos como, albanileria, obreros, etc. EI1 perso-
nal del jardin se preocupa por orientar a todas las familias no
s6lo de los ninos inscritos en el jardin, sino a la comunidad -
circundante; ¢cOmo? solicitando a instituciones del sector

salud platicas o conferencias y campanas de vacunacion.

Se puede observar que el Jardin de Ninos se preocupa por
informar y formar conciencia en los padres de familia con respec
to a la educacion de sus hijos, los ninos deben ser apoyados -
constantemente por los padres de familia, facilitandoles un me-
dio ambiente de acciones y vivencias propias que fortalezcan su
desarrollo integral y asi éste se pueda adaptar al medio con --

mayor facilidad.

S1 la escuela y la comunidad en general participa activa -
mente y conciente de los pros de conocer como se va formando

» . - >
un nino desde el hogar, las comunidades en general progresarian
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social, moral y econdmicamente, formando una sociedad diferente

a la actual.

Los nombres de los Jardines que conforman la 12va. zona de
prescolar federal del sector 02 de Tijuana a cargo de la Profra.

y Lic. Zita Gamez Cuevas, Jefa del sector de preescolar son:

J. de Ninos: Marina Bolanos Cacho.
Ubicado en la Col. Altamira.

J. de Ninos: Angelina Casillas Bustillos.
Ubicado en la Col. Altamira.

J. de Ninos: Xochimilco
Ubicado en la Col. Independencia.

J. de Ninos: Héroes de Chapultepec.
Ubicado en la Col. Herrera.

J. de Ninos: Fray Junipero Serra.
Ubicado en la Col. Soler.

J. de Ninos: Educadoras Mexicanas.
Ubicado en la Col. Mirador.

J. de Ninos: Luz Maria Ceballos.
Ubicado en el Fracc. Playas de Tijuana.

J. de Ninos: Alfredoc Adler.
Ubicado en la Col. Los Laureles.

J. de Ninos: Frida Kahlo Calderdn.
Ubicado en la Col. Lizaro Cardenas.

En total la 12va. zona la conforman aparte de los nueve
Jardines de Ninos, nueve directoras sin grupo, una inspectora,

una secretaria, una asesora técnica, una consultora de educacion
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fisica, dos acompanantes musicales Y nueve auxiliares de

intendencia.

95
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EL. AULA

Los sujetos que integran el aula en el nivel preescolar
en primer lugar es la educadora, quien con su personalidad indi
vidual marca pautas similares o distintas al acervo socio-cultu
ral del grupo y los alumnos, quienes traen consigo de su medio

ambiente familiar, pautas sociales y culturales muy diversas.

La preparacion tedrita y pedagdgica ha sido desarrollada
simpre por la educadora, cue es lo que la parte administrativa
de las instituciones educativas exige y controla por medio de
los planes de trabajo, proyectos trimestrales elaborados por -
las docentes, ademas de las observaciones diarias que las direc

toras realizan durante la praxis de la educadora.

Comunmente se observa que el alumno sSe encierra en un aula
en donde el nino ha de poner atencion a 1lo que la educadora di-
ga, ademds de que el padre de familia en este nivel escolar --
Cree que las aulas de preescolar son unica y exclusivamente pa
ra entretener a sus hijos, sin saber que en las aulas de prees
colar el nino se socializa con sus demds compaheros, convive -
fuera de su hogar, y lo mds importante, desarrolla por medio de
actividades sus destrezas y habilidades, que éstas deben de ser

reforzadas en su hogar y todo 1o que engloba su contexto social.
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La propuesta pedagdgica pretende que el padre de familia
este consciente de como se lleva a cabo la construccidn del pen
samiento del nino, apoye fuera del aula las actividades realiza
das durante la manana de trabajo y que no crean que solamente
entre los muros que constituyen las instituciones educativas se
forman los educandos, sino queé reconozcan que en cualquier espa

cio se puede construir el conocimiento y el pensamiento del --

nino.

En las actividades a realizar el nino tomara su casa como
area de trabajo ya que en las aulas de Preescolar se toma como
base de su desarrollo la iniciativa Y el conocimiento contraido
de su familia, hogar y comunidad circundante, donde el niho se

ha formado hasta el momento de llegar a la escuela.

Pretendiendo asi que el educando relacione siempre la acti
vidad escolar con su vida cotidiana del hogar y la comunidad,
teniendo con ésto un espiritu de solidaridad, cocperacidn y --

progreso a futuro como ayuda del contexto social que 1o rodea.

Los padres de familia deben observar los adelantos de sus
hijos, deben ayudarlos y ensenarlos a cumplir con sus deberes,
controlarles la televisidn, las diversiones, a fin de que el -
nino se acostumbre desde pequeno, al cumplimiento del deber,

que es la base de la futura felicidad personal Yy colectiva.
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Entre los padres de familia, educadoras, transformadores

ambos de los ciudadanos en potencia, debe haber colaboracidn.
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DEFINICION DE LA POLITICA EDUCATIVA

"Definimos a la politica educativa como el conjunto de -
acciones del Estado que tiene por objeto el sistema educativo,
estas acciones incluyen desde la definicidn de los objetivos de

ese sistema y su organizacion, hasta la instrumentacidn de sus

decisiones".

En el plano ideoldgico la politica educativa forma parte
de un proyecto de sociedad y supone la definicidn de conceptos
basicos, la afirmacion de agunos valores humanos y el estableci

miento de los grandes objetivos respecto a la sociedad que go-

bierna".

"En el planqQ social, la politica educativa puede concebir-
se como un diseno de ingenieria social, que establecen las rela
ciones fundamentales entre 1los procesos educativos sobre lo que

directamente actua y otros procesos sociales",

"En el plano organizativo-adminstrativo, la politica educa
tiva, consiste en el funcionamiento del sistema educativo como
una parte especializada de la administracidn publica y supone

todos los elementos que hacen eficiente una organizacion".
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"En el plano pedagodgico, la politica educativa es el conjun
to de caracteristicas. Que se consideran deseables Y se pres-
) g . . » . N
Criben del proceso ensenanza-aprendizaje; supone la definicion
de un concepto teorico del aprendizaje y de técnicas adecuadas

relativas a la interrelacion educando-educador". 17/

El presupuesto de la educacion expresa cuantitativamente
los rasgos fundamentales de la politica educativa. De un ani-
lisis puede inferirse la importancia con que se considera a ca
da grupo de elementos que entran en su trama funcional; maes -
tros, aulas, dispositivos didacticos, etc., No obstante debe
senalarse que el Unico presupuesto educativo global que existe

en México, es el correspondiente al gobierno federal,

Los servicios educativos que se imparten en nuestro pals
provienen de tres fuentes: 1la publica, la privada y la autodno
ma. Pero no solo no hay verdadera coordinacidn cuando existe

diversidad entre los diversos niveles del propio sector oiblico.

17/ TLatapi, Pablo. Antologia Politica Educativa.
México, 1987.
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Una verdadera politica educativa, para ser autentica, de-
berd resolver todas las dificultades por las que atraviesa 1la
oferta del servicio de ensenanza: las que se relacionan con -
los planes y programas de estudio, maestros, alumnos y edifi--
cios, las que surgen de la presencia de diversas instituciones

que imparten educaciodn; las que derivan de la obtencion y desti

no de los recursos.

S0lo de este modo la sociedad podria contar con una eficaz
politica educativa, que se adapte a las necesidades econdmicas

esenciales, al grado de su desarrollo Yy a la diversidad de re-

giones naturales.

Los objetivos de la politica educativa varian de acuerdo
con los fines del estado y con el grado de desarrollo del pals.
Debe ser de acuerdo a elevar el nivel cultural de la poblacion
para asegurar un grado de instruccidn que permita el aprovecha-

miento del esfuerzo de todos los sectores". 18/

18/ Gallo Martinez, Victor. Antologia Politica Educativa.
México, 1987.



POLITICA EDUCATIVA EN LA EDUCACION EN MEXICO

Una exposicidn critica del desarrollo de la educacidn en
México, tiene que considerar si ha de suministrar una imagen
historica, amplia y comprensiva, tres ordenes de acontecimien-
tos estrechamente vinculados entre si: 1la vida real de 1la edu

cacidn, las teorias pedagdgicas y la politica educativa.
El planteamiento que hace Francisco Larroyo dice que:

1.- El hecho de la educaciodn, posee un sentido humano y
social. Consiste en un proceso por otra del cual las generacio
nes jovenes van adquiriendo los usos y costumbres, los hibitos
y experiencias, las ideas y convicciones, en una palabra, el -

sentido de la vida en generaciones adultas.

No obstante, que la educacion inten¢ionada significa un
avance en el desarrollo de la sociedad, la educacidn natural y

la espontanea nunca desaparecen.

Existe un cardcter comlin en todo proceso educativo. Ya sea
espontanea o reflexiva, la educacidn es un fendmeno mediante el

cual el individuo se apropia en mas o menos de los contenidos.

La politica educativa- hecho y teoria de la educacidn, se
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encuentra en intima relacidn con la cultura de cada época, con
la vida del estado y con el poder publico. La educaciodn mantie
ne peculiares vinculos, el estado trata de orientar y dirigir
la educaciodn; dicta normas y disposiciones para regular la vida
educativa del territorio en que gobierna, la politica educativa
es este conjunto de preceptos, gracias a los cuales se estable-
ce una base juridica de derecho para orientar y dirigir las ta

reas de la educacion". 19/

"El articulo 3ro. Constitucional, sustenta filosdfica e
ideoldgicamente la educacidn, define Yy precisa los valores, de-
rechos y obligaciones de los mexicanos para formar una sociedad

mas justa y democratica.
"La politica educativa del Presidente de 1la Republica Mexi
cana, Carlos Salinas de Gortari, busca impulsar un proceso de

transformacion indispensable para la modernizacidn del pais".

"La modernizacion de la educacidn no sdlo comprenderd las

19/ Larroyo, Francisco. Historia Comparada de la Educaciodn
en México. México, 1982. Ed. Porruta, S.A.
pp. 35-37
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las transformaciones necesarias para responder a las condiciones
cambiantes del pais, sino, también las condiciones que son in-
dispensables para que la educacidn se oriente hacia el logro,

de los objetivos relevantes de los diversos grupos de poblacidn

que la demandan, contribuyendo asi al proceso para su desarro-

llo y bienestar".

"El sistema educativo crecid de manera centralizada, hoy -
es preciso descentralizar para innovar y mejorar los servicios.
Por ello es indispensable impular las potencialidades existen-
tes en todas las regiones del pais. Descentralizar de acuerdo
a las caracteristicas de cada entidad, sera una prioridad del
programa de modernizacion educativa, sin menoscabo de mantener

la unidad necesaria del sistema educativo nacional.

Los objetivos de la politica educativa durante el periodo

de 1989-1994.

l.- Mejorar la calidad del sistema en congruencia con los
propositos del desarrollo nacional.

2.- Elevar la escolaridad de 1la poblaéibn.

3.- Descentralizar la educacidn y adecuar la distribucion
educativa a los requerimientos de su modernizacidn y de las -

caracteristicas de los diversos sectores integrantes de la —--
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sociedad.

4.- Fortalecer la participacidn de 1la sociedad en el que-

hacer educativo.

Es muy grave que se desperdicien recursos, pero es inadmi-
sible que se desperdicie el talento. Los mexicanos tienen ple-
no derecho a esperar que el aprendizaje y la educacidn que reci
ban retna los atributos de calidad Yy congruencia con el mundo-

que habran de enfrentar en la vida.

El programa para la modernizacion educativa reconcce a

[

maestro como factor fundamental del proceso educativo Yy por tan

to como objeto -de especial atencidn.

Se puede afirmar que al centro de 1la politica que ha orien

tado a la educacidn preescolar en 1los Ultimos anos se encuentra

el docente.

La tarea educativa no sdlo es responsabilidad de maestros
Y la escuela. Educar a la poblacidn mexicana es un compromiso
de toda la sociedad. En este sentido es necesario resignificar
el papel de los padres de familia Y la comunidad como agentes -

educativos portadores y transformadores de la cultura nacional.
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Asimismo, otro aspecto fundamental mencionado en el progra
ma para la modernizacion educativa, es la necesaria vertebra -
N N » . . 0 » » )
clon pedagogica de 1los niveles, inicial, preescolar, primaria y
secundaria para garantizar la calidad educativa de la formacion

continua y progresiva del alumno.

El nivel preescolar tiene mucho que decir en virtud de que
Su preocupacion fundamental a 1o largo de la historia, ha sido
que el Jardin de Ninos sea un espacio en el que el nino aprenda
a desenvolverse como sujeto individual y social, atendiendo a
las caracteristicas y necesidades propias de su edad, mediante
metodologias de ensenanza que proporcionan la interaccidn del
alumno con su entorno inmedito, haciendo uso de 1a informacion

humanistica, cientifica y tecnoldgica pertinente.

Hablar entonces de la calidad de 1a educacion significa -
trabajar con y para los maestros Y maestras en el contexto es-
colar, comunitario y social en el que se desempena su labor Yy
buscar la continuidad de la ensehanza Y el aprendizaje de 1los

distintos niveles educativos.

El programa de educacion preescolar vigente muestra gran-
des cambios respecto a normas anteriores. La forma de concebir

el conocimiento, el aprendizaje, la ensenanza, etc., se apoya
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. ) ) ~ 1] » Y ) .
en orilentaciones filosoficas, psicologicas y sociales, que has
ta el momento constituyen un recurso adecuado para hacer de 1la
educacion un espacio de participacidn y de trabajo colectivo,

critico y creativo". 20/

20/ salinas de Gortari, Carlos. Plan Nacional de
Desarrollo 1989-1994. México, 1989.
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CAPITULO III

PROPUESTA PEDAGOGICA
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PRESENTACION

El presente proyecto es la construccion de una experiencia
pedagogica; representa una alternativa mds para la orientaciodn
a padres de familia como apoyo a la educaciodn de los ninos del
nivel preescolar propuesta para coadyuvar al logro de los obje
tivos prioritarios con respecto a la participaciodn y colabora-

cidn de los padres de familia en el proceso educativo de sus -

hijos.

El Jardin de Ninos tiene como fin lograr la educacidn inte
gral del nino preescolar y esta meta solo se lograra conjuntan-
do sus esfuerzos con los de la familia, ya que éstos son los

principales ambitos educativos en que se desenvuelve el nino.

Asi pues, se considera que la orientacidn sobre la cons--
truccion del pensamiento del nino de edad preescolar, represen
ta para los padres de familia una accidn bdsica y un servicio
que el personal del nivel preescolar debe proporcionar, dando-

les la asesoria y apoyo necesario en relaciodn con la educacidn

de los alumnos de preescolar.

La propuesta pedagdgica presenta un proyecto desglosado en

tres sesiones con duracion de dos horas en cada sesidn, preten

— — PO S ——

diendo que sea incorporado al programa de Escuela para Padres.
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AN

La primera sesion hablard sobre la importancia de escue-

la para padres en relacidn con la educacidn de sus hijos de -

edad preescolar y el objetivo principal de orientacidn con res

pecto a la familia.

La segunda sesion hablard en relacidn de la importancia de

conocer que es el pensamiento, y el enfoque psicogenético, su

desarrollo y como puede favorecer este desarrollo con su apoyo,

dentro y fuera del jardin de ninos.

La tercera sesidn: 1la realizacidn de un cuestionario, -

dinamica de grupos y participacion espontdnea sobre los temas-

tratados.

La inquietud y el deseo de elaborar un material como el -
presente se baso en la confianza hacia la educadora, cualquiera
que sea su papel jararquico, de que con su apoyo se aprovecha-
ra el material elaborado para facilitar su trabajo con ayuda de

los padres de familia y hara mas rica su tarea educativa.

Obvio es decir, que se consultd durante varios meses a 1lo0s
mas destacados autores en las tareas pedagodgicas tomando como
base para esta propuesta la teoria psicogenética de Jean Piaget,

€l cual hace distincion de seis estadios o periodos de desarro-
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1lo, que marcan la aparicidon de estructuras sucesivamente --
construidas, con los que explica el desarrollo del pensamiento
que es una construccidn continua que se da dentro del marco de

la interaccidn del nino con su sociedad.
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METODOLOGIA

La metodologia empleada en la propuesta pedagdgica tiene
un desarrollo desde el punto de vista dialéctico iniciando con
la totalidad del contexto social en donde se desenvuelven los
sujetos, ya que en la praxis de 1la educacion, las sociedades

independientemente de su nivel social son los primeros factores

de educacion en los ninos.

La metodologia didactica empleada por los educadores en
todo proceso de aprendizaje lleva un orden o serie de pasos que
han de conducir los objetivos y actividades al fin propuesto,
fundamentando en este caso en la naturaleza de la psicologia

infantil (o psicologia del nino ).

La metodologia diddctica empleada en esta propuesta peda-
gogica pretende producir el mayor rendimiento y conocimiento en
los padres de familia con el tema la construccidn del pensamien
to del nino de edad preescolar, sin que con ésto el padre de -

familia tenga que realizar un maximo esfuerzo.

La metodologia diddctica encamina al educando en este caso
el padre de familia, a tener una autoactividad de aprendizaje-

partiendo de é1 mismo.
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el aprendizaje que debe impartirse Yy realizarse debe ser

en el momento adecuado y oportuno, con los medios necesarios.

En este caso la informacion previamente elaborada sobre el
pensamiento y la psicogenética del nino en edad preescolar, 1la
solucion de cuestionarios elaborados para conocer el logro de
los objetivos y actividades realizadas en 1la propuesta. Las

participaciones dirigidas sobre los temas ya mencionados.

Teniendo esto con un fin de conocimiento bisico para que el
padre de familia ayude, apoye y conduzca al nino, facilitandole
los medios necesarios y adecuados para la construccion del pen
samiento del nino, formandolo asi, paulatinamente a una integra
cion adecuada a la sociedad que lo rodea y formando un nino con

un pleno desarrollo integral.

Se ha elaborado un documento informativo sobre la construc
cion del pensamiento del nifo en edad preescolar que permita a
las directoras de este nivel educativo organizar sesiones de -
tres dias al inicio del ano escolar, con duracion de seis horas
(dos horas en cada sesidn); contiene un objetivo especifico

sobre como el padre de familia puede apoyar al docente, conside

rando que es de vital importancia que conozcan el proceso de -
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construccion del pensamiento del nifo en edad preescolar, favo-

reciendo asi, en alguna medida el ejercicio del quehacer educa

tivo de las educadoras en cada institucidn educativa.
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PERSPECTIVA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El hombre en su actividad cotidiana enfrenta situaciones
especificas que frenan Y obstaculizan su labor. Problemas que

el hombre debe enfrentar en forma inmediata para el mejor de -

sempeﬁo de su tarea.

Esta propuesta pedagdgica es un problema de esa naturale-
za. Surge de una practica docente cotidiana, producto de condi
ciones sociales y de trabajo muy especificas; con este documen—
to, se espera dar solucidn a un problema particular de dicha
practica, sin embargo, es importante que este trabajo producto
de una serie de acciones Yy reflexiones de la labor docente, --
traspase el aula y los muros del Jardin de Ninos en el cual -
nace y logre ser una aportacion para todos aquellos docentes -
interesados Y preocupados por'esta problemdtica Y busque elevar
la calidad educativa en el proceso de formacion del nino, con

el apoyo incondicional del padre de familia.

En este sentido la propuesta pedagbgica proporciona alter
nativas y sugerencias para enriquecer la labor educativa de 1la

educadora.

El desarrollo y el aprendizaje se van dando paulatinamente

en el nino dentro de un contexto social. La construccion del -
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pensamiento del nino es un proceso en el cual educadoras y pa-
dres de familia deben conocer Ya que favoreciendo este proceso

la educacidn lograria su objetivo de tener un desarrollo inte-

gral en el nino.

Al abordar este contenido, se propone que las actividades
a desarrollar por los padres de familia logren formar conciencia

de 10 importante que es la formacidn del nino con el cien por-

ciento de su apoyo.

El presente trabajo no es sino un objetivo mis a lograr,
el cual se considera de primordial importancia como parte del
plan o proyecto a realizar, en el programa de escuela para pa—

dres que, como apoyo a la educacidn del nivel preescolar se ha

desarrollado.

Lo que se presenta en las actividades de aprendizaje y vida

cotidiana de la familia son perspectivas fundamentales para la

N
educacion preescolar.

La construccidn del pensamiento del nino es un proceso ina
gotable de aprendizaje al cual el nino ira incorporando, en for
ma progresiva, el conocimiento de su realidad social de manera

enriquecedora y formativa para su vida futura.
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LA ESCUELA PARA PADRES FUE FORMADA CON EL INTERES DE QUE
LA EDUCADORA FUERA APOYADA PARA EL MAYOR DESEMPENO DE FUS ACTI
VIDADES EN LA PRACTICA DOCENTE. LA ESCUELA PARA PADRES FUE -
FUNDADA EN FRANCIA, TIENE POR TAREA AYUDAR A LOS PADRES DE

FAMILTA EN SU INTERES Y SUS REALTIZACIONES DE EDUCACION FAMILIAR.
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PROPUESTA DE TRABAJO

CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO DEL NINO DE EDAD PREESCOLAR

El conductor de las sesiones darada informacidn amplia sobre

los temas a tratar con apoyo de un folleto informativo de Padres

de Familia. Ver Anexo.

Objetivo Particular:

Al término de estas sesiones el padre de familia sera
capaz de:

l.1. Conocer la importancia de escuela para padres y sus

objetivos.

Objetivo Especifico:

l1.1.1. Llevard a la comprension de 1o que es y para qué

sirve escuela para padres, conociendo, desde el
punto de vista del conductor, lo que es la familia

intereses y frustraciones de cada miembro de ella.

Actividades:

1.1.1.1. Participe en una dinamica de grupos, (lluvia de
ideas).

l.1.1.2. Analice el material informativo previamente elabo-

rado.

1.1.1.3. Llegue a conclusiones y las comente en forma --
espontanea.
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EL PENSAMIENTO:

Objetivo Particular:

Al término de esta sesidn el padre de familia ser3 capaz -
de: Ver Anexo.

2.1. Conocer qué es el pensamiento en los sujetos y sus fac

tores (curiosidad, sugerencias, ocurrencias y organi-
zacion).

Objetivo Especifico:

2.2.2. Comprendera la importancia de conocer cdmo el nirno
construye su pensamiento.

Actividades:

2.1.1.1. Analice el material previamente elaborado.

2.1.1.2. Participe en un discusion dirigida y lleqgue a -
conclusiones.

ENFOQUE PSICOGENETICO DE JEAN PIAGET.

Objetivo Particular:

Al término de esta sesion el padre de familia ser3 capaz de:

3.1. Conocera las explicaciones del enfoque psicogenético
~ ) r N ]
Segun Jean Piaget en la construccion del pensamiento

del nino. Ver Anexo
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Objetivo Especifico:

3.1.1. Analizara y comprendera la clasificacidn sucesiva
de los estadios del desarrollo segun Jean Piaget,

el periodo preoperatorio y sus caracteristicas,
(ninos de 3 a 7 anos).

Actividades:

3.1.1.1. Analice el material informativo sobre el tema --
elaborado previamente para la sesion.

3.1.1.2. Exponga en forma espontanea, por medio de pregun

tas, como fué el desarrollo de su hijo desde la
concepcion.

3.1.1.3. Llegara a conclusiones Yy sSe comentara en una dis

cusion dirigida por la expositora.

RESOLUCION DE CUESTIONARIOS.

Objetivo Particular:

Al término de la sesidn el padre de familia serad capaz --
de: Ver Anexo.

4.1. Manifestar en forma escrita su opinidn sobre las --

2 Ty )
sesiones y la conduccion de las mismas.
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Objetivos Especificos:

4.1.1. Apoyara la labor educativa del Jardin de Nifos y

conozca a su hijo en el proceso de construcciodn del
pensamiento y su desarrollo en el contexto social.

4.1.2. Cambie en forma positiva su relacion con su o sus

hijos, facilitandoles en su hogar y en su contexto
social los medios que favorezcan su formacion.

4.1.3. Estreche los lazos entre el Jardin de Ninos, padres
Y comunidad para que trabajen como equipo para 1la

formacion de sujetos pensantes con caracteristicas
propias de superacidn y conducta adecuada.

Actividades:

4.1.1.1. Solucione el cuestionario previamente elaborado
con respeto a las sesiones.

4.1.2.1. Comente en forma espontinea su opinidon sobre las
se€siones y de qué manera puede controbuir para el

desarrollo armdnico de sus hijos en la escuela,
hogar y contexto social.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA

Al finalizar las sesiones se hara una profunda revision de
los cuestionarios contestados por los padres de ‘familia, con el
objetivo de evaluar las respuestas y dar una opinion critica y

constructiva del manejo de los contenidos, objetivos y activida

des realizadas durante las sesiones.

Apoyada esta critica con las participaciones verbales de
cada sesion por 1los padres de familia, las cuales s= deben con
siderar de importancia para la evaluacion de la propuesta. Ya
que en las dinamicas o discusiones dirigidas , el intercambio
de opiniones enriquece no sdlo las sesiones en este caso sino

cualquier programa a realizar.

Los resultados pueden ser manifestados en un informe gque
incluya, entre otros, aspectos que coadyuven a mejorar el traba

jo que puede ser realizado en el futuro con los padres de fami-

lia.

En esta valoracion final es factible tomar en cuenta.

l.- A los padres de familia.

--- Se informara de los resultados obtenidos en el cuestio
nario final.
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Al personal docente.

Actuacion durante 1la conduccion del trabajo con los -
padres de familia.

El objetivo.

El logro de los objetivos de las sesiones ¢ las difi-
cultades para alcanzarlo.

Los temas

Si fueron o no de interés.

Actividades.

Si fueron adecuadas con respecto a los temas tratados
y atractivas para los padres de familia.

Los apoyos didacticos.

Si se adecuaron a los temas y actividades.

El local

Si fue funcional o no.

Tiempos y horarios.

Si se adecuaron a las actividades programadas con los
padres de familia.
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LIMITES

Una de las limitaciones mds grandes que existen para lle-
var a cabo la propuesta pedagdgica, es la falta de interés de
las directivas de los Jardines de Ninos de la Zona a la cual
pertenece el Jardin de Ninos Frida Kahlo Calderdn, ya que de
una u otra manera manifestaron su indiferencia a la colabora -
cidn de la realizacidn de 1la misma, independientemente que la
jefa del sector 02 en Tijuana, Tecate., Profra. Zita Gamez ---

Cuevas y la inspectora de 1a 12va. zona del nivel preescolar

apoyaran el mencionado proyecto.

ALCANCES

Los alcances que la propuesta pedagogica puede lograr, se-
ria por medio del apoyo de las autoridades correspondientes del
programa Escuela Para Padres, implementara 1ia propuesta como -
apoyo al quehacer educativo de la educadora y para el conocimien
to bien estructurado del proceso de formacion y desarrollo de -
los ninos, a los padres de familia, teniendo con esto un resul-
tado de mayor participacion de los padres de famiia en el pro-

ceso de formacion de los ninos del nivel preescolar.



CAPITULO IV

ANEXOS



FOLLETO INFORMATIVO

TN

PENSAMIENTO

PERIODO
PREOPERATORIO

ESCUELA PARA
PADRES DE FAMILIA
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N

PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

Existen muchas disciplinas que comparten el estudio del -
proceso enseﬁanza—aprendizaje, en ellas maestros y padres de fa
milia tienen necesidad de comprender 1los procesos fundamentales
Y saber como atenderlos, hay muchas actividades que pueden pre-

sentarse como ejemplos de aprendizaje (memorizar, adquirir un

vocabulario, etc...)

La mayor parte del proceso enseﬁanza—aprendizaje tiene una
dimension social, es el contexto social no sdlo de contenido de
aprendizaje, sino que también senala un método de aprendizaje,
consistiendo en los cambios relativamente permanentes que se -
producen en la conducta como resultado de la practica o de 1la

experiencia anterior.

El proceso enseﬁanza—aprendizaje en el nino se da a partir
de las actividades que realiza, de las relaciones que establece,
de la posicidn que asume en la construccidn del conocimiento,
de su practica; la ensenanza es una técnica realizada por quien
posee el conocimiento, pero también la ensenanza previa se da
inicialmente en el hogar (1la familia), el medio ambiente que

rodea al nino Y su vida social dentro y fuera de la escuela.

La ensenanza como el aprendizaje son procesos por naturale
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za Psicologicos y deben ser atractivos en sus actividades, todo
el pensamiento y el razonamiento del nino en el periodo preope-
ratorio, que es de los 3 a los 7 anos de edad, el nino comienza
a utilizar simbolos mentales, imdgenes o palabras que significan

O representan objetos que no estan presentes.

Ejemplos: una escoba puede ser para el nino en el juego,
un caballo; o una muneca puede ser un hijo, y una de las repre-
sentaciones que cominmente se dan en el juego es a ser los papas,
manifestaciones como "dndale vieja, dame una cerveza y los ci-
garros", ademds de otras expresiones que el nino manifiesta de
una u otra manera sobre su familia y personas que rodean su vida

social.

Con este tipo de ejemplos nos damos cuenta de 1lo importante
que es que el padre de familia conozca como el nino va constru-

yendo su pensamiento y como se da &ste en el proceso ensenanza-

aprendizaje.
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ESCUELA PARA PADRES.

La familia es considerada el nilicleo de 1la sociedad, consti
tuye la totalidad del medio ambiente del nino por lo que a través

Yy por medio de ella el nino inicia la relacidn con el mundo que

1o rodea.

Escuela para padres fué formada en Tijuana, Baja California
en el ano de 1987, por la Psicdloga Milena Chang con el objetivo
de compaginar los esfuerzos educativos del Jardiln de Ninos con
los de la familia, fomentando en los padres la participacion,
auxilio y cooperaciodn en 1la responsabilidad de la educacidn de
sus hijos, estrechando los lazos entre el jardin de ninos, pa--
dres de familia y comunidad circundante, para que trabajen en -

colaboracion maestras, educadoras Yy padres de familia.

Actualmente el personal encargado de escuela para padres -
tiene una tematica general muy amplia de la cual haremos mencion
de algunos temas de mayor impacto en este jardin de ninos fede-

ral. (Frida Kahlo Calderdn)

1.- DROGADICCION
.— ALCOHOLISMO
.— MALTRATO AL NINO

(3]

3
4.- PLANIFICACION FAMILIAR
5.- EL SIDA
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6.- NUTRICION.

Cabe mencionar que estas son 6 de las muchas platicas y
conferencias que Escuela Para Padres puede impartir como apoyo

a las familias de las distintas comunidades, no sdlo de Tijuana,

sino de todo el estado.

Ademas, de apoyar a todo el sector preescolar con las diver
sas pldticas ya algunas mencionadas; Escuela Para Padres también
coordina sus esfuerzos con el programa de orientacidn educativa
a padres de familia y con otros programas gue la S.E.P. da a

conocer para lograr al maximo el nivel de educacidn en los ninos

de México.

Ya que todo el proceso educativo en cualquier aspecto, abar

cara siempre la sociedad en general.
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PENSAMIENTO.

El pensamiento es una especie de habilidad maestra para
hacer frente no sdlo a las demandas del momento presente, sino

también para aprovechar la experiencia pasada y prevenir las

necesidades futuras.

El pensamiento se parece a otras formas de conducta con las
cuales frecuentemente lo confundimos. Por ejemplo: se dice a-
un amigo que piense en el hombre que vid ayer, cuando en reali-
dad deberia decirsele; recuerdas el hombre gque viste ayer. O
bien, confundimos el pensamiento con e! sohar despierto, produc

to de la fantasia.

El pensamiento humano es un proceso misterioso y repentino.
Si descubrimos que interviene entre el ‘estimulo y la respuesta,

lograremos comprenderlo mas amplidmente.

LAS CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO.

El estimulo no siempre esta presente. Es decir, el pensa-
miento supone la capacidad para manejar estimulos ausentes. —-
Ejemplo: si al nino 1o sentamos todos los dias a la mesa para
probar los alimentos, el nino aunque no pueda decirnos lo que

quiere, nos llevara de la mano o se sentarid en la silla del ---
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comedor, dando a entender que desea algun alimento.

Debe existir un problema. E1 pensamiento no ocurre en el
vacio, cuando encuentra un obsticulo que estorba su plan, los
problemas o situaciones pueden ser de distinta indole. Ejemplo:
si el nino guiere un objeto gue no alcanza, buscara la manera -
de alcanzar el objeto, ¢cdmo? , arrimari una silla o algun ca-

jon, etc. E1 nino que al romper un jarrdon o cualquier otro ob-

jeto, se esconde porque sabe que cuando se den cuenta de lo que

rompid se le castigara.
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DIDACTICA DEL PENSAR.

Didactica General: La Didactica debe formar técnicas de

pensar; lo que se logra a través de esta sucesidn de etapas:

a) El educando ha de tener una experiencia auténtica
interesada.

b) De ahi ha de surgir uno o mds problemas a manera de
estimulo que supone;

c) Necesita informacidn y observacidn adecuadas.

d) Ha de sentir la solucidn como resultadc de trabajo
personal.

e) Lo que le dara 1la oportunidad de comprobar sus ideas
aplicandolas al aprendizaje.
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~N

TEORIA PSICOGENETICA SEGUN JEAN PIAGET.

En el desarrollo del nino se exponen las ideas fundamenta-
les de la teorla Psicogenética de Jean Piaget por considerarse
de relevante importancia y ser la que mejor explica la forma -

como el nino elabora o construye su pensamiento.

De acuerdo con Jean Piaget, la vida ental se puede conce -
bir como la evolucidn hacia una forma de equilibrio final repre
sentada por el espiritu adulto, para hacer esto mas explicable
se expondra que el desarrollo mental del nino es una construc -
cidn continua, comparable al levantamiento de una casa o edifi-
cio que, a cada elemento que se le anade, se hace mas solido, o
mejor aun, al montaje de un mecanismo delicado cuyas fases suce
sivas de ajustamiento constribuyen a una flexibilidad y a una -

movilidad de las piezas cuanto mds estable va siendo el equili-

brio.

El desarrollo mental del nino desde el momento de nacer -
puede concebirse como un constante pasar de un equilibrio infe-
rior a otro superior; es asi como el cuerpo evoluciona hasta --
alcanzar un nivel relativamente estable, caracterizado por el -
final del crecimiento de la madurez de los drganos, asi también
la vida mental puede considerarse como la evolucidn o, una for-

ma de equilibrio final representada por la inteligencia adulta,
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aunque es necesario aclarar que el desarrollo infantil en gene
neral es un proceso temporal en que de manera indisociable cons
truye los aspectos afectivo-social, cognitivo Y psicomotor ya
que el nino, el ser humano en general, corresponde como una to-

talidad integrada en Cualquiera de sus actividades.

El desarrollo del pensamiento es pues, una construccion -

dentro del marco de 1la interrelacidn del nino con su sociedad.

Jean Piaget hace distincidn a seis estadios Y periodos del

desarrollo que marcan la aparicion de estructuras sucesivamente

construidas.
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ESTADIOS SEGUN JEAN PIAGET.

Jean Piaget hace una distincidn de seis estadios o perio-

dos del desarrollo que marcan la aparicidn de estructuras suce-

sivamente construidas.

l.- Estadio de 1los reflejos (periodo del recién nacido)
montajes hereditarios asi como 1las primeras tendencias instinti

vas (nutricion) y de las primeras emociones.

2.- Estadio de los primeros hibitos motores Yy de las prime
ras percepciones organizadas, asl como sus primeros sentimientos
determinados (periodo de la infancia anterior a la preescnlar

de 1 a 3 anos).

3.- Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica
(anterior al lenguaje) de las regularizaciones afectivas ele -
mentales y de las primeras fijaciones exteriores de 1la afectivi

dad (periodo de la infancia preescolar de los 3 a los 7 anos).

4.- Estadio de la inteligencia intuitiva, de los sentimien
tos interindividuales espontaneos Y de las relaciones sociales
de sumision al adulto (de los 2 a los 7 anos). O sea durante

la segunda parte de la primera infancia.

5.- Estadio de las operaciones intelectuales concretas -
(aparicion de la 1d6gica) y de los sentimientos morales y socia

les de cooperacidn de los 7 a los 11 o 12 anos.
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6.- Estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacion afectiva e intelectual en la sociedad de los -

adultos (adolescentes).

Piaget dice en relacidn a los estadios, que los mirgenes
de edad son aproximados, pero el drden de los estadios deben

considerarse fijos.

Estadio: son los lapsos menores dentro de un periodo del

desarrollo.

Periodo: 1lapso de tiempo de cierta extensidn dentro del

desarrollo.



PERIODO PREOPERATORIO

Junto a la posibilidad de representaciones elementales, -
acciones, y percepciones coordinadas interiormente, Y dgracias
al lenguaje se da un gran progreso tanto en la construccion del

pensamiento del nino como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses de edad, el nino ya puede imitar
unos modelos con algunas partes del cuerpo que no percibe direc

tamente, como fruncir el ceno o la frente, mover 1la boca, etc.

A la medida que se desarrollan las imitaclones y represen-
taciones, el nino puede realizar 1los llamados actos simbdlicos,
como: una caja la covierte en carro, la escoba en caballo, =tc

La funcion simbdlica tiene un gran desarrollo entre 1os tres y

siete anos.

Reproduce en el juego situaciones que lo han impresionado
(interesantes e incomprendidas) precisamente por su caracter
complejo, ya que no puede pensar en ellas porque es incapaz de

separar accion propia y pensamientos.

Para el nino el juego simbdlico es un medio de adaptacion
tanto intelectual como afectivo, el lenguaje permitira al nino

adquirir una progresiva interiorizacion mediante el empleo de
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signos verbales, sociales Y trasmisibles oralmente.

Inicialmente, el pensamiento del nino el plenamente sub-

jetivo, Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante el

periodo peroperatorio.

El pensamiento sigue una sola direccidn: el nino presta
atencion a lo que ve y oye a medida que se efectua la acciodn,
© se suceden las percepciones sin poder dar marcha atras, en el

pensamiento reversible y en este sentido Piaget habla de preope

rabilidad.

Frente a experiencias concretas, el nino no puede prescin
dir de la intuicidn directa, dado que sigue siendo incasaz de
asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de in

tegrar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del

fendmeno observado.



137

CUESTIONARIO DE OPINIONES

JARDIN DE NINOS FRIDA KAHLO CALDERON
CLAVE: 02DJN0O0326J.

Cuestionario final dirigido a padres de familia.

Estimado padre de familia: con el objeto de conocer su -
opinidn sobre las actividades que durante las sesiones de orien
tacion a padres de familia se realizaron, les pedimos respondan

a este cuestionario, con la mayor sinceridad posible.

Nombre del padre:

Grado y grupo de su hijo:

Nombre del nino:

PREGUNTAS.

l.- Las actividades en general ¢fueron de su agrado o
interés?

( ) SI ( ) NO

¢POR QUE?
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2.- ¢La orientacidn recibida origind en usted algin cam-
bio en su forma de pensar con respecto a la educacion
de su o sus hijos?

( ) SI ( ) NO

¢POR QUE?

3.- ¢Qué fué 1o que le agrado mas de los temas Y por que?

4.- :Qué importancia considera tener usted en 1la educacion

de sus hijos?

5.- ¢Qué importancia considera que tiene el jardin de ninos
en la educacidn de sus hijos?
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6.- ¢(Mencione tres cosas que haya obtenido durante 1la orien
tacion a padres de familia?

7.- ¢Le gustaria tener en lo sucesivo este tipo de orienta

ciones?
( ) sI ( ) NO
.POR QUE?
8.~ Comentarios y sugerencias:

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION.



COMPAGINAR:.

EGOCENTRISMO:

FOMENTANDO :

FENOMENO: .

-

INTERIORIZACION:

INTUICION: .

NUCLEO:

OBJETIVO: .

PERCEPCIONES:

PERIODO:

PENSAMIENTO:

RESPONSABILIDAD:

TEMATICA:

GLOSARTIDO

Ordenar cosas que tienen relacidn entre si.

Sentimiento exagerado, persona que tiende

a perder o a sacrificar todo por su propio

interés.
Promover, dar calor, proteger.

Toda apariencia o manifestacion en el campo
de la materia, cosas extraordinarias o sor

prendentes.
Que esta en 1la parte de adentro.

Percepcion o conocimiento claro, intimo o
instantaneo de una idea &4 vEEe

o s oo
(= Sinn au

de la razon.

Parte central y mas densa de ciertos cuer-

Pos, elemento primordial de algunas cosas.

Relativo al objeto que esta afuera del su-

jeto pensante, finalidad, intento.

Accion de percibir, conocer o comprender

una cosa.

Lapso de tiempo de cierta extension dentro

del desarrollo.

Accion de pensar, tener intencidn de hacer

algc o de no hacerio.
Obligacion de responder de algo o de alguien

Que se ejecuta o dispone segun el tema o

asunto.
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