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INTRODUCCION

El prasents trabajo pretende demostrar que la
aplicacidn del método glaobal de andlisis Estructural a nivel
regiconal (ciudad de Mazatlan) ha side un fracaso relativo
debidz al desconocimients del misme p2r  parte de los
masstros que deber&n impartirlo.

La ensefanza de la lecto-escritura en la escuela
Primaria ha sids un problema que existe como tal desde 1a
raforma educativa implantada en el cicla escolar 1372-1373,
en virtud gue, a partir de entonces, empez& un rechazo en
los docentes para impartir el primer grads y s2 vieron
resultados que dejaban  mucho que desear pues hubao gran
namers de reprobados en el primer grado y en algunos cases
58 pasaban nifics al segundo grado sin saber leer, ya gue la

implantacidn del Métods Global de An&alisis Estructural

cCasiond una revalucid&n ‘en  este ~ampo, pues  fue hasta
entonces cuando se empezs a ver al sujeto del aprendizaje
como 1o que es, coms un nifo, Y se tratd de fundar 1la
ensefanza de la lecto—escritura con base en sus intereses,
situacidén algs compleja debido a la naturaleza de éste.

En sus inicics esta refarma provood que los docentes,
en gran parte, se resistieran al cambio debido a la manera
en que se difundid 1la aplicacisn del nuevo método vy por
falta de apoyas de las autoridades educativas. Durante los

Primeros afos en que se did la citada reforma, la Secretaria
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d2 Educacidn Prhlica promovis la implantaci&n de cursos para
darla & conocer, pevo  esa  proyeccidn se hizo Gnica v
gxclusivamente a aguellos maestros gus en ese entonces
trabajaban con primer grado Y en consecuancia la mayorlia no
tuvieron instruccidn acerca del método gue se implantd para
la ensefanza de la lecto—escritura, situacidn que hasta
cierto punto fue la causa por la que no se redituaron laos
frutos esperados; ya que al cambiar al primer grado a alguno
de los maestros que no asistieron a recibir les CUrsoS
respectivos, llegarcn a ese grado Onicamente con noCiones y
al tratar de trabajarloc en el aula no lo hicieren siguiendo
los pasos suficientes vy necesarios, sino gue tomaban algo

del m&todo nuevo (global) y 1o combinaban con atros metodos,

Fd

pcy miedo al fracaso y  por desesperacifn, ya gue mu-hos
masstros argumentaban gque con las  métodos viejos el nifAo
aprendla a leer y a escribir mas pronta.

Muestro interés por abocarnocs a este problema se funda
en la consideracifsn gue tenemos de que == en la lecte-
escritura en donde se finca cualguier ofro copocimiento o
aprendizaje que se imparte tanto en la escuela come fuera de
ella, ademds de que tenemos la convicoidn de que el Método
Hlobal de ApAlisis Estructural es el que permitira gue el
educando logre aprender a leer Y & escribir de una manera
natural e interesante para é&l.

Ademds, nos motivd a realizar este trabajo, las quejas

que escuchabamos constantemente de gue las  nifos  no
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comprendian 1o gue lefan, que pasaban a sequndo grado sin
leer o deletreandz, que el métods global no era funcional,
et situacicones gue consideramos sa deblan al
desconocimients de la metodologlia y del nifs mismo.

lLas  investigaciones ue realizamos nos  llevaron a
precisar que el método glaobal de anilisis estructural tiene
sus ralces en épocas pasadas, ya que =1 primers en mane jar
la globalizacisn, fue Juan Amos Comenic misma que rompid con
la practica de que todo giraba alrededor del mé&todo sin
tomar en cuenta para nada a la materia humana con que se
trabaja.

E= por 1o gque en este trabajo pretendemos  hacer
conziencia en las lectaores que el método en referencia no ha

redituado excelentes resultados porgue no ha sideo aplicado,

por la totalidad de los maestros, como se debiera hacerlos,

respetands todas sus etapas,ya que van a la par con el
desarraollo del nifio y le permite aprender a leer de manera
fluida y logrando comprender el contenids de 1o ques lee.
Tambien queremss invitar a 1los docentes dedicados a la
ensefianza de la lectura y escritura,a que reflexicnen Y
analicen su prdactica educativa y gue no se desesperan al
llevar a la préctica el métods global, ya gue si bien es
ciertao, tardara un poco mas que con los metodos
tradicionales, pero sus alumnos logrard&n leer y escribir de

manera natural y con alto sentido de comprensidfn.

0]
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Las fuentes gue nos permitiercon lograr la realizacian
de nuestro trabajo de investigacidn fueron tanto
documentales como de campo, dentro de las primeras estid la
biblicgrafla gue se menciona en este trabajo en el capftulo
respectiva ¥ gue consisten en antologlas editadas por la
U.F.N., libros de pedagogla vy psicologlia y algunos
documeEntos editados per la S.E.F. y 5 en relaci®n a las

s2gunda fuentes mencionadas, la ohservacifn e interrogacidn

que efectuamos en el transcurso del desarrollo de nuestro

trabajo  nos  permitid detectar de mansra mis real la
Situacidn a investigar, por 1o que consideramos gue las
tecnicas usadas nos  fueron  ds gran valor probatorio para

nuestra hipatesis,

Lo= avansces que se han hechao en el terrens educative se

deben en parte a las constantes investigaciones realizadas,
por la gue consideramss que los maestros deberlamos estar
constantements investigandn para mejorar la ensefanza-

aprendizaje, partiendo de las dudas que poseemos e ir mas

alla del aprendizaje tefrica, realizands unma serie  de
manipulacicones de material o campo a investigar.
En el caso de la ensefanza de la lecto—escritura,

cunsideramos.existe un campo bastante amplioc para realizar
investigaciones; entre uno de los tantos  problemas  a
investigar proponemos, serfia la realizaci®n de un anilisis
sobre la operatividad de los libros de tewxto gratuito en el

primer grado, viendo hasta que puntz son funciopales, si es
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necesario  la creacidn de otros distintos o simplemente
modificar o ampliar los ya existentes. Lo anterior, 1o
proponemos debido a gque, segdin nuestras encuestas, la gran
mayorla de los maestros entrevistados uwtilizanm wuno u otvo
librao para la ensefianza de la lecto-escritura, a parte de
los de texto gratuiteo, 1o gue nos indica que éstos no son
suficientes o no son idSneos para los fines que se proponen
en =1 primer grado.

Ojala gue nuestro trabajo motive a los maestros a
realizar constantes  investigaciones que  logren grandes
avances en el terreno educativo y gque al hacerlo antepongan
ante ftodo al nifc y gue todz 1o gue se pretende hacer girve
alrededor de &1, ya que de esta manera podremos construiv
verdaderos hombres capaces, reflexivos, investigadores qgque
hagan de nuestro pals un gran pals capaz de competir en
todos los ambitos Con las palses mundialmente mas

desarrollados.
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CAPITULO 1

1.— CARACTERISTICAS DEL NIND BUE LLEGA A LA ESCUELA

Indudablemente la educacifn del nifo no se inicia en el
momento de su ingreso al primer grado, los primeros afios de
vida del nifio son muy significativos para su desarrollao.

Segiin los aportes de Fiaget, 1 nifdo gue llega a la
escuela estd en upa etapa de transicif&n, entre la etapa que

se caracteriza por el pensamiento  intuitivo - concreto y la

siguiente, gue s= caracteriza por el pensamiento 1&gico -
concreto; 1o que indica gque puede presentar caracteristicas
de una y otva etapa.

—-El nifo a esta edad es egocéntrico por naturaleza.

~El nifAo esta en la etapa de los intereses 1lf0dicos.

—Sigue sus propias reglas y es incapaz de entender las
ajenas.

comz el aprendizaje debe basarse fundamentalmente, en
la experiencia personal  del nifc, el maestro debe estar
consciente de las diferencias y capacidades de cada uno de
los nifos gque asisten a la escuela.

Las rcaracteristicas del medioc sociceconfmico al que
pertenecen los alumnos, determinar&n en gran parte, a través

de sus experiencias previas: actitudes, mztivacicones,
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necesidades, posibilidades y sobre todo la expectativa del
nifo frente al medinm escolar.
El maestro debe observar los rasgos de madurez de los

alumnos, conocer ¥y desarraollar sus intereses.

1.1 Nifos que cursaron jardin de nifios.

o= nifios gue  cursaron preescolar, muestran mayvor
coordinacidn muscular, son mas abiertos, divectos vy
espontanecs en todas sus acciones.

Aprenden a relacionarse Con sus Companeros mas

rapidamente por 1o tants ssn mas independientes vy ma

Ui

comunicativos. A esta edad tienen percepcifn de 1o que es
arriba, aba jos izgquierda, derecha, su participacidn es
imitativa de cuanto le rodea; su vocabulario es mas amplino,
y sienten confianza y segquridad en el trabajo, ya gue en
preescalar aprenden a recortar, pegar, dibujar, etc.

Las nifics de edad preescolar experimsntan profundos
cambios tanto fisicos, coms psiquicos, en los cuales avanzan
regularmente no de modo contlinuo, sinc en fases que pusden
distinguirse una de otra, a las que se les llama etapas de

crecimiento.

El nifo no se transforma s&%lo en 1o externo, sino
también en 1o interns del worganismo infantil, en donde
suceden cambios profundos, los cuales favorecen sU
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desarrollo la educacidn preescolar, asi  coma  también 1o
ayuda a formar su conducta en el Ambito social.

los actos del preescaolar, gque al principioc son todavia
impulsivaos y cambian réapidamente con los fines, se vuelven

mas estables al final de la fase.

El interégs gue se le va despertando al nifo
llevar a términos las cosas 1o capacitan, cada
dla mas, para vencer aquellos perlodos de la —
actividad diaria gue no le proporciocnan ningdn
agrado, cuando es necesario realizar tareas -
gscogidas por €1 o gue le han sido sefialadas.
El nifo preescolar aprende el dibujo como una
nuava forma de expresarse. Los dibujos infan—
tiles no son todavia fieles a la realidad sino
gue reflejan aguellos rasgos o caracteristicas
del objeto que para el nifAo son importantes. (12

1.1.1. Su actitud social.

El nifo a esta edad comienza a idealizar y a sentirse
atraldo por personas ajenas al seno familiar, por ejemplo:

el maestro e= para él muy impartante, al que tiende muchas

veces a imitar, y lo quiere como si fuera parte de su
familia, asi! como los héroces de peliculas o televisidsn.
Tiende a dejar a sus padres por sus maestros y compaferas

para pedirles aprobacifn y elogios.

1) CLAUSS G. Y HIEBSCH, H. Psicologla del Mifo Escolar. p-

4z
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El desso de aceptacifn, y el temor del rechazo, se
transfieren a las relaciones con los compaferos de arupo v
magstrao.

Fooo & poco deja la  dependencia  familiar por  la
independencia gue va adguiriendo con las nuevas actividades

scolares.

El nifo de preescolar empieza a tener relacicnes con
personas para el extrafas y se le desarrclla una fuerte
tendencia a la sociabilidad. Buiere estar en contacto con
cotros nifdos.

S2 interesa cada vez mas por tomar parte en la vida vy

~
i

! aprendizaje; comienza a cobrar importancia sus vivencias
y sentimientos, gus lo encaminan hacia lo social.

El ser humano estd capacitado para aprender conductas,
y 1l hace desde que nace; este aprendizaje es social, ya que
lo adguiere d=l grupo en 21 cual vive.
Henry Wallon explica gue el nifo ez, cuando nace, un

individus auti

i

ta, es decir, totalmente absorto en si
misma.El mundo exterior le ez extrafo...Fronto, sin embargo,
se va estableciendo para 21 la presencia del mundo externo
en forma de relaciones Gtiles entre sus necesidades vy
aguells o aquellos que las satisfacen. Ante la naciente
sagacidad del nifio surge un campo emociconal y coghoscitivo
donde rapidamente se localizan las personas de quiénes se

esperan servicios y las cosas gue satisfacen necesidades.
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Al autismo mas absclutoc sucede el egocentrismo; el
mundo se revela y se extiende, pero es el sujeto guien ocupa
2]l centro.

La primera institucidn socializadora es la familia,
lusego la escuela y con ella los compaferos, los amigos, el
medio vy en general la cultura gue rodea al nifo.

Dos son las categorias de personas que influyen en la
socializacidn: las gue tienen autoridad sobre el nifdo vy las
que son sus  iguales. Las primeras tienen responsabilidad
educativa y pusden exigir obediencia. El nifio acepta algunas
reglas simplemente porgue sus superiores las estipulan.
Hasta llegar un momento de su desarrvocllo en la que ya puede
razonar por sl omismo y adoptarlas por convicoidn crearlas o

cambiarlas.

1.1.2 E1 pensamiento.

En la etapa Intuitiva - Concreta (2 a 7 afosy, la
funzidn de rvepresentacidn ha hecho posible la formacién del
sistema de signos verbales v de todo 2]l sistema de simbolos.
Con ello ha aparecido el pensamiento dicho como accidn
interiorizada y como palabra exteriorizada.

Sin embargz, el pensamiento es prelégico; suple a 1o
l4gico por la intuicién, por la simple interiorizacifdn de

las percepciones, sin que éstas sean corregidas por la
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actividad racional; para el nifio el mundo es tal v como 1o
parece, y este parecer estd tefido por el egocentrismo que

caracteriza todo su pensamiento.

in

Su pensamiento es animista; tiende a concebir las cosa
com> vivientes y dotadas de intencicnes. Es finalista: tode
esta hecho para.... Es artificialista: laz rcosas estan
hechas por £l hombre o al menos a su medida. Su concepto de
la rcausalidad es esencialmente antropomfrfico. En fin vive
en un mundos magico que le es propic, el mundo de la nifez.

Durante esta etapa se elaboran 05 preconceptos, esa
especie de conceptos que estAdn a la mitad del camino antre

verdadera abstraccidn

m

las COSAas individuales ¥ 1
conceptual.

--.5cn los esquemas de accifn los que preparan los

|—

esquemas de pensami=snto; durante e periods Intuitive -
Concreto 21 nific no es un pensador o un verbalizador, su
verdaderc campa 25 el de la accidn v el manipulea". (2

Loz principios de conservacifn deben permitir una mejor

astructuracidn de la realidad organizando sistemas

i

coherentes de pensamiento. Esta 25 una tarea constante entr
dos  polosy; por un lado, la asimilaci®n de la realidad

utilizando los esguemas de accidn ¥y de pensamiento que se

(Z)». ©CASTRO, DE AMATO, LAURA, La Conduccifn Educativa del

Frimey Grado, .p. 15
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poseen. For otro lado la acomodacidin de estos esquemas a la
realidad segln 1los resultados de la experiencia. Ambos
procescs van posibilitands una adaptacid®n cada ver mas
equilibrada del nific con la realidad, v con ello va ganando
el desarrollo de la inteligencia.

La percepcidn del nific al ingresar al primer grado de

primaria es global, es decir, gue percibe las =cosas como un
todo indiferenciado sin ser Capaz de analizar sus
componentes. Describe situaciones mas no las analiza; es

egocentrico por naturaleza, sus juicios y razonamientos se
caracterizan por  una falta de objetividad v por su
inzapacidad d= entender los sentimientoz de los demés. Sigue
=us proplas reglas, sin entender las ajenas. Habla y cree
escuchar a los demds, pero en realidad canversa consigo
misma. Las explicaciones mAgicas para €1 son totalmente

naturales.

Das motivos tienen gran importancia para la accidn del
nific en la edad preescolar; por una parte, su inclipacian a
la imitacifn, por la otra, su afan de independencia. Su
tendencia a la imitacifn 1o lleva a adoptar muchas formas de
conducta, habitos y rasgos caracteristicos propios de sus

padres y hermanos o de otras personas con las cuales tiene



mas contacto. Su afan de independencia lo impulsa a querer
hacer mucho de 1o que hasta entonces se le ha venido
prohibienda. El nifc a los cinco afos va no gquiere gus 1o
sigan tratando como beb#; &1 espera gue se le den encargas
en serioc y se le confle el cumplimiento independiente de

2sa

ut

mizicones, para las cuales se siente capacitado.

La continuidad de la acci®&n aumenta rconstantemente en
la edad preescolar, los juegos duran mas tiempo, cada vez
con mas Consistencia =2 siente capar de dedicarse a una
actividad, = madio muy ezpecial cuando le parsce
estimulante.

Apunta ya la disposicifn para el trabajo. Después de
realizada la accidn  es cuando reflexiona  y  adqguiere
conciencia de gque ha infringido una orden, y esto 1o lleva
con frecuencia a arrepentirse y a desarrollar un complejo de
—lpa.

La curiosidad del niflo 1o lleva a formular preguntas
coma las  siguientes: spara gue  sirve?  ique 1o hace
funcionar? . De esta manera descubre formas, perspectivas,
sonidos, sentidos, gu=tos, olores, ati. =N su mundo.
Feconoce las cosas gue estdn a su alvededor, y siente la
necesidad de comprenderlas y saber coma funciconan.

For medioc de sus preguntas, el nifin aprende a conocer
muchas de las cosas y acontecimientos que existen con

independencia de él.
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fiprend=s gues hay ciertas reglas de juesgo, 1o mismo que
de la wvida y gue han sido hechas para €1, ve también que
determinadas conductas tienen consEcuencias que debe

soportar y separa el mundo externo del suyo propio.

1.2. Nifios gue no asistieron al jardin de niros.

Los nifios que no asistieron a un jardin ge nifos, no
tienen igual destrerza muscular que los nifos que asistieron
a el, la socializacifn con sus compafieros es  mas lenta,
tardan mas tiempo para adaptarse al rcambiao repentino que
sufren al pasar del ambiente familiar al ambiente escolar.

Fealizan un esfuerzo mayvor que los nifios que asistieron
& preescolar, porgue la mayorla no ha realizads actividades
como: vacortar, pegar, dibujar, eto.

La integracidn al grupo escolar es lenta, poco a poco

s2 va sintiéndo seguro y canvive cCon sus compaferos.

1.2. La conducta del nifo que esta maduro para ingresar a la

escuela.

" Se considera al nifdo maduro para la escuela rcuando

esta en condiciones de incorporarse a una comunidad de nifos
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de su misma edad, y de adquirir conocimientos en el seno del
grupz. La mayorla de los nifos alcanzan ese estado  de
desarrollo en 2]l curso de su sexto afo de vida" . (3D

La madurez se define como la capacidad plastica del
poxtencial genético de la especie humana para proveer los
elementos psicafl=sicos necesarios para una adecuada
adaptaci&n al ambiente.(4) En este sentido, madurez vy
adaptacidn  wvan unidas; por la madurez el hombre se
transforma.

De acuerdo a la escu=la conductista, la definicisn de

conducta es: la actividad piblicamente observada de los

misculos vy las  glaAndulas de secrecidn externas gue se
manifiesta en los movimientos de las partes del cuerpo ooal
aparecer lagrimas, sudor, saliva, etc. (52

La psicologla del campo Gestalt da a esta palabra un
significado totalments diferente: Conducta == —ualguier
zambio en una persona, en el ambiente gue percibe o en la

relacidn entre los dos, gue estl sujetoc a principios o leye

n

psicologlas. La conducta implica prop&Ssitos e inteligencia

t3) CLASS, E.Y HIBSCH, H., Psicoloola del Niffo Escolar, p.42

(4) CASTRO, DE AMATO,LAURA, La Conduccifdn Educativa del

Frimer grads, p. 10

(32 PBIGEE, M., Y HUNT, M., F., Bases PFsicolfgicas de la

educacidn . 423
—_—— Y
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¥y por lo tanto, no esta correlacionada con los movimientos
flsicos.

Dezsde este punto de vista del Campo Gesialt, la
conducta no es observable directamente, debe ser inferida.

(E2

{6y Idem., p. 4232
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CAPITULD 2.

METODOS TRADICIONALES BUE SE HAN UTILIZADO PARA LA ENSERANZA

DE LA LECTO-ESCRITURA.

Z2.1. Antecedentes.

En la edad m=edia y en =21 sigla XIX los métodos mas
usados en la enseranza de la lectura fueron los metodos
alfabeticos, en donde el alumno debla aprender las letras
del alfabeto, para partir de sucesivas combinacicones, llegar
a la silaba, las palabras y laz frases.

Fosteriormente, se aplicaron los métados fondticos que
parten de los sonidos de las diferentes letras, son el
soporte de las wvooales.

Igqualmente se usaron los métodos silibicos, gue como su
nombre 1o dice, parte de las sllabas, a las que sueslen
asociarse estimulos de tipo semi&ntico, imAgenes cuya primera
sllaba coincide con la sllaba que se estudid.

Todos los anteriores métodos fueron los que se usaron
tradicionalmente y que se agrupan bajo la categoria de
métodos sintéticos,

"Tradicionalmente desde el punto de vista pedagfgico el
problema del aprendizaje de la lecto— escritura ha sido

planteads como wuna cuestidin de métodos; suscitandose una
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polémica en torno a dos tipos de métodos: los de marcha
sintetica ¥ los de marcha analfitica." (1)

El aspecto clave del método o métodos sintéticos radica
en gue establecen la corvespondencia a partir de elementos
minmimzs en un proceso de ir de las partes al todo. Los
elementos minimos de los escritos son las letras.

Fosteriormente, bajo la influencia de la lingillstica se
desarrolla 21 método fondgtico, cuya uwunidad minima es el
fonsma.

Estos métodos, inicialmente propician el aprendizaje de
la lectura y escritura como una cuesti®n mec&nica: se trata
de adquiriry la técnica del descifrado del texta.

"Las sllabas =zin sentido son utilizadas regularmente 1o
cual acarrea la consecuencia  inevitable de disociar el
sonido de la significacifn y, por 1o tants, la lectura del
habla." (22

Los mé&todos de marcha anallitica ven a la lectura como

un  acto

alobal & idec—visual; dan gran  importancia  al
reconocimients global de las palabras uw oracicones, como un
acto previo al andlisis de las mismas. Considera importante
y necesariao iniciar con unidades significativas para el nifo

¢ de agul la denomipacidn de ideo—-visual.)

1) EMILIA FERREIRO Y ANA TEBEROSKY, Los sistemas de

Escritura en el Desarrclleo del Nifo, p. 17.

(2 Tdem.
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- Método del silabaric de San Miguel.

82 inicia con las cinco vocales y posteriormente se
sigue con las consonantes; no tiene ninguna significacidn,
son  abstracciones, es un método sintético utilizado por
magstros emplricos, ss sencillo para 21 maestra miAs no para
los alumnos, es tedioso y complicads v sin ningtin interés

por la falta absocluta de significacif®n de sus leccicnes.

El deletreoc se hace con el nombre de las letras, por
ejemplo: de; a, ba, ele - a = la, formando la palabra bala,
agul entra en juego 21 nombre de las letras y éstas no

tienen ningln significadm para =21 alumno.

El Silabario de= San Miguel comienza por un cuadro en
que estan las cinco vocales; a, e, i, o, u, ;& gué

significacifn tienen para el nifio tales letras?. Ninguna en
verdad. :; a gué hechos observados por €1 corresponden 7. A

ninguno, por 1o gue podemos afivmar que este método no es ni

~r
i

ha sidc propilc para la enssfanza de la lecto— escritura.

El wvulgo afirmaba gque las letras con sangre entran,
debidas a la violencia gue el maestro infringla en contra de
los alumnos dada por la desesperaci®n ue sufria al no
lagrar que 1los alumnos mecanizaran la lectura de manera
natural, facil y rapida.

S5i en los métodos sintéticos, como en el Silabaric de

San Miguel; no se daba a las letras ningln wvalor real o
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psicoldgico Y 1= ernsenaba a los Nnifos adu]) 1 o) meras
abstracciones, era por una gran deficiencia que se traducla,

sin duda, por un grave mal pedagSgico.

2.3. Matodo Onomatopéyico.
Se inicia con ejercicios musculares acompafados  de
rimas v cantos € Basto es durante tres semanas

aproximadamente 23 al mismo tiempos el maestro platica con

los nifios sobre todo 1o gue rodea e inicia con preguntas

coma: i Bue ven 2n el saldn 7 Para gué sirve sl cuaderns?
i De gué es la mesa 7 eto.
El masstro utiliza palabras conocidas por los nifos vy

las pronuncia separ&ndolas por silabas por mediso de palmadas

o tiempos.

Hemos visto gua

m

palabras se pronuncizss en
tiempos; las hay s2 pronuncias en salao
tiempz, otras en ; algunas en tres v otras
en mas. Los tiempzsz se llaman también silabas.
-eplitan =sta palabra. Sllabas.

Todos a coro v despacito. @ cllantaz silabas
tizne la palabra c&ntaro 7 ;culntas sllabas

tiene la palabra pan? :cudntas tiene la palabra
agua 7 ¢ cudntas tiene la palabra reglita?. (30

[ R o
o
womow

(3) SREGORIO TORRES RQUINTERD, Sufa del Método Onomatopévico.
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El siguiente pasoc es la onomatopeya década una de las
letras del abeceradarioc ¢ la h, k, w, no tienen cnomatopeya
se aprenden con la practica de la lectura 3.

No s2 menciona 21 nombre de las 1etras conscnantes,
tnicaments 21 de las vorcales.

El meétodos onomatopéyico es  fonégtico, es decir, gus
emplea el sonido de las letras y no las nombre de éstas.

El fonetismo es onomatopéyico esencialmente, ez decir,
gue el sonido de las letras se obtiene de una imitacidn
finica de los ruidos o vooes producidas por los hombres,
CoOSas Y animales.

El sintético; poroue con los  nuevos sonidos forman
sllabas, luego con éstas, palabras.

es simultanen; es decir, asocia la  lectura y  la
escritura para que 21 nifoc las aprenda conjuntamente.

Fasos que se sigusn para la ensefanza de una vorcal con
en 21l método onomatopéyvica.

FEIMER FAS0: Fernands era un muchacho muy miedosao.
Munca podla guedarse solo =n ningdn sitioc: la =solsdad le
asustaba. S5i le declan: "Anda al otro cuarto, a traerme una
silla", no iba, si en el cuarts no habla otras persona. Mo
podfa dormir solo. Si despertaba, 1o primero, lo primero que
hacfa era alargar laoas brazos para buscar a su mamad. Si no
hallaba a nadie, se ponla a gritar. Fero sobre todo, tenia a
la obscuridad un miedo horroroso. Ni amenazé&ndolo era capa:z

de entrar en un cuarto obscuro; As! gque sus miedos no eran

H
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razonables. Mi en la soledad ni en la coscuridad pueden

bacernocs nada malo. FPero el no admitla .- namiento. Fobre

Fernando. Les wvoy a contar lo gue le susedi®d wna noche.
Habla una luna muy bonita. Le dieron ganas de ivr al bafo.
Faro antes gque &1, habfa ido también al mismo lugar un
vecinito suyos, a quien sus  papAs  habian  comprado una
mascara, c©on la que estaba tan contento, que no se la habia
guitado en todo el dlia. VYenla de regreso con su mascara
puesta, cuando se encontrd repentinamente con Fernando.

Est=, ante aquella inesperada aparicifdn se aterrorizé,

escapandosele un grito de espanto y gquedands con las piernas

agarvotadas. Su vecino 32 rid en un principio; pero luego se
quitd =0 mascara vy tratd de consolar al pobre miedoso.
Acudieron a ver 1o que le pasaba, v se 1o llesvarcon a su

cuarto, Casi muerto. Le vino una fisbre gue 1o puso casi al

borde de la tumba; pero a1l fin se alivid el pobrecitao.

SEGUMNDD PASO: ; ofSmo seria el grito de espanto gue se
le 2scapd a Fernando? — Sefor, serla jay! — Be grita ay!
cuando nos dusle2 algo; Fernando no gritd jay! : guién puede

decir ohmo? ¢ después de algunas reflexiones, se llegard a
convenir en que la exclamaciin de espanto fue ;ah! como se
ve en la estampa que se pone con anteriocridad al frente de
los alumnos ).

TERZER FAS0: También este agrito puede olrse formando

parte de las palabras. Vamos a ver: guign me puede decir

.
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una palabra gque comience con oa P Arbol, ajo, ama, altao,
arca,alamz, etc.
Cuarto paso: También el grito del muchacho espantads

puede escribirse. Verdn ustedes (se escribe en el pizarrand.

Buito paso: Y

n

2 lee "a". Digan todos "a".

Sexto pasoc: Escribanlas =n el aire.

Ensefianza de las consonantes con 21 método onomatopéyi~
FRIMEE FAS0: En la casa Adolfo hay tres fiestas en el afos:

una en el santo de =

—

L papa ,otra, en el santo de su mami,y

la tercera en el santo de &1 mismo. En esos dlas hay gran

2. A la fiest

N

ot

comida vy bai as de los papds concurren gentes
grande=s. A la de Adolfo van puros nifios. Sus papas quieren
que en =52 dla acomparen a su hijo todos sus amiguitos. @ si
vieran gue bonita se ve la mesa con los nifos, tan llena de
flores y caritas risuefas ¥ Después de la comida sigue la
misica para que 1o nifos bailen, y por la noche hay fuegos
artificiales, es decir, se guema un castilloc v se tirvan
cohetes. Adolfo ya sabe guemar cohetes vy sabe hacerlos
subir. Cuand> alguien gquema un cohete sin saber, pueds
caersele en el suelo y, en lugar de subir, el cohete puede
correy entre la gente con peligro de guemarlos,

i Han quemado ustedes algunas cohetitos? ; cudndo y por

que motivo? ( el maestro puede platicar con los nifos un

buen rato sobre 21 misma tema ).

-
w
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SEGUNDO FAS0: ; Buién puede decirnos ofmd hare un cohete al
subir y al estallar?

i Sss35= ! ; pum ! Al primer rvuido se llama silbido y al
segunds tronido. @ gquién puede hacerme bién el silbidao?
Bueno, ahora todos juntos.

TERCER FASO: :Quién me dice una palabra que empiece con el
silbido del cohete? ¢ se dicen varias 3.

CUARTO FASO: Voy a ensefarles como se escribe el silbido del
cohete.

CUINTO FASO: Y se lee ssss. Digan todos.

SEXTO FASO: Ahaora van a escribirla en el aire, todos juntos,

ahora en el pizarvdéan.

FPodemos observar gque las etapas o pasocs que se siguen
en la ensefanza de las vocales y «consconantes son iguales, 1o
dnico gue varla es la conomatopeya para rcada una de las
letras.

Buisimos transcribir estos dos ejemplos para que guede
claro el sequimiento gque s lleva a rcabo en el método
onomatopéyico.,

52 wobserva también que el niffio no tiene iniciativa
propia, es llevado al conocimiento de cada una de las letras
por el maestro, se coarta su creatividad y no se respeta el

sincretismo del nifo.
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2.4. Método Ecléctico.

El método ecléctico es agquel método que combina dos o
mas mé&todos, generalmente  en l1a pr&ctica se  aplica
utilizando el método global y el fonético, debido a que se
considera que los dos metodos se dan simplemente
vuxtapuestos.,

Habitualmente 21 método ecléctico comenzaba con vocales
y sllabas sueltas, o sea, se realizaba de manera sintética.

Con el desarvollo de la pedagogla, en donde se aboca
mas el conocimiento v desarrollo del nifo, este método
utiliza como se dijo al principioc, el método global vy
fonético, combinfndolos.

Lo gus ccurre con 21 método ecléctico es que a veces no
existe una idea «clara sobre como combinar  la lectura
fondtica con la global.

Fzalmente, no deberla zar cuestifn de dosificacifsn (un
pooo de esto y un poco de 1o otrod: 1o gue hace falta es

encontrar un

]|

istema bien armada en gue los dos enfogues,
mas que combiparse, se integren en un método compacto vy
plenamente congruente. Un método que atienda por igual a la
psicologla del nifio y a la estructura del lenguaje.

gue sea un sistema en sI, con su propia estructura v

sus propias leyes.
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CAPITULO 3

EL METODO SLORAL DE AMALISIS ESTRUCTURAL

3.1. Caracteristicas.

- E1 método global de analisis estructural, como su
nxmbre 1o dice, es global, porgque inicia con expresiones
completas con significado.

- Es ideovisual, ya que da gran importancia a la
visualizacidn de las palabras o frases, mads que a su
audicidn.

— Es analltico estructural porgue primeramente presenta
estructuras, completas, gque posteriormente serin analizadas
2n palabras, =llabas y fonemas, siempre formandzs parte de
dichas estructuras.

~ S acondiciona al sincretisma infantil, ya gue ftoma
en cusnta la manera en que los alumnos perciben las cosas o
fenimenos en la edad en gque cursan el primer grado de
primaria (& y 7 afos).

-~ Mane ja expresiones comunes de los nifos, en virtud de
que parte del lenguaje comdn de los nifos y de esta manera

estimula su expresiin.
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= Utiliza diversos ejercicios de maduracisn para que
los nifos puedan alcanzar las habilidades que se requieren y
la madurez psicomotriz necesaria para adentrarse al
aprendizaje de la lecto-sscritura.

— La Secretarla de Educaci®n Fiblica, para la ensefanza
de la lecto-escritura ha implantada el uso de la letra SCrip
Gnicamente, con el objeto de reducir las dificultades en =1
aprendizajs de esta Areaj; ademi&s de la utiliraci®&n de dos

libro, uno recortable y el otro no recortable, con el fin de

!

m
1]

proporcionar, hasta cierto punto, material didictico
individual gue requisre.

—En  la aplicaci®n  del métode global de analisis
estructural 52  han establecids  cuatrs etapas para su
desarrcllao, gue Sone Yisualizacion de enunciados,
Visualizacifn de enunciados para identificar palabras,

Visualizaci&n de enunciados identificands palabras para

discriminar silabas, v afirmacisn de la lecto-escritura.

3.2. Fundamentos Psicolf&gicos.,

El método en referencia tiene COmD fundamentos
psicoligicos los siguiente:

1.- El sincretismo o funci&n globalizadora, s un hecho
psicoliégico que consiste en percibir el todo antes que las

partes. Las percepcidn del esquema precede a la percepcifn
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del detalle, del sincretismo s wva al analisis y del
andlisis a la sintesis. Esta rcaracteristica es propia de la
mente infantil ¥ permite enzefar a reconocer palabras v
frases antes gue las sllabas o letras.

2.~ Al enseflar a leer o escribir, el masstro toma en
cuenta las diferencias individuales de los nifgos.

Z2.— Al enseflar a leer y escribir se debe de considerar
2l grado de madurer de los nifos.

4.- Tomo en cuenta las diversas etapas evolutivas del
nirao.

J.— El nifio apaliza por sI misma, en el momento gue
esta funcifn aparezca en &1.

&.— Las sensopercepciones auditivas ¥ visuales san
igualments importante para el aprendizaj= del lecto—
escritura.

7.— Un factor de gran importancia en el aprendizaje de
la escritura es el grado de coordinaci®n visomotriz de los

nifos.

3.2. Fundamento Pedagfgica.

— El apoyo pedagfgico del Método Global de Analisis
Estructural, se funda en la intuici®&n y la objetividad;
ademids de gran importancia a la percepcifn visual, pues

coinciden que ésta provoca wuna serie de sensaciones de
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caracter  emotiva, 1a imagen visual o dibuja produce
frecuentemente gran interés por parte del nifc ayuda&ndolo a
fijar la atencifn en la lectura del texto.

- Utiliza el juegoz, en virtud de que es algo que le
agrada al nifio y que jam&s recharzara.

- S5e fomenta 1; participacifn activa en el proceso de
ensafanza de la lecta—esc;itura pxr medio del manipuleo de

materiales gue le ayudar&n a despertar su intereés.

- El nific aprende a leer y a escribir a través de

[hl
i
11}
3
0
3
o+
[}
It

significativos, por 1o tanto entisnde Yy cComprende

le 2nsefa.

—

K|
[
i
]l
11}

!
w
I

toma en cuenta el proceso de aprendizaje de laos
Nifos. Por 1o tanto tiende a lagrar un desarrvcollo integral

del nifao.

3.4. Fundamentos Lingiilsticos.

El aprendizaje de la lengua == la base de= 1la ensefanza
en la escuela primaria, v as! como el nilfo aprende a hablar
(hablandz), haciéndolo de una manera natural, no par medio
de sonidos de las letras, sino por medioco de palabras
completas que encierran una idea entera, asl se pretende que
el nifc llegue a aprender la lectura y la escritura.

= For 1o antericr, la ensefanza de la lectura ¥
escritura debe formar parte de la ensefanza  total del

l=2ngua je.
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— Se inicia a partir del lenguaje y vocabularioc de los
nifos, ya gue si al nifioc al que se habla desconoce los
significados, jamas podra entender lo que se le dice.

- La expresiin oral precede a la lectura y escritura,
1o gue ayudarid al nifo, una ves gue adguiera el mecanismz de

lecto-escritura, ya que podr& elaborar textos por =i s&lo.

2.9. Fundamentoc Social.

El fundamento social en que se apoya el método en
referencia, se centra en la necesidad gue tiene el nifAo para
actuar en grupo desde que inicia su aprendizaje n una
instituciin educativa, ya gue canvive con sotros nifos y de

esta manera amplia su clrculo de interacci®n.

2.6. Etapas de Método Global de AnAlisis Estructural.

Las etapas que han caracterizado al método Global de
analisis estructural son cuatro, siendo éstas.
l1.— Visualizacidn de enunciados.

2.~ Visualizacidn de enunciados para identificar

palabras.

J.- Visualizacidn de enunciados identificando palabras

para discriminar sllabas.
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4.—- Afirmacién de la lectura Yy escritura.

3.7. Como trabajar en clase el Método Global de An&lisis
Estrutural.

Dezscribiremos brevemente como se sugiere trabajar con
el metodo citado y lo haremos tomands en cuenta cada etapa.

1.— LA ETAFA DE VISUALIZACION DE ENUNCIADOS:

a) COMVERSACION.- s& ubirca al alumne a través de esta,

en el tema del midulo tratado: propiciands actividades
propias de la comunicacian oral, ya que todo 1o e =1
alumno comente 1o relacicpard con 1o que posteriormente

visualizari,

b) ESCRITURA DE ENUNCIADOS HECHA FOR ElL. MAESTRO.- E1
maestro dirige la conversacif&n para gue los alumnos expresen
cralmente enunciados o lleguen a los gus aparecen en el
libro, despugs, el maestro los escribs en el pizarrdan.

al principic ns deben s2r mas de cuatro; se2 aconseja
que vayan acompafados con ilustracicnes.

=) LECTURA DE ENUMCIADODS HECHA FPOR EL MAESTRED.- E1
magstro lee en voz alta los enunciados al grupo, ¥y enseguida
pide a los alumnos que lo vuelvan a leer en voz alta, juntao
con él.

d) IDENTIFICACION DE LOS EMUNCIADOS.— El maestro pide a
las  alumnos  que  identifiquen cada enunciado, mediante
preguntas wcomc:  p gué dice aqui? y s dAnde dice Ty

primeramente en orden coms fueron presentados y después en
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otro orden. Cuando el maestro haga la primera pregunta, dehe
sefalar un  enunciada para mostrar a los alumnos s0
representacidn gr&fica. Cuando haga 1la segunda pregunta,
deber&n ser los  alumnos gul=nes sefalen el enunciado
carrespondiente al que lea el maestro. Es asi como el alumno
advierte la correspondencia entre 1a lengua hablada y 1la
escritura, mediante la asorciaci®sn de leos que escucha con 1o
gque visualiza.

2) LCOFIA DE ENUNCIADOS.- Leos alumnos copian en  su
cuaderno 21 enunciado que mas les haya gustado y 1o ilustran
en relacidn con su significado.

2 EVALUACZIOM.- El1 maestro para evaluar a sus alumnos
toma en cuenta las respuestas que estos dieron en el paso de
la identificaci®n de los= epunciados. También relacionando,
meadiante Jueqos, enunciados Zon ilustracicones de su
significadso.

Tambi&én ez importants gue el maestro seolicite a los
alumnos que sefalen el enunciade leldes y mostrado por &l.
Fedirles también a 1los nifos que musstren una tarjeta que
contenga el enpunciado; o de alguna otro manera, a condicidn
de que se hayan presentado y leido los enunciados frente a
los alumnos.

IT.- ETAFA DE ANALISIS DE ENUNCIADOS EN FALABRAS.— Fara
esta segunda etapa se sugieren los pascos gue a continuacisn
se indican:

al).— Conversacifn.
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bY.—~ Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

c).— Lectura de las enunciados hecha por el maesstro

d).~ Identificacifn de los enunciadeos.

2).- Lectura de las palabras del enunciado.

fr.— Identificacitn de 1las palabras.- Los alumnos
identificar&n las palabras del enunciada, al contestar las

preguntas del maestro:r g gue dice aqui? y : dande dice...7?,

]

primerz en el orden con gue aparecen las palabraszs en el
enunciado v después indistintamente.
g).— ©Copia de palabras Y enunciados.—-  Segfin  sus

posibilidades loas alumnos copian en su cuadernn; algunas

palabras identificadas Y las ilustran de acusrdo con su
significadno, despuds copian algunao de los  enunciades
analizados 2 ilustran su contenide.

hy.— Evaluacifn.— las respuestas dadas por los alumnes

en el paso de esta etapa serd&n la base para la evaluaci&n,
pudiends el maestro pedir a los alumnes gue =sefalen en
nuevas enunciados palabras va identificadas; = que muestren
tarjetas con palabras, de acuerdo con las gue el les lea.

ITI.- ETAFAS DE ANALISIS DE FALARRAS EN SILABAS.- En
esta etapa se sugieren las siguientes actividades a
desarraollar:

al.— Conversacifn.

bY.- Escritura de enunciados hecha por el maestro.

=).—- Lectura de enunciados hercha por &l maestrao

d).— Identificaci®n de las enunciados .
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2).- Lectura de las palahbras del enunciado.

fl.— Identificaci®n de las stlabas en estudio.

El maestro debe hacer hincapié en la o las palabras gque
cantengan las sflabas en estudia que s2 pretends identificar
Y pide a 1los alumpos que las reconozcan. Fosteriormente,
sxlicita a los alumnos que repitan con @1 la lectura de las
palabras, enfatizands 1la pronunciacidn de las silabas poi
identificar.

El maestro solicita a los alumnos gue identifiquen la
sllaba en cuestidn dentro  de las palabras, mediante las
mismas preguntas utilizadas en la identificaci®n de 1los
enunciados vy de  lasz  palabras. Ademas <ce les pide gque
subrayen, enmarquen o repasen con un determinado colar, las
cilabas identificadas. A continuwacidng, los nifios reconocen
la=s diferentes combinacicones entre la consonante de las
sllabas en estudic y las vocales, a partir de palabras
propuestas o de las que apar=2cen en el libro de texto.

Q.- Formacifn de palabracs Y enunciados.—- Loz alumnos
dicen palabras que se inician con cada wna de las silabas
reconocidas e identifican las <1labas. Fosteriormente, el
maestro solicita  que formen palabras, utilizandno las
diferentes combinacicnes de las silabas en cuestidn, vy
también las de las silabas estudiadas anteriormente. Después
que los alumnos recoarten sllabas y las pequen unas con otras
para integrar y formar nuevas palabras, luego se pide que

copien las palabras en su cuadernoc. Finalmente los alumnos
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expresan de manera oral enunciados gque incluyan algunas
palabras de las formadas ¥ copien en su cuaderpno los que

aparecen en el pizarrdén.

h).— Trazo en scrip de la consonante de la silaba:
Loz alumnos aobservan los trazos de las consonantes de
la sllabas gque escribe el maestro en el pizarrén; v,

ensaguida, los repite varias veces en su cuaderno.

id.— Evaluarcian:

Esta se determina por las respuestas que los alumnas
dieron en el pasc  IDENTIFICACION DE LAS SILABAS EN ESTUDIO
y; ademas par las palabras que formarcocn en el proceso de la
sintesis.

IV.- ETAFA DE AFIRMAZION DE LA LECTURA VY ESCRITURA:

Fara esta dltima etapa se sugieren las siguientes
actividades:

al.— Conversacifn.

b).- Escritura de snunciados hercha por el masstro.

2).—- Lectura de los enunciadeos.— El maestro lee en vox

alta los enunciados que surgieron de la conversacifn, o el
texto gue se propone en el libro del Nifo. Enseguida los
alumnas leen en voz alta las enunciadeos del pizarrén o del
texto del 1libro, finalmente, se hacen comentarios al
contenido de los enunciados del texto.

d).— Fedaccidn de enunciados.Les alumnos escriben en su
cuaderno algunos enunciados relacicnados con el tema de la

conversacidn inicial, del texts o tema del midulo. Los
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textos son ilustrados y leldos g yoz alta para darlos a
Conocer,
e).— Evaluaci®n.— La misma lectura y escritura son

=]

I}

mentos directos para evaluar. Es importante gue se tomen
en cuenta las posibilidades de los alumnos ¥ las diferencias
individuales y quue a los alumnos se les ayuda a corregir
SUs errores o se les permita auxiliarse entre ellos.

32.8. Ventajas del Método Global de Analisis Estructural en
relacidn con otros métodos.

- Tapts las estructuras de un s&la golpe facilitande su
fijacidn.,
= Destierra la lectura macAnica Y estimula la

comprensifn.

- Da igual importancia a la psicologla del nifo y a la
estructura del lenguaje.

— El aprendizaje de la lectura por este método amplia
el campo de conocimiento, porque se relacicna con el mayor
nidmero de actividades y funciones del nigo.

- Aprovecha los intereses peculiares del nifo.

=~ El gran nimero del ilustracicnes y el contenids de la
lectura esté&n al nivel de los intereses actuales del nifo.

- Brinda mayor oportunidad a la expresi&n espontanea.

— Bu desarrcllo sigue una progresifn gradual de acuerdo

—on la evolucifn del nifo.
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- Uoadyuva a la  integracisn motora, sensorial, vy
perceptiva de cada  alumno; 1. que proporciona al  nifo
madurez para desarrollar el dominio de la expresidn oral vy
escrita, as! como el de la lectura.

— El nifiz llega a comprender 1o gue lee,

- Froparciona gran ayuda a los nifes gue no asistieron

& preescolar.
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CAFPITULO 4.

COMPRENDE EL PROCESO DE ADRUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

CON BASE A LAS TEORIAS DEL DESARROLLO INFANTIL.

Tradicionalmente en proceso de ensefanza de la  lecto-—
escritura, se fundamente dnica y exclusivamente en teorlas
pedagigicas y no  tomaba en  cuenta la  naturaleza del
edurcando, ya que se concebla la educaci®n como una simple
trasmisiin del conocimiento de generacisn y al nifo como un
hombre en miniatura al que se deberia instruir 1o mas
rapidamente posible con los modelos adultos.

En la actualidad del métaodo nuevo son producto de los
estudias gue han redlizads en el campn educative donde su
centro de accifn es el nifo, para 1o cual toda actividad
inherente a la educaci&n parte de la naturaleza de éste,

tomando en cuenta su desarrollo.

4.1. La Génesis de los Métodos Nuevos

La génesis de 1los nuevos métodos toma en cuenta 1la

naturaleza propia del nifo; se han construido con la
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elaboracisn  del una  psicologla o uwna  psicosociologla
sistematica de la infancia.

Si los nuevos métodos de educacif®n se definieran poar la
real actividad que postula en el nigo por 21 carécter
reciproco de la relaci&n que establecen entre los sujetos a
educar y la sociedad a que est&n destinados, nada habria
m2nos nuevo gque tales sistemas.

De agu! se deriva una pedagogla precisa en la agudeza-
del detalle, en la gque puede varse una anticipacidn genial
d2 los nuevos métodos de educaci®&n. En Rousseau estdn ya las
nociones de la significacidn funcional de la infancia, de
laz etapas del desarrcllo intelectual y moral, del interés y
de 1la actividad real.

Festalozzi estaba convencido de 1la  necesidad  del
proceder de 1o simple a 1o complein en todas las ramas de la
ensenanza; pero se sabe actualmente que la nocidn de 1o
simple es relativa para ciertas mentalidades adultas Y gue
el nifio comienza por 1o glaobal e indiferenciado.

Froebel cree, en cambio en una etapa sensorial de la
evolucidn individual: comos si la percepcifn no fuera un
producto, ya muy complejo, de la inteligencia pré&ctica y la
educacidn de los sentidos a situar en upa activaci®sn de toda

inteligencia.

4.1.1. Los Precursores.



lbos  precursores de  los  nuevos metodos son grandes
tedricos gue en 1a histaria de 1a pedagogla, han dejads
entrever uno W atro de  les miltiples aspectos de 1a
concepcidn que funda a los citados metodos.,

Shcrates hizo un llamads a la actividad del alumno mas
gus a la docilidad.

Febeldis y de Montaigne reaccionarcn en contra de la
educacidn verbal,

FEousseauw ha hecha comprender  la verdadera noavedad de
los métodos del siglo XY, dada que dejb antrevista gque rada
edad tiene sus recursos, ue el nifc tiene suz  formas
propias de ver, pensar, y sentir; ademis demostrs gque no sa
aprende nada si no es mediante una congquista activa y gue el
alumno  debe reinventar 1la ciencia en lugar de repetirla
m2diante fé&rmulas verbales.

Entre los continuadores de Feousseau al menos dos han
llevado a la realidad algunas de sus ideas en el campo de la
escuela misma, por 1o que se pusden considerar comm 1los
verdaderos precursores de 1las nuevos metodos: a Festalozzi,
discipulo de Roussean y Froebel, disclpuls de Festalozzi.

Herbart proporcion®d el modelo de la pedagogla inspirada
en una psicologla genética 1o que provooh un ajuste de las
técnicas educativas a las leyes de 1la psicologla; pero en
ningdn momento transform® a la escuela ya gue su psicologla
s esencialmente una doctrina de 1a receptividad y de los

elementos de conservacisan que tiene el espiritu, ya gque no
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es una teorlia de la actividad que concilie el punto de vista
bialigico del desarrolls con el anAlisizs de la construccidn

continua gue es la inteligencia.

4.1.2 Método Nuevo y Psicologla.

El papel reservado a la psicologla de este sigla y a la
pedagogla qu= se deriva de ella 25 propiciar una
interpretacian positiva del desarrollo mental de la
actividad psiquica, por 1o tanto entre 1la psicologla del
niFe vy sus ideas pedagfgicas fundamentales, la aran
corriente de la psicologia del nigo Yy sus ideas pedagigicas
fundamentales, la gran corriente de la psicologla genética
maderna estd en el origen de los nuevos méteodos.

En base a la premisa: " edurcar es adaptar al individuco
al medio sowcial ambiente." (13 1los nuevos métodos tratan de
favorecer esta adaptacidn utilizands las tendencias propias
de la infancia, as! como la actividad espontanea inherente
al desarrvollo mental y ello con la idea de que =ervirdA para
el enriquecimiento de la scociedad, es por ellao gque los
nuevos métodos de educacidn se esfuerzan en presentar a los

nirfios de diferentes edades las materias de ensefanza en

(1> JEAN PIAGET, Psicolagla y pedagoglia, p.184.
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forma asimilables a su estructura v a las diferente=z fases
de su desarvollo.

En ==te ambiente han nacido los nuevos métodos. No han
sida en abscluto 1a obra de una persocna aislada que pay su
deduccidn hubiera sacado de tal investigacidn especial upa
teorla psicopedagigica del desarrcllo del nifo.

El cambio general de las ideas sabre 1la personalidad
humana ha obligado a los esplritus abiertos a considerar 1la
infanzia de una manera muy diferente; ya no a la rausa de
opinionEs  preconcebidas sobre la bondad del hombre y 1la
inocencia de la naturaleza, sino a causa del hecho, nuevo en
la historia, de gue la ciencia Y mMAs generalmente los hombre
honestos estaban al fin praovistos de un metods v un sistema
de nociones aptas para dar cuenta del desarrollo de 1la
consciencia vy particularmente  del desarvrolla del  alma
infantil. S&lo entonces esta verdadera actividad que todos
las  grandes  innovadores de  1a pedagogia hablan sofado

introducir en la escuela Y dejar extenderse entre 1los

alumnos seglin el process interno de so crecimiento flsicao,
se ha convertido en un concepto inteligible y una realidad
susceptible de ser apalizada objetivamente: los  nuevaos
metodos se han construido asf al  misme tiempz gue 1la

psicalogla del niffc y en salidaridad estrecha Con sUsS

progresos.

4.2. Teorlas Pedagfgicas.
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El hombre no s&lo ha deseado aprender, sina gue a
menudo  su curicsidad 1o ha arvastradeo a investigar camo
aprende. Desde la mas remota antigiledad, por 1o menos
algunos mimmbros de cada sociedad civilizads han
desarrollado y hasta cierto puntc puesto a prueba, algunas
ideas sobre la naturaleza del proceso del aprendizaje. Desde
el sigla XVII, han surgideo periddicamente tecrlias mas o
menos sistemdticas dal aprendizaje, rivalizandas con las ya
existentes. Es tipico gue una nueva teorla no se traslade a
la practica docente hasta haber transcurride de 23 a 75

afos, desde su elaboraci&n conceptual, v entonces, como la

i}

nueva teorla tarde o temprano viens a afectar 1la ensefanza,
par lao general no desplaza 2 sus predecesoras, sino gque s&lo
compite con ellas. Asi, a medida gue se han introducicds
nuevas teorlfas se han afadido a las antiguas y la escena
educativa ha quedads m&s confusa. A través de la historia
humana, las persanas han aprendido vy, en la mayorlia de los
Cas0s,  sin preccuparse  muchos en 1o que respecta a la
naturaleza del proceso. Los padres ens=2fan a sus hijos vy las
magstros  a los  aprendices. Tanto  las  nifos  como los
aprendices aprendlan y gquienes ensefaban sintiercn poiza
necesidad de captar algunas teorfas del aprendizaje. Se
enseriaba, diciend: y mostrando S&mo se hacen las Cosas,
felicitando al que aprendia si lo hacla bien y regarmando o
rastigandos cuando alguien procedia mal. El maestro ensefaba

en la misma forma que €1 fué ensefado en su Juventud.
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Cuanda las escuelas se desarrollaron como especiales
ambientes para facilitar el aprendizaje, la ensefanza de id
de ser sencilla.

Las materias ensefladas en las escuelas eran diferentes

de las aprendidas coma parte de la rutina de la vida o de la

sociedad,

4.2.1. Juan AmSs Comenio.

Juan Amis Komenski, nacie an Niewniz, Maoravia en 1592.

La Gran DidAdctica, es el primer ensaya importante de

sistematizacidn pedagigicas, partiend> de un principis
fundamental, el poder de la educaci®n sobre el hombre y la
sociedad.

Lomenio proclama que haya una escusla materna en todas
partes en donde =1 nifc aprenderd de aruerdo a su edad; vy

que en la escuela slemental debe prepararse al nifo de ssis

in

a doce afios, a la vida pr&ctica. A esta escuela deben
asistir campesinos, obrernos, burgueses y nobles, vy crear en
ellos virtudes como modestia, fraternidad, solidaridad.

En fin de la escuela elemental es cultivar en los nifos
la inteligencia, la imaginacifn y 1la memoria, ademds de
artes mecanicas y los trabajos manuales con el objeto de

facilitar a los alumnos la eleccid®n de un oficio.
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La tecrla pedagfgica de Comenic, exige que cada etapa
del saber abarque un conjunts complets que ser& el punto de
partida de un nuevo estudio mas alto, mas profunds v mas
extenso; guiere llevar a2 sus alumnos a no preguntar nada sin
reflexionar primero, a no creer sin pensar, a no hacer nada
sin  juzgar, perc a hacer lo gue se sabe que es bueno,
verdadero v Qtil.

Comenio tiene un admirable sentido soczial gue 1o llava
a4 desear escuelas de masasz mAs bien que de élite, asi como
también expresa su gran fe en un método conforme a la
naturaleza, es decir, intuitivo basado en la visidn directa

de los objetos y sus imdgenes.

4.2.1.1. La importancia del testimonioc de los sentidos.

Comenico aplicd a la educaci®n lo gue era o estaba a
punta  de convertirse en dogma de  fe  filos&ficas la
fundam=ntal importancia del testimonic de los sentidos, ante
el ctwual, decfa no tiene valor ninguna  autoridad. La
zagnicidn debe principiar necesariamente en los sentidos (ya
que nada puede ser objstoc del intelecto si antes no ha sido
cobjeto de los sentidos).

For 1o tanto, quiere promover el desarrvrocllo armonioso
del hombre - microcosmos familiariz&ndolo suficientemente

con el cosmos,  jugando un gran papel en este proceso el
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testimonio de lo=s  sentidos, ya que se propone dar
orientaciones generales a fin de gue nadie mientas est® en
el mundo, encusntre cosas tan desconocidas que no pusda
madestamente BXpresar un Juicia acerca de ellas Y

utilizarlas para un cierto fin sin caer en dafiosos ervores.

Las facultades del alma, seadn Comenio, son: el
intelecto, ue observa y distingue las cosas; la voluntad,
gue escoge entre 1o Atil v 1o noﬁivo, y la memoria que
acumula para 1o futurao, tado cuanto ha  asimilado el
intelecto y la voluntad. Fara 21 la conscientia es el
affectus: impresi&n del alma. "Somos conscientes de las

fuerzas que nos impulsan, de las operacicones de nuestra
razin y de lo gue somos capaces de llevar a término gracias
a la enerala de nuestra naturaleza" (2).

Esto  es, fuerza del alma gue ejecuta 1o e el
intelecto capta mediante los sentidos y lo que la voluntad
examina y aprueba.

Durante su nacimiento el hombre estd rodead por el
mundz  exterior, cuys conocimiento adguiere, poco a pocoo,

mediante los sentidos.

4.2.1.2. Mé&todo Matural.

(2) JEAN CHATEAU, Los Grandes pedagfSgos, p. 118
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Comanio  insiste que el maestro debe: " tener como
aurea, gue cada objeto ha de ser presentads al sentido que
le corresponda". (32

Importa, por 1o tanto, dirvigir la educacisn de 1los
santidos y desarrollar sus relaciones mutuas, porque las
sentidos se gufan y se completan entre si. A medida que el
Nifo consigue comprender la razdn de ser de un objeto,
retiens en la memaria la palabra que lo desiagna, pues s&lo -
as! qgqueda eésta indisoclublemente uwnida la cosa, en  su
espiritu. Después aprenderd a expresar por medioco de 1a
palabra y de la escritura las impresiones que siente. FPar 1o
tanto, se le enseflaran todas las cosas précticamente. " A
hablar hablando, a escribir, escribienda, a razonar razonan-—
da' . (40

El Metodo GHlobal 1o form® &n una preeminencia absolutka

de la experiencia sensible rocurd evitar el eligro de
y P =

concebir como datos primeros del conocimiento ciertas pre -
tendidas sensaciones elementales inconexas pues considera
gue los primeros conocimientos adguiridos po son Un acervo

de nociones e impresiones inconexas, sino algo funcional v

organico gue contiene el desarrollo posterior.

4.2.1.3. Precursor del moderno globalismo.

(3) Idem.

¢43 Ibid. 119
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Comenic es en cierto modo  precursor  del  moderno
globalismz, es decir, de una teorla, segfin la cual, el nifo
capta el todo antes que las partes o sea, que en un
principico conoce un modo global y sumario, preanalitico. En
el fondo esta teorla es basica para la misma justificacisn
de la pansofla mencionada por Comenio, e incluso para los
criterios fundamentales de la gradualidad y la ciclicidad.
Al nific se le ensefa desde el primer momento un poco de
todo, si bien en forma apta para su psiqué Yy, posteriocrmen—

te, =2 profundizan gradualmente las diversas materias.

El defecto de Comenio consiste en haber confundido 1o
global, en sentido psicolégico, con lo general en sentido
ligico o filos&fico.

4.2.2. Giovanni Enrico Pestalozzi.
Hiovanni Enrico FPestalozzi nacid en Zurich, Alemania en

el afo de 1746.

Escribifd wna novela pedagfigica  titulada Leanardo vy
Gertrudis, novela de car&cter popular en donde narra la vida
de una aldea en gque 1la miseria, la ignorancia vy 1la
influencia corrvuptora del podestd Hummel hacen abandonar a
los humildes la senda del bien que de otro modo seguirdn
espontdneamente, Fero una mujer de pueblo llena de fe, amar

y valentla emprende primeramente scola y luegs con ayuda de
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Ernest (parroco) y Arner (castellanc) la lucha  por
reconguistar al marido Leonardo, extraviado por Hummel v
restituida al trabajo y a la familia, por 1o que al final
triunfan las fuerzas del bien.

FPara FPestalozzi la educacisn de las fuerzas del corazén
nx es un aspecto particular de la educaci&sn .

Ninguna educacif&n intelectual o artesanal es posible si
antes no han sido educados las sentimientos v las aptitudes
practicas en general.

Tratd de llevar a su maximo desarvolls un método de
educaciin elemental capaz de radicar solidamente en el
esplritu infantil los primercs elementos del saber, en forma
natural e intuitiva.

Los principicos de este método los formuld en 21 libro

comD Gertrudis ensefa a sus hi joe
" metodo (de Festalozzid) s2 funda en la accifn,
tanto porgus 21 nifo encuentra por si solo los
diversor elementos del saber al igual gue los-—

desarvollos sucesivos, como porgue se ve obli -

gado a través de signos representativeos o -

construcciones, a hacer visible y sensible 1o que
ha conseguido.Este principioc en virtud del cual el
nifia sustituye o1 libro con su experiencia perso-—
nal, las imagenes con la naturaleza y los abjetos,
las razonamientos y las abstraccicones con ejerci-

cios y hechos, se aplica cada momento de la instru—
ccidn y todos los ramos del saber €...)

Se recurre a la accifn en todas sus modalidades

y formas. El nifio observa, investiga, recoge mate —
ria les para sus colecciones, experimenta mas gue
estudio actla mas gque aprende (...)

Esta forma de educacién elemental, que obra en 1o
Intimo del espiritu, se propone dirigiv vy desenvol-
verla actividad de éste sobre la base de las percep-—
ciones de los objetos y de la naturaleza; en cambia,
paralelamente, la educaci&n industrial (es decir los
trabajos manuales) que se, por el contrario, resul-
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tado de una accifn desarrollada exteriormente, tiene
por objeto dirigir y desarrollar la actividad exter-
na del cuerpo secundada por la inteligencia v en—
derezada hacia los objetos de la naturaleza." (5)

4.2.2.1. La Educacidn Intelectual y la Intuicie_

Festalozzi rconsiderd siempre um valor fundamental 1la
claridad cognoscitiva basada en la experiencia, es decir, en
la " intuicidn" efectiva de las cosas, el sujeto, al captar

la "forma" del wobjeto, distingue tambien aungque solo sea
aproximadamente "sus partes y su nGmerc" Yy asocia ademas
entara la experiencia npueva a un sonido articulade o

nombre"”, Forma, ndmerc y nombre son para Festalozzi los

elementas de la intuici®tn o,la que es 1o mismo,de la
actividad cognoscitiva, de la intuicidn articulada en sus
elementos surgen por una parte las ensefanzas rconectadas con
las faorma (dibujao, geometria), por la otra las conexas con —
21 ndmerz Caritmética) vy, por ltimo, todo 1o que se
relacicona con los nombres (aprendizaje lingiifstico)d. (6)

4.2.3. Teorla de Ovidio Decroly.

(5) ABBAGNAMD N: Y VISALBERGEH, A. Historia de la Pedagogla.

p. 473

(6) Ibid. p.472,473.
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Ovide Decroly nacif, el 22 de julioc de 1871, en Eenaix
(Bélgical.

Empezd ccup&ndose de nifos anormales, <siguiendo de
cerca la actividad cientifica y préctica de la escuela
psicologla y pedagigica de Ginebra.

Estudid a fondo las principales caorrientes de la
Fsicologla contemporinea, por lo que su criterioc se sustenta
en el globalismo que, junto con la teorla de los intereses
que la conforman.

Aconse jaba gue se proporcicnaran al nife hojitas de

papel con palabras y frases completas ( su nombre, el nombre

(i

de alguncos objetos, breves encargos) adieztrandole, en forma
de juego o sobre la base de otros intereses, a recanocerlas
globalmente, a través de analizar mediante cotras, juego o
comparacicones, las palabras qgue presentaran semejanzas
parciales, hasta llegar a la descomposici®n en silabas y
l=2tras.

. El principio de la ensefanza glabal excluve de 1la
escuela de Decroly las materias tradicicnales que, por atra,
parte, se presentan en un orden parcialmente diverso, como —
con Dewey, la historia (asociacidn e2n el tiempo) vy la
geografla tasociacibn en el espacio) adquieren una
importancia mayor, al igual que las actividades expresivas
tlenguaje, dibujo, misica etr-.).

Decroly no s&lo fomentd la aplicacidén pedagfgica de las

conclusiones a que llegd la ciencia psicolfgica, sino que
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abogd porgue se adoptaran en la enseffanza las técnicas de
medicidn psicoldgica (test de inteligencia); en colaboracisn
con Raymond Buyse, elabord técnicas para verificar objetiva-—
mente el aprovechamiento escolar, y para planear y ejecutar

experimentos pedagfigicos controlados cientificamente.

4.2.3.1. La Obra Fedagigica.

Una de las innovaciones Decrolianas gque ma&s ha influido
en la worganizaciidn de las escuelas nuevas, es la que
especifica las tres etapas de la actividad mental para 1la
adquisicifdn de los conocimientos, éstas son: la observaci®n

la asociacidn y la expresifn.

La observacifn comprende los ejercicios gque tienen por
fin poner directamente al nifo en contacto con los seres,
los hechos y  los  acontecimientos,les da el término  de

abservaciin, porque es més significativo gue el de aoperacidn
mental.

La segunda etapa es la asociacifn en el tiempo y en el
espacino.

La tercera etapa la constituye la expresifn en sus dos
fases concretas; modelado, dibujo, manualidades en papel de
cartin, madera, etc. y abstracta: lectura, conversaci®n,

escritura, ortografla, redaccidn y composician.

o
[
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Decraly declara: Es preciso hacer trabajar a la inteli-
gencia con materiales de primera mano, es decir recogidos
por  los sentidos de las nifos, teniendos en cuenta leos
intereses latentes de éstos y asociando a ese trabajo la
adquisicidn del vocabulario vy después los elementas sobre
los cuales se aplicaran la lectura y la escritura, asl como
las ejercicios comparativos de los cuales una parte servira
de mativo para el c&lculo, v en fin los ejercicios de juicino
encaminados a brindar a2 la memoria un bagaje de ideas que

habra de consevrwvar.

4.2.3.2. La Globalizarifn de la Ensefanza.

Decroly subraya la estrecha relacién que segan &1
existe entre globalizarci&n e interés; propone familiarizar
al nific con 1o que le interesa, sin obligarlo prematuramente
a analizar,distinguir y a separar; aplazar estas operacicnes
para cuando sean funcionalmente necesarias, después de haber
articulado ulteriormente el interés mismo: he ahf el sentido
general que para Decroly tiene el método global, gue por 1o
consiguiente, no debe  restringirse, com> se ha  hecho
costumbre, solo al sistema de aprendizaje de la lectura y la

escritura.
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El Meétodo Global de lectura wobserva que en realidad
leemos sobre la base de la percepci®n total de la figura de
la palabra.

Decroly y Claparede, estudiando las percepciones de los
nifos, se dieraon cuenta de que en estos las percepciones
globales no s&lo son mas importantes que en nposotros, sina
inclusive anteriacres al analisiz sistem&tico. En base a
esta, el método de Decroly procede de 1o glaobal a 1o
anallitico ya ue el esplritu del nifio no comienza por

analizar, ni tampoco por sintetizar, sino por sincretizar.

El analisis y la sintesis pues, son  posteriores  al

sincretisms, del -ual se derivan.

4.2.3.3. Bases del Mé&todo Glabal Segtin Decroly.

Las bases del método global seqgdn Decraly son:

Fespetar la aptitud del nifo de apoderarse globalmente
de los sectores de experiencia que le suscitan un interés
efectivo.,

Organizar todas las actividades escolares en torno a
centros de interés propios para cada edad.

Articular las actividades mismas en actividades de

observacidfn, de asociacifn y de expresiin, con referencias
en todos los casos a 1o que constituye wobjsto actual de
interés.
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Fara Decroly, verdaderamente un interés va ligadno
necesariamente a una necesidad vy divide las interés
fundamentales en cuatrao especies: s Necesidad de
nutrirse; 23.— Necesidad de luchar contra la intemperie,
cubrirse y protegerse; 3).- Necesidad de defenderse de los
peligros  y 1los enemigos; 4).~ Necesidad de actuar, de

trabajar solo o en grupo, de recrearse y mejorarse.

4.2.3.4. La herencia y el medio.

Decraoly, en su condicién de médico, insiste en el valor
de l1a herencia N el medio., Si la herencia puede
suministrarse rasgos de car&cter -omunes a un arupo vy es el

factor esencial, que la educaci®n ha de tomar en cuenta, no
es menos verdad que 21 media puede cambiar senciblemente las
posibilidades del nifo, tanto en un szentido faverable come
desfavaorable.

El conocimients de las condicicnes del medioc natural v
humanz en el «cual vive, del cual depende y sobre el rual
debe actuar para gue sus necesidades, sus aspiraciones, sus

fines, su ideal, sean accesibles, y se realicen, y todo esto

sin perjuicia de una preparacifn para comprender ampliamente
las necesidades,aspiraciones, fines e ideales de la
humanidad, las condiciones de su adaptaci®n y los medios de
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cooperar 2n ella, de ser conscienta e inteligentemente

solidario.

4.2.3.5. Método Ideovisual.

Fara la ensefanza de la lectura y escritura, en
contraposicidn con los  métoados tradiciocnales, propone el
método ideovisual que parte de frases Y palabras extraldas
del mund> del nifo, para llegar posteriormente al proceso de
andlisis de sus elementos.

Comienza con el emplen de fraszes enteras y de palabras
buscadas en las actividadez inmediatas Yy reales del nidfo.

Decroly proceds de esta manara poy gue ha
comprobado, tras mdltiples experiencias, que la frase que
representa una idea completa vy concreta, a la cual estan
asociados las emociones e intereses del nifdo, se fija vy
retiene caon mayor facilidad que 1a palabra aislada, dividida
en sllabas y letras. Se lee primero la frase Yy se repite
varias veces en vor alta. E1l nifio, 1o mismy que en el
lenguaje oral, descompondra €1 mismo la frase, reconociendo
las partes o palabras de 1las otras, y mas tarde harid otro
tanto con las palabras separadas que descompondrd en letras
Yy sonidos. Las frases son escritas en la pizarra y leldas en

voz alta por el maestro. Al dia siguiente, esas mismas
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frases s2 escriben en grandes tiras de papel y se colozan en
un orden distinto. Se invita a las alumnos a que las relean.

Después se distribuyen entre ellas tiras mas pequefias,
que reproducen exactamente el textoc de los grandes Y por
medio del juegn se procura fijar las frases.

Cada dia se afade al juego una frase nueva elegida
entre los intereses inmediatos de los alumnos, hasta el
maments en que el nifo reconoce y alsla las palabras que ha
encontrados varias veces.

E=ste es el principio del andlisis que conducird al niffo

a distinguir las silabas v las letras.

4.2. Teorla Psicoldgicas.

Dentro dz cada ensefanza es fundamental el estudio de
la psicologla del ser al que se pretende transmitir un
determinado conocimiento, sin dejar a un lado la didictica,
ya gue ella nos proporcionar& la manera mas favorable para
llevar a cabo el proceso educativo, en virtud de gue =sa ha
sido su  funcifn desde bhace <siglos. FPor 1o tantz, la
psicolagla y la didactica conjuntamente nos proporcicnan las
armas necesarias para que nuestra tarea en el aula sea
fructifera.

En este «capftulc, en 1o que respecta a teorlas

psicoligicas, nos referiremos exclusivamente a la que nas
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proporociona el gran cientifico Suizo, Jean Fiaget, quign
dedicd gran parte de su vida a la investigacifn psicolégica
en laboratorio, ofreciéndonocs wuna perspectiva del desarrolla
humano gue va desde lo biacl&gico hasta llegar al pensamiento
abstracto. Sus estudics al respecto, analizan la evolucidn
del intelecto desde que el nifo nace hasta que surge en el
pensamiento conceptual que se da cuando llega a la etapa de
la adolescencia.

E=2 por ello gque consideramos describivr de una manera
general, dnicamentz la tecrla psicolifgica de este personaje,
pues sus estudios nos proporcionan los datos necesarios Y
suficiente gue se requieren para la realizarcisn de nuestro
trabajo, gque es el de conocer al nifc desde el punto  de
vista de la psicologia en la edad en que cursa el primer

grado de educacian primaria.

4.3.1. Tearla de Jean Piaget.

La teorla pesicoléqgica de Jean Fiaget, marca la gran
diferencia que existe en el pensamiento infantil en relarci&n
con el del  adulto, y  sefala que esas diferencias se
distinguen claramente en dos puntos fundamentales gque
enmarcan diferencias cuantitativas y cualitativas, respecta
a las primeras: el nifo tiene mencs hechos y por lo tanto,

menas conocimientos que manejar a las segundas, se refiere a
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las diferentes formas en que el nifo adquiere y usa su
conocimiento, gue es totalmente diferents a la del adulta.
Esta teorla ha sido de gran valia para todos los
educadores, desde preescolar hasta preparatoria, ya gue
maneja el desarrollo cognoscitivo del nifo v del adolecente,

el cual trata por medic de estudics, los que clasifica de

manera consecutiva: por los gue deberdn pasar el nifo
durante el desarrollo de  sus aptitudes para pensar,
independientemente de 1la cultura que posea y de  sus

experiencias.

Segin 1o establecido por la teorla piagetiana, el nifo
no puade alcanzar un estadioc del pernsamiento mds alta, sin
haber pasado por los estadicos anteriaores o previos.

Fara 1o cual Fiaget define un estadio en los siguientes
terminos:

"= Fara establecer un estadioc se requiere e
primeramente un orden de sucesiones de las -
aduisiciones que sea constante.

= Todo estadio ha de ser integrador, es decir —
que las estructuras elaboradas en una edad -

determinada se conviertan en parte integrante -
de las de los afios siguientes.
- Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel

de preparacifn y un nivel de formacisn de —————
propiedades extrafas unas a otras.

- Un estadio comprende al mismao tiempo un nivel
de preparacifn y un nivel de terminaci®n.

— Cuando se dan juntos una serie de estadios hay
ue distinguir el proceso de formaci&n, génesis

y las formas de equilibrio final." (7))

€73 JEAN FIASET, Antologla, Desarrollo del nifo v

aprendizaje escolar, I.P.M., FAg. BB
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4.3.1.1. DESARROLLO INTELECTUAL O COGNITIVO DEL NIfO:

La psicologla de piaget contiene un conjunto en estudic
gus analizan la evolucifn del intelectas desde el periodao
sensoriomotriz en el niffic pequedcs  hasta que surge el
pensamients Concreto en el adolecente.

La teorla =obre el desarrollo cognoscitivo es

esencialmente una teorla que se desarraolla en estadios, ya
gue considera gue los nidos pasan por una serie de éstos de
manera consecutiva en el desarvrollo de sus aptitudes para
pensar. Las caracteristicas del pensamiento van cambiando a
medida gue avanza de una etapa a la otra.

En este procesa Piaget, da gran importancia a la
adaptacifn, a la cuwal ve como una caracteristica gue d=be
poseer todo ser viva vy que se da de acuerdo a Su'grado de
desarrallo,

La adaptaciin la sefala coma una perspectiva continua
que se va dando a través de todo desarrollo, vy gue se
presenta por medio de los elementos bdsicos: la asimilacidn
Y la acomaxdacidn. Tambi&n establecs una perspectiva
discontinua que se expresa en lo que denomina estructuras.

Las estructuras tiene su origen en la acci®n constante

del proceso de adaptaci®n, ya gue es quien promueve al nifo
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a desarrollar estructuras cada vez mds complejas gue le irén
permitiends entender y mansjar el mundo en gue vive.

Durante el proceso de desarrolloc existen diverseos
momentos en que wna estructura esté desapareciends para gue

surja otra, llamando a este momznto pericodo de transicidn.

por 1o que respecta a la adaptaci®n, éste es un procesa

que permanece constante, existiendo en algunos momentos el
predominio de la asimilacidn sobre la acomadacidn,
presentandose lusgo la situacidn contraria.

En sus inicios la asimilaci&n es principalmente, la
utilizacidn de=l medic externs por parte del nifo con el fin
de reafirmar sus esquemas hereditarios o de impulsar las
estructuras adquiridas. Logr&ndose asi la multiplicidad de
esguemas que se van diferenciando, al tiempo que aparecen
asimilaciones reclprocas, que s&5lo pueden convertirse en
estructurasz a partir de un proceso de acomodacidn.

También en sus inicios, la asimilaci&n y la adaptaci®n
se oponen entre sil: la asimilaci®n trata de someter el medio
al organismo, en tanto gque 1la acomodaci®n  somete  al

organismos a las restricciones del medio.

Esta situacidn contradictoria, que se presenta en sus
inicios, se debe transformar con base en las estructuras,
quiénes asumen el papel de coordinadoras de ambos proceses.
El equilibriao, en tanto, se da como resultados final que se
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alcanza cabalmente hasta el nival de las, operaciones

farmales, o sea cuando aparece el pensamientso abstracto.

4.3.1.1.1. Periodos de el desarrollo de las estructuras
cognitivas.

Los periaodos establecidos por Fiaget para explicar el

desarrollo de las estructuras cognitivas son cuatro, los
ruales considera su autor que se deben de dar sucesivamente,
Y Sona:

I.- El perlodo sensoriomotriz.

II.-El perlodz preaperatorio ¢ es en estadio en donde
enfocaremss nuestra atencifn, ya que es el que cCorresponde
al nifoc gque ingresa a la escuela al primer grado de
primarial.

ITI.—- El perlocdo de las operaciones concretas.

Y.~ El periodo de las cperaciones formales.

A continuacién explicaremos brevemente cada uno de los

perlodos que s2 mencionan.

4.3.1.1.1.1. Perlodo en la inteligencia sensoriomotriz.

Este perlodo abarca desde el nacimiento del nifo hasta

los dos afios de vida y se presenta en el nifo antes que el
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lenguaje, denominandose as! por que en el nifo no se da
todavia la  funci®n simb&lica, es decir, no representa

personas y objetos ausentes. El presente pericdo se basa

Onicamente en la coordinaci®n de percepciones v movimientos
de lags acciones, sin que para ello intervengan la
representacifn o =21 pensamiento.

4.23.1.1.1.2. Perlodo preoperatorio.

Este perlodo del pensamiento abarca de los dos afos a
los seis o siete. En esta etapa el lenguaje del nifo le
permite progresar en =u pensamiento COmD en su
comportamiento.,

For medico de la imitaci®n que se da generalmente al
cumpliv  los dieciccho meses, el nifo pusde rvealizar los
actos gue se denominan simb&licos.

La funcidn simbilica sufre un gran avance entre los 3 vy

~d

afnos. La funcifn simb&lica consiste en presentar algo por
medio de una significante. El juego simb&lico es para el
nifmx un medio de adaptacié&n intelectual y efectiva.

El pensamiento del nifio en este perfodo sigue una s&la
direccidn, ya gue el nifo pone atencidn en los gque ve y oye
en el momentos en que se realiza la accidn, o se suceden las
percepciones, sin dar marcha atrds a analizar fenfmenos

pasados, es decir, el pensamiento es irreversible, siendo en
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este sentido en gue Fiaget se refiere a la precperatividad,
ya considera que dado a 1o antes manifestado, el nifioc se
encuentra en una etapa anterior a la cperatividad

Ante las experiencias concretas, el nifio no puede hacer
un lado a la institucidn directa, ya gue no esta capacitado
para asociar los diferentes aspectos de la realidad
percibida, ni para integrar en un Anico acto de pensamiento

las sucesivas etapas del fenfmeno observado.

4.3.1.1.1.3. Perlodo de las operaciones concretas.

Durante este perfodo que va de los siete afos a los
wnce o doce, el pensamiento infantil se descentra y se tarna
totalmente reversible. Esta reversibilidad se encuentra ante
una limitante: el nifo necesita presendiar o ejecutar una
operacidn primeramente en orden, para poder posteriormente
invertirla mentalmente.

Tambi&n se presenta la conservaci®n, como un cambio
cualitativo de las aptitudes l&gicas del nifo, pues é1 puede
comprender, ya, que modificar la aparencia de algo no
modifica sus demAs propiedades.

Lo gue se denomina operacicnes concretas, se refiere a
operaciones con objetos que el nifo  pusde manipular; el
procesa de pensamiento presenta cambios criticos gque vuelven

al nifo ligico y flexible, pero siguiendo ligado a 1los

Pagina — 64



objetos gue le rodean, el tipo de operaciones que realiza
con ellos implican ya la aplicacidn de estructuras o niveles

representativos.

Agul el nifo no se limita a su dnico punto de vista, sino
que llega a coordinar los diferentes puntos de vista y puede
sacar sus conclusiones. Tampocoo puede razonar con base en
s&lo enunciados  puramente  verbales y mucha menos sobre

hipitesis, ya que esta rcapacidad se adquiere 2n el estadio
del pensamienta formal.

El nifco en este perlodo aplicard la estructura de
agrupacifn ( operaciones ?» en problemas de seriacisn ¥
clasificacifn.

La coordinaci&n de acciones vy percepciones son parte
fundamental de su pensamiento, y al hacerlo, afecta las

relaciones  interindividuales vy relaciona  entre st las

informancifdnes que recibe, adquiriends conciencia de su
propic pensamiento con relaci&n al de los demés, por lo gue
su conducta individual aislada pasa a ser uwna conducta de

Cooperacian.

4.3.1.1.1.4. Perlodo de las operaciones formales.

Esta etapa consiste en transponer las operacicnes

concretas a un nuevo plano del pensamiento que se da a
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partir de los OnCe o doce afos hasta los guince
aproximadamente.

En su transicifn de nific a adolescentes, el pensamiento
del sujeto va adguiriendo la calidad de la abstraccidn que
na habla existidao anteriormente; aqui, el adolescente puede
razonar con base en enunciados o hipAtesis y no s&lo caon
objetos gue estaAn a su alcance, sino gue aplica la l&gica de
las proposiciones, que supone otro tipo de operacicnes mas
comple jas.

Fiaget da mucha importancia, en este perliodo  al
desarraollo cognitive y a las nuevas relaciones sociales.
Destacan dos factores el el progreso del pensamiento, gus=
siempre van unidos: los  cambios  del pensamiento vy la
insercidn en la sociedad adulta, que llevan al adolescente a
definir su personalidad, si bien es cierto gue al confrontar
ideales «con la realidad gque le rcircunda  le producen
conflictos vy una pasajera perturbacisn afectiva, pero esto
n> impide gque se forme su propia personalidad.

4.3.1.2. Causas de cambioc en el desarvollo cognitive del
nifo.

En la formacidn interna de todo ser humano se producen
muchas y variados cambios que transforman radicalmente a la

persona, estos  cambios  se  dan lentamente durante el
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desarrollo cognitivo, @ implican cambios importantes en el
proceso del pensamiento, jugandc un papel primordial en esto
la adaptacifn y la organizacimpg,

Coms ya vimas, en la adaptacifn se encuentran dos
Procesos necesarios gue son la asimilacién y la acomodacifn.
La asimilaci®n se presenta cuando las personas se adaptan a
csituaciones cada vezr mas complejas empleands las conductas
aprendidas y que le saon Gtiles para ello; la acomodacitn se
da rcuando las personas modifican las conductas que poseen
con base a  la  presentaci®dn de uwuna situaci®n  nueva Y
desconocida.

Fiaget considera que a través de la asimilacidn vy de la
acomodacidin s dan cambios de estructuras cognitivas del
individuo, camhiocs de organizacidfn. Las estructuras internas
zambiantes se les conoce  coma esquemas, qua  son los

cimientos del pesnsamiento.

4.3.1.2.1. Maduracifn.

La maduracifn es uno de los factores gue se considera
mé&s importantes en la determinaci®&dn de los cambiocs en los
procesos mentales. La maduracifin se manifiesta con "la
aparicidn de cambios bioli&gicos, gque se encuentran

geneticamente programados en la  concepci®n de cada ser

Pagina — &7



humana" (8). Este factor es el menos cambiante, pero es el
gque propicia con fundamento biolé&gico, 1a aparicifn de los
demas cambios gque se presentan en el desarrolls del ser

humano.

4.3.1.2.2. Actividad.

La actividad es otro de los factores que facilitan el
cambio en el proceso mental, ya que propicia alteraciones en

los procesos del pensamiento, desarrollandose asi la

inteligencia, gue viene a ser la esenpcia de 1o ue
constituye en la mente del sujeto. For 1o tanto, las
atclones que realiza el nifo 1o llevan a coanformar  suo
conocimiento JE1 pifo al ir  interactuands con osu propio
medio va cambiando su compartamiento, de tal manera que se
va rcambiando su comportamiento, de tal manera gque se va

adaptando a su entarno.

Los cambios de adaptacifn gque realiza el nifs prioducto
de su actividad constante, 1o llevan a una serie de rambics
en sus estructuras cognitivas, reflejando esto el
reaprendizaje en el planc del pensamiento de 1o que va ha

sido aprendido en el plano de la accifn.

(8> JEAN PFPIASET, Antologla Teorlas del Aprendizaje, U.F.N.
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El nifdo no aprende simplemente 1o que se dice o exmplica

en forma wverbal, sino gue es npecesario gue anteriormente
este haya tenido experiencias concretas, Ccomd son: cualquier
contacto directo con objetos y sucesos reales, en donde la
actividad del nifmo  es el medio para obtener dichas

experiencias.

Fiaget manifiesta a este respecto: " Las acciones que
han permitids algunos  resultados en el terrenoc de la
efectividad material no pueden interiorizarse sin mas de

mana@ra inmediata y se trata de reaprender en el planz del
pensamiento 1o gue ha sido aprendido en el plano de la
accidn. Esta interaccidn es, 2n realidad una nueva
estructuraciidn y no simplemente uwuna traduccidn sino una
resstructuracisn con wun desfasaje que toma un tiempo

considerable!" (22

4.2.1.2.2. Transmisidn social.

La transmisi&dn social coma factor de cambioc en el
desarrollo cognitiveo, juega un papel determinante, ya que en

un sentido mds amplioc, ésta viene a ser un factor educativo,

(39 PIAGET, J. " Antologla Desarvollo del Nifo v Aprendizaie

Escolar.". U.P.N. P. 939
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2n virtud de que nos proporciona aprendizajes

preestablecidos, facilit&ndonos su conocimients  evitando
tambien 1la tarea de elabarar o de redeescubrir dichos
aprendizajes, ya que no contamos con elementos necesarios

para ello.
Fara que se pueda realizar esta transmisi&n entre el
adulto y el nifoc o entre el medic v nifio es preciso que
wista una asimilacidn por parte de este dltimo, de 1o que
se pretende ques aprenda desde fuera. De esta manera los
lagros  que se  puedan hacer con la  transmisisn  social
dependerd en rcada persona segiin el moments de desarrollo

cognitivio en gue se presente.

El Py iz Es an referencia Ccomprends todos las
comportamientos dedicados a la transmisifn de la cultura, es
asi como el nirm>  aprende habitos vy hahilidades que

ejercitard durante toda su wvida. De esta manera el
aprendizaje garantiza la continuidad del proceso histéfrico y
la conversacifn de la sociedad sociedad como tal a través de

sus transformaciones evolutivas yv estructurales.

4.2.1.2.4. Equilibramiento.

El equilibramiento es el factor de cambioc que se da en
el desarvrollo cognitivo del nifo que le permite nivelar los

demas factores que intervienen en dicho desarvollo; un nueva

F&gina - 70



conacimiento debe buscar su ajuste con los ya adquiridos,
requiriendo por lo tanto, para poder hacerlo hechar mano de
una serie de regulaciones y de composicicnes para llegar a
la coherencia entre 1o que se conoce y lo gque se esta
conociendo.

Fiaget, con la definicifn que nos proporciona a este
respecto, nos da una idea precisa de equilibramiento, ya que
manifiesta que: " La equilibraci®sn es 1la compensacidn por
reaccisdn del sujeta  a las perturbaciones exteriores,
compensacidn gue lleva hacia la reversibilidad operatoria al

termino de este desarrolla", <10)

Derivandose por 1o tanto, que el equilibrio se da
cuands no concuerdan un esquema con un objeto a situacién,
que se presenta en cualguier momento  del aprendizaje.
Desprendiéndose en consecuencia que ésta se da entre la
asimilacidn ¢ la incorporaci®&n mas o menos distorsionada de
un wabjeto para  incorporarlo al  sistema  inicial) y la
acomadacidn (la modificacisn del esquema mismo para

aplicarlo al objetol.

4.3.1.3. Las aportaciones de Piaget para comprender los
procesos de adquisicidn de la lecto—escritura.

(10)_Ibid, p. 104
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Fiaget, realmente, no escribid su teoria para aplicarla
concretamente a la ensefanza de la lecto - escritura, pera
sl dedicd gran parte de sus estudios al desarrocllao infantil,
I que en el presente caso nNos servird como punto de partida

para nuestra labar, ya que se puede aplicar tanto en el

primer grado como en cualguier otro, debids a que nos dejb
un marco tedrico muy vasto para comprender de una manera
nueva cuwalquier proceso de adguisicidn del conocimiento.

Mos hace ver que el aprendizaje dentro del campa de la
sicologla genética se ve como un proceso que no depende de
mas metodos que se utilizan, sin restarle la importancia que
estos tienen, ya gue pueden de alguna manera ayudar o
dificultar el aprendizajes el nifno, pero punca lo crearén.

El punto de partida de todo aprendizaje, incluyendo el
de la lecto - escritura, es el sujetas mismo, definido en
funzidn de los esquemas asimiladores de que dispone y no del

contenido gue se desea ensefar.

For 1o tanto el niflo obtiene 21 conocimiento con base
en su propia actividad, vya ogue con ella realizard un
sinnGmero de acciocnes interiorizadas o efectivas segqin su

nivel de desarrollo.
Fiaget nos proporciona con su tearlia uwna  serie

descriptiva que determina como se llega al conocimiento que

para llegar a ¢l se realiza un conflicto cognitive gue se
presenta cuando un objeto o situaci®n no asimilable fuerza
al nifo para que modifique sus esquemas asimiladores,

Fiagina — 72



realizands un  esfuerzo de acomodacidn que tiende a
incorparar 1o gue  le  rvesultaba  inasimilable. En  este
sentido, la teorfa citada nos permitird introducirnos a la
ensenanza de la lecto = escritura oMo objeto de
conocimiento. y ver al sujeto del aprendizaje como sujeto
cognoscente, introduciendo la pocifdn de asimilacién antes

mencionada.
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CAFPITULO S

METODO APLICADO EN LA INVESTIGACION.

S9.1. Técnica documental.-—

Nuestro  trabajo  de investigacifn requiri® para 1la
elabaracidn de los cuatro capltulos anteriores, y de este
misma, de la técnica documental, ya que para redactarlos
nezesitamos de un nflmero considerable de libros, los cuales
nos fueron de gram valla ya que nos proparcicnarcon los datos
ahf plasmados. Los libros utilizados se describen en la
parte correspondiente a la bibliograffa de este trabajo.

Farte de 1la biblicgrafia la conformaron antologlias
editadas por la Universidad Fedagfgica Macional, situaci&n
gue hasta cierto punto facilit® nuestra labor, ya que

tenfamos conocimientos de los temas ahl investigados.

2.1.1. Documental Bibliogra&fica.-—

Como instrumento fundamental de la investigaci®n de los
capfitulos antes seflalados, fue esta técnica, en donde para
recolectar datos nos valimos de fichas bibliocgr&dficas. De
todo librae que usamos para nuestro  trabajo, sacamos los
datos que consideramos necesarios y los plasmamos en fichas,

las rcuales se realizaron en base a las partes del esguema
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demostrativo previamente elaborado. Esto nos facilitd g1

trabajo de redaccidn.

3.2. Técnica de campo.-—

El trabajo de investigaci®n realizado, también requirid
de la técnica de campo, ya que ésta nos lleva en todo caso a
cbtener los datos de una manera precisa sobre 1o gque se

pratende investigar y nos proporcicna una visién mas amplia

del campx que se e=t& analizando o estudiando.
Dentro de esta técnica existen aran variedad de
instrumentos que la conforman v que son de mucha ayuda para

la realizacifin de cualguier trabajo de investigacifn, los
que nosotras uwsamos fueron: el muestred, la entrevista, el
cuestionaric y la abservacifn.

Frimeramente, realizamos un muestrea en donde aplicamos,
en la mayorla de los rcasos 1a entrevista y la observacifn y

en algunos pocos el cuesticnariao.

S9.2.1. E1 muestreo.—

En virtud de gue no podiamos realizar un estudis a
todos y cada uno de los elementos que conforman el conjunto
de maestros de primer grado de la ciudad de Mazatlan,
Sinaloa, optamos por seleccionar una muestra representativa,

siendos ésta del diez por ciento del total.
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Dada gue en esta ciudad existen 260 maestros de primer
grado, segln 13 informacian que nos fue Proporcionada,
tomamos  como porcidn para el estudic a 27 de ellos, de
quiénes wobtuvimas informaci®n por medioc de la entrevista v
del cuestionario, ademd&s de las observacicones realirzadas al
momento de la entrevista. En  tal virtud el muestren que
realizamos, fue un muestreno por cuotas, ya que partimos de
una cantidad determinada ¢ cuatas ) preestablecida vy
seleccionamss a quidnes fbames a entrevistar, tratando de

abarcar a maestros que laboraran en todos 1les niveles v en

diferentes estratos sociales, De los maestros que
conformarcn  nuestra mu=stra, wonce, trabajan en escuelas
federales, nueve, en escuelas estatales y siete en colegicos

particulares.

9.2.2 La entrevists._-

Optamas por la realizaci®n de la entrevista con los
maestros seleccionados, va que consideramos que por medic de
una conversacifn, situacidn que se da en 1la entrevista,

podfamos obtener la informacifn mas verldica, mediante un
procesc de preguntas y respuestas; y en pocas ocasiones se
trabaji con la sequnda de ellas, la cual se realizéd sin
preparacidn previa.

El lugar en donde se llevd a cabo la aplicaciédn de este

instrumenta de trabajo fue en 1los centros educativos en
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donde laboran las Personas que se entrevistaron Y en sus
domiciliaos particulares, esto dependi® de 1las necesidades

que se@ nos presentaron.

S5.2.2.—- E1 cuestionario.—

A pesar que en las entrevistas que realizamos tuvimos
buena acogida con las personas seleccionadas, en algunos
casos tuvimos que echar mano del cuesticnario, para sarcar

adelante nuestra trabajo. Esto en funci®sn del tiempa tantao

de nosotras como entrevistadoras Y de las perscnas que
pretendifamos entrevistar, por 1o qgue la entrevista que
tenlamos  programada  a realizar en cuatro escuslaz  se
convirtid en cuesticonario Y se constestd sin la presencia de
nasotras. Foar 1o tanto, el procedimiento que se diao al

cuestionario fue: su administradaor fue el misma entrevistadno

ya que se lo dimos para gue lao constestara &1 sin nuestra
presencia, corriendo el riesgo en estos casos, que  la
informacifn fuera incompleta o se deformara.

En el trabajo de camps realizado en esta investigaci®n
percibimos en las personas entrevistadas Y encuestadas hasta
que punto conocen el método que aplican para la ensefianza de
la lecto—escritura y la confianza que tienen en &1 para
Sacar a los nifios adelante, situaci®n gue describiremos en
el siguiente capitulo concerniente al analisis de 1los

resultados obtenidos en la investigacifn efectuada.
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CAPITULOD &

ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTEMIDOS.

6.1. Examen del material.-

Una vez recabado el material abtenids de nuestra
investigaciin de camps, procedimos a hacer un anflisis que
nos permitiera obtener resultados veraces y concretos, 1o

ue nos llevd a analizar todas y cada una de las preguntas

realizadas en la encuesta.

6.2.— La clasificacidn del material.-

La clasificacifn gue efectuamcs la hicimos en funcidin
al sistema en gque trabajan 1los entrevistados: federales,
estatales y particulares, a los primeros los enmarcamos en
la letra A), a los segundos con la letra B y a los terceros
con la letra ), esto para facilitar e1 manejs de los
resultados como se puede ver en los anexos relativos a la

investigacidn.

6.3.— Analisis de los datos.-—

A cada pregunta le asignamos varias categorias para

determinar la frecuencia de los resultados Yy poder hacer un
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andlisis concienzudo de los mismos. Dichas rcategorfas
dependieron de las respuestas dada y sus implicacicnes en el

campo de nuestra investigacian.

6.4.- Interpretaci®n de resultados.—

De los resultados obtenidos se desprende que en general
y desconocoimiento del Métods Glabal de Andlisis Estructural
en el campao investigado, y por 1o tanto se corvobora la
hipitesis planteada.

En la parte correspondiente a los anexos presentamos
los cuadros en los que se concentra la informacidn abtenida
por medio de las entrevistas, clasificada Yy cimentada en los

términos antes dichos.,
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CONCLUSIONES

En nuestro trabajo se antepone a cualguier

consideracidn yo1ativa a  la adquisici&dn de la lecto-
escritura, el conocimiento que el docente debe tener acerca
de las caracterlIsticas del nifnm que llega a la escuela y
como toma en cuenta la conducta de éste en hase a <u
estancia anterior al jardin de Nnifos, o en su caso cuando no
s& ha cursado preescolar, ya que de ella depende en gran
medida la actitud social que el nifo adopte,asi como el
grado de desarraollo cognitivo y la accidn que realice en el
pPrimer gradao.

El jardin de nifics es una instancia necesaria, pero no
indispensable para el ingresc a la escuela primaria; se
dice que es necesaria porgue el nific que -ursa preescolar
adguiere mayores destreras gue le facilitan el desarrollo de
los trabajos que realice en la escuela primaria; decimos que

N> es indispensable ya que no se niega el ingreso al nAifo

.

que no cursd preescolar, pero se denota torpeza en sus
acciones y se ve en el ucierta resistencia al entablar
relaciones sociales con sus compafneros ya que es  mas
dependiente y menos comunicatiwve.

Se ha manejadc generalmente que el nifo esta maduro

para ingresar a la escuela cuando adquiere la edad de seis a
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siete afos, porque se considera gue esta apto para ello vy
puede iniciar el aprendizaje de la lecto—escritura.

Antericrmente, para la ensefanza de la lecto—escritura
=e utilizaban m&todos de marcha sintética COMmic los
alfabéticos, el onomatopéyico, ecléctico, etc. ,pero dichos
metodos no tomaban en cuenta el desarrcllao cognitivo del
nifo y no tenlan significada para el alumnz, vya qgue no
Cconsideraban sus intereses,

En consecuencia se vela al nifo como un adulto en
pegqueniz, adguiriendo la lectura vy escritura de  manera
m2canica.

El Método GHlobal de Anilisis Estructural provocd una

revoluciin en el camps de la ensefanza de la lecto—
escritura, rompiendos con los cAnones establecidos, ya que
£2st2 hace a un lado los métodos de marcha sintética Yy parte
del analisis para lograr su objetivo, tomando en
consideracidn la=s caracteristicas psicoligicas de los
educandos, a quidnes considera est&n en  la etapa del
sincretisma vy por lo tanto ven las cosas glaobalmente, parten

del todo y no de las partes, permitiendo usar su caparcidad
de analisis que 1la 1llevard al dominio de la lecto-
escritura.

Existen algunas teorias tantao psicoldgicas CoOmo
pedagigicas en que se funda el Método Global de AnAlisis

Estructural. Rousseau ya manejaba que el nifo tiene formas
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propias de ver, pensar y sentir y que es mediante la
actividad coms el alumno aprende.

Comenic es el precursor del globalismo. Festalozzi,

dio gran valor a la experiencia basada en la intuici®n
efectiva de las cosas. Decroly impone un método que procede
de 1o glaobal a lo analitico. En 21 tervreno sicoldgico la

teorla que mis se apega al métado en cuestisn es la de Jean
Fiaget, ya gue ésta maneja estructuras del desarrollo que
tiepen su origen en la accifn rconstante del proceso de
adaptacifn, gque lleva al nifo a desarv=llar estructuras cada
vezr mas complejas que le ird&n permitiendo entender y manejar
2l mundo en que vive.

La teorfa Fiagetana noz permite introducivrnos a la
ensefnanza de la lecto—escritura como objeto de conocimientao
y nos permite ver al sujeto del aprendizaje como un sujeto
cognoscente.

El Metodo Global de AnAlisis Estructural desde  so
implantacifn tuvo limitarciones para llevarlo a la practica,
ya que predomind la desconfianza en sus resultados y no otuvo
una proyeccidn adecuada, por lo gue  los  maestros que
debieran impartirlo lo trabajaran combinado para poder hacer
que el nifo aprendiera a leer y a escribir en el menor
tiempa posible, situacifn que daba tranquilidad. Los libros
de texto se imprimieron en un principic tomands en cuenta

los avances a este campo: tralan mejores ejercicios de

maduracidn y contaban con materiales anewns que permitlan al

2
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alumno llegar mé&s rdapido al andlisis, tales como el
"alfabeticén", y algunas partes recortables al pie del
libro, para formaci®n de nuevas palabras; por lo tanto los
pragramas marcaban un tiempo mayor gue los actuales para el
trabajo de las dos primeras etapas, lo permitia que el nifnm
lograra la madurez gue se requiere para la ensefanza de la
lectos escritura.

Fosteriormente se modificaron 1los  libres de texto,

suprimiendo algunas parteas impaortantes que existian Yy se

redujo el tiempos para el desarrclle de las dos primeras
2tapas, situaci®n gue rconsideramas ne fue acertada ya que
cuando se aplica corvectamente el Método Hlabal de Analisis

Estructural el nifo necesita tiempo para los ejercicios de
maduracifn, lo que permitira Ilegar a la ensefanza de la
lecto-escritura tarde peroc con la seguridad de abtener
buenos resultados.

La antericr modificacifn, creemcs gue se hizo por las
protestas gue s= escuchaban de los maestres que decf{an que
por gus esperar hasta diciembre o enera para la ensefanza de
las  wvocales; estos reclamos fueron provocados  por el
desconocimiento gue se tenfa del método y del nifo.

Lo anterior es 1o que hizo nacer en nosotras la
hip&tesis planteada. "La aplicacidn del Método Global de
Andlisis Estructural a nivel regicnal ¢ ciudad de Mazatlan 3
ha sido un fracaso relativo debido al desconocimients del

mism> par parte de los maestros que debieran aplicarla ",
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Nuestra investigacifin de campo, la cual se bas® en 1la
entrevista y cuestionarics, nos permiti® demostrar qus los
entrevistados en su gran mayoria trabaj% el método combinads
y nz puro, manifestando inseguridad v titubes al mane jar las
etapas gue le son propias.

Algunos maestros  fueron honestos vy nos manifestaron
claramente que desconocfian el Método Glabal Yy que por lao
tanto tomaban de otvros métodos y los combinaban con 1o que
conoclan del glabal; otros entrevistados aunque manifestaraon
gu= sl trabajan el método, pero con las demas preguntas gue

se les hizo y la observacifn que realizamos queds entredichao

Su aseaveraciin y nos llevd a la conclusién gue trabajan el
metods de mamera combinada.

Hubo un reducido ndmeros de maestros en que se denocts
dominio en el conocimisnto y trabajio del Método Glaobal, en

s mayorla éstos hablan trabajado mds de quince afos en el
primer grado y por lo tanto se empaparon m&s del meétodo .

For 1o tanto la hipStesis planteada logrs probarse va

qus se demostr& aue el Meatodo 51ohal de Andlisis

Estructural, no ha obtenido los logress deseados =0 Mazatlin

por la falta de conocimiento gue de é#ste deben tener los

magstros aque 1o aplican.

Nuestra investigaci®n nos ha llevado a reflexionar
sobre el trabajo que se realiza para la ensefianza de la
lecto—escritura Y 1o gue sugiare el Me&todo S5lobal

permitiéndonos recomendar gue =1 trabaje con éste,
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respetando cada una de sus etapas, ya que eso permitira que
el nifo adquiera la lectura Y escritura en menos tiempo v
-on o mejores resultados. Fara esto es necesario conocarlo a
fondo ya gque esto nos dara confianza vy seguridad en nuestro
trabajo e impedira que dentro de nuestra desesperacidfn
lleguemos a retomar parte de otro método que hace que pierda
la esencia en aguél Yy 8n consecuencia, haya una repercusi®n

negativa en los resultados que se abtengan.
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CUADROS DE CONCENTRACION DE

LAS RESPUESTAS OBTENIDAS EN

LAS QUINCE PREGUNTAS CON-

TENIDAS EN LA ENCUESTA.




1.:. EN BUE AmD INGEESD AL SERVICIO

EDUCATIVO 7
1959-1969  1970~-1980 1981~-193%2
A) B AY 1,2,4,6,11A3 3,5,7,9,10
E) 8 E) 1,3,6,7,9 B) 2,4,5
-y 1,5,7 -y 2,3 ) 4,6
TOTAL: 5 12 10

CONCLUSIONES :

Fealmente esta pregunta se realizd con el apima de
confianza al entrevistado. Observamos que un porcenta-—
je alto de maestros tienen un tiempo considerable dedi-

cado a la educacidn, en cierta forma esto significa acu-
mulamiento de experiencias buenas y malas que 21 maestro
adquiere através de su desempefs en el guehacer docente.
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Z2.= ;i CUANTOS AFMDS HA TRABAJADO CON
FRIMER ARO 2

1-5 ARDS 6—10 ARNDS 11-15 AROS 16 O MAS
A) 2,3,4,5,6,7,8,9,10 AY 1,11 A) O A) 8

B) 4,2,5,7 B) 6,9 B) 1,3 E) B

cy 2,3,4,6 oy 1 cy) O ) 5,7
TOTAL: 16 5 2 4
CONCLUSIONES :

El hecho de haber trabajado mAs de un afo con el primer

grada, deberla ser motivo para que los maestros se vuel-
van mas creativos al realizar las actividades quue marca
el método con el que realizan su trabajo cotidianc.

S5in embargo,observamos que no todos los maestros aun -on
la experiencia y capacidad de trabajo logran un 100% en

la ensefianza de la lecto-escritura.

Pagina - 87



3.~ & LE AGRADA TEABAJAR CZON EL FRIMER SRADOT?

i POR QUE 2
SI FOR QUE FOCO,PORGUE ES
SON MODEABLES MUCZHO COMFROMISD ME ES NO,ES MAS TRABA—
LOS NIFMOS Y SACAR EL GRUFPO INDIFERENTE JO FOR SER MIROS
SE APEECIA EL ADELANTE Y HAY FEQUEROS .
TRAER. DEL FOZO0 TIEMFO
MAESTROD.
Ay 1,2,3,4,5,8,11 Ay 7,3 AY 10 AY €
B 1,2,3,4,5,6,7,8,9, B) O B) O By O
cy»1,2,3,4,5,6,7 cy» O cCy» O Cy O
TOTAL: 23 2 1 1

CONCLUSIONES:

Como se puede observar la mayorla de las maestras dicen
estar confarmes con el primer grado porgue consideran gue
trabajar con nifos pequefios es mas facil, porser mas modea-—
bles y, ademas, se aprecia el trabajo del maestro. Pero la
realidad es gue cada afio lectivo que transcurre se nota la
deficiencia dela lecto-escritura en los niAos gque pasan a

un segundo grado sin haberla mecanizado corresctamente y es-—
to se canvierte en un trauma para el alumnzs porque si no hay
dominic de ma misma el aprendizaje de todas las materias se
dificulta.
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4.-:; GQUE METODO UTILIZA PARA LA ENSERANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA 7

METODO PALEM OTROS
GLOBRAL

Ay 1,7,8,9,10,11 A 2,3,5 A) 4,6

B) 1,3,4,6,8 E) O B) 2,5,7,9
¢y 1,2,2,4,5,6,7 ) 0 ) 0

TOTAL: 18 3 &
CONCLUSIONES:

La mayorla dice utilizar el M.G.A.E. v una minoria el
FALEM. Observamos que el M.G5.A.E. es mas comdn es las
escuelas estatales y colegios particulares, el proyecto
PALEM es mas frecuente en escuelas federales.

En el muestreo gue realizamos encontramos ciertas incon-
aruencias en las respuestas que algunos maestros dieron.
Esto es porque afirmaron trabajar con PALEM, sin embargo

el material que hablan pegado en las paderes del salén

de clases correspondia al M.G.o0 viceversa; dijeron traba-—
jar con global y utilizan tar jetas del PALEM.

Nos dimos cuenta que algunas maestras desconocen las acti-
vidades que deben realizarse en £l desarrollo de las etapas
del M.5.

Es por ello tal vez que dan en combinar métodos para la -
enseranza de la lecto- escritura.
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Z9.— & HA ASISTIDO A ZURS0OS SOBRE LA ENSERANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA.? ; COMD LE PARECIERON?

51 NO MUY BUENOS REGULA- MALOS

BUENOS RES
AY 1,2,3,4, AY 7,9 A 2,4,5 A) 1,6,10 A O AY 2,8,11,
5,6,8,10,11 c!
E) 1,3,5,6, B) O B) € B 7,8,1, B) O B) 9
7,8,9, 2,6
Cy 0 -y O ) O cy 1,3,4, Cy S,6 1) 2

7

TOTAL: 23 4 4 12 z 5
CONCLUSIONES:

Los cursos no son muy frecuentes en el asesoramiento del

M.G.

La mayorla ha asistido a cursos, pero no estan muy conven-—
cidos de la intencidn de los mismos, dado a que los maestros
que los imparten muchas veces no dominan el método, el maestro
no supera las dudas, esto trae como consecuencia la inseguri-
dad del maestro en el primer grado gue nunca ha tenido una
buena asesorla.

En 21 FPALEM es mds frecuente gque los asesores del proyecto
estén continuamente visitando a los maestros para auxiliarlos
en caso de dudas.

La verdad es que se ha descuidado mucho la asesoria en el
M.5.A.E. es por desconocimienta del mismo que el maestro
combina métodos, y trabaja con un remedo de M.G.
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6.~ ; BUE EJERCICIOS DE MADURALCION REALIZA EN SU SRUPO 7

CANCIONES Y COORDINACION LOS DEL RAYITAS, NO TARJE- CIRCULODS,

CAMINITOS  MOTRIZ Y LIBRD EL FALITOS  LOS TAS ILUMINAR.
MUSCULAR PATITO BOLITAS HAGO  PALEM. COMPLETAR

ANL,2,10 AY 5,8 Ay 7 AY 9,11 A)Y 3,6 A 4 A O

E)3,5,8,9 B) 2,7 B) € E) 1,4 B0 B0 EY O

20 ¢y 1,3,5,7 £0 £O6 Yo ©Yo ) 2,4

TOTAL: 7 g 2 5 2 1 2

CONCLUSIONES &

Los ejercicios de maduracion son la base fundamental
para llevar acabo la ensefanza de la lecto - escritura.
sin embargo, observamos que se realizan; pero con cier-—
tas limitaciones, ya que muchas veces son mutiladas
algunas actividades que son significativas para la ma-~
durez del nifo.

Esta etapa es sumamente importante para que el alumno
avance con firmeza hacia las demis etapas del método
global, no se debe suprimir ninguna.

Encontramos maestras que no realizan actividades de
maduracifn, y entran directamente con la ensefianza de
las vocales.
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7. & EN QUE MES INICIA CZON LA ENSERANZA

DEFENDE
SEFTIEMBRE OCTURRE NOVIEMBRE DEL
NIm0

AYZ,3 Ay 1,7,9,10 A) 6,11 &) 4,5,8
B)7,8 E) 2,4,5,6 B) 1,3,9 RO
> 2,6 ) 2,5,7 C) 1,4 cy) 0

TOTAL: & 11 7

(0]

CONCLUSION:

La mayorla de las personas encuestadas coinciden que
que las vocales deben de ensefarse en el mes de oct.

y noviembre, sin embargo afirmaron gque sus alumnos
lelan desde el inicio de estos meses, por lo gque consi-
deramos que no es posible que lean si solamente han
conocido las vocales; existid contradicion con las res—

puestas dadas en la encuesta.
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8 :EN GQUE MES ENSERA A LOS NIMOS
EL NOMBRE DE LAS LETREAS DEL

ABECEDARIO?
NO LO A FINES DEL OTRAS
ENSERAN ARD ESCOLAR
AY1,2,4,8,10,11 A) O A 3,5,6,7,9
B)1,2,5,6,9 B) 7 BEY 3,4,8
oy 2,2,4,5 cy 1,7 ) &

TOTAL:15

0}
W

CONCLUSIONES :

El 554 de las personas encuestadas o entrevistadas no
ensefan €l nombre del abecedario en el proceso de adqui-
sicidn de la lectura y la escritura, tal y como 1o esta-
blecen los programas oficiales, el 11%4 1o ensefan a fines
del afo escolar, y el 334 lo ensefan en diferentes mesee
del afio, o dnicamente enseran el sonido de las letras,
por 1o tanto se observa con estos resultados que en 1o
que respecta a este aspecto el 444 de la muestra no se
apega a la reglamentacidn del método global de analisis
estructural.
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9 & UTILIZA ALSUN LLIBRO DE AFOYD EN EL. AULA

FARA LA ENSERANZA DE LA LECTRO-ESCRITURA, AFARTE

DE LOS ILIBROS DE TEXTO?® : CUAL™T

NO UTILIZAN SI, SI, SI,
NINGUN OTRO SI,LED Y COMFLEMENTO EL LIBRO OTREOS
LIBRRO ESCRIEO DIDACTICO MAGTICO

AY 3,d4,6 AY 7,8,93,10,11 Ay 1,2,10,11 A 5 A O
EB) O R 2,3,5,6,7,8,9 B 1,4 E)2 RIO
cy O oy 4,5,6, -y 1,6 Yy 4,6 cy O
TOTALL: 3 15 8 % S
CONCI_USTION:

La mayorla de los maestros entrevistados utilizan como
apoyn para la enserfanza de la lecto— escritura otros u
otrios libros diferentes a los de texto gratuito, dnica-
mente tres maestras y coincidentemente todos ellos del

sistema federal no utilizan ningdn otro libro diferente

a los oficiales,.

De los que usan otro libro para el trabajo en referencia,

la mayorla (15 maestros) se apoyan en 21 libro com@nmente
llamadn " del patito" algunos de estos maestros ademds de &1
usan otro u otros libros conjuntamente; otros 8 maestros
manejan el libro “"complemente didactico"; 3 se inclinan por
libro "magico" en los colegios particulares usan otros
libros diferentes a los ya mencionados como: " juguemos a leer
aprendemos a leer" y los libros de NUTESA.

De 1o anterior se desprende que con los apoyos que comln-—
mente usan los maestros entrevistados M.G.A.E. dA otro givo
y hasta cierto punto cambia la ssencia de éste ya d4qgue en
ellos se maneja la ensefanza de la lecto—escritura con

base n slementos sin significado para el nifo vy no se

llega al andlisis de las sllabas como elementos minimos a
estudiar, sino que se parte de letras sin previo analisis.
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10 : CUALES SON LOS MATERIALES DIDACTICOS GQGUE MAS
SE UTILIZA FARA LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURAT

LAMINAS O  VARIADO FIZARRON OTROS
DIRUJOS

Ay 7,9 AY 1,3,4,5,8,10,11 A) & Ay 2

E) 2,8 E) 1,2,4,6,7,9 E) O E)S

) 2,5 Y 1,2,6,7 2y 0 2y 4
TOTAL: & 11 1 3

CONCLUSTION:

Los materiales did&cticos que utilizan la mayoria de los
maestros que forman la muestra en estudio usan materiales
variados como: laminas, tar jetas, gises de colares, dominG
material de desecho, plastilina,etc. situacif&n que es con-
cordante con el M.G5.A.E. ya que as! 1o sugiere y sobre todo
que el nifo manipule todo 21 material. Seis maestros mencio-
naron Gnicamente, como materiales did&cticos lamipas o dibu-
jos y uno el pizarvdn, situacidn que permite hasta cierto
punto desarrwllar la visuwalizacidn, pero gque no permite

guue el nifo maneje 1 material, dificultando con 2110 gue
€l llegue a analizar hasta la silaba como parte de la pala-
bra,ya gque si 21 nifo manejara cualgquier material le ayu—
darla a desarrnollar mas rapido su capacidad de andlisis.

los gue manejaron otros materiales, consideramos gue son
insuficientes ya que Qnicamente mencionaron uno o dos mate-—
riales y se nota quue con ellos no se pueden trabajar todas
las etapas del M.G.A.E. de forma objetiva & interesante

para el nifo.
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11 ; EN QUE MES (ETAFA DEL M.G.A.E.2> CONSIDERA
GOUE EL ALUMND ES5TA AFPTOD FPARA LEER CUALRUIER

TEXTO 7
ENTRE ENTRE ENTRE

ENERO Y MARZO Y MAYO Y OTROS
FEBREROD ABRIL JUNIO

AY 7,9 AY 1,4,10 AY 11 A) 2,3,5,6,8
B) 5,6 B 1,2,3,7,8,9 B) O B)4

2y 2 2y 2,4,6,7 2y 1 cy 5

TOTAL: 5 12 2 7

CONCLUSIONES::

De acuerdo al M.G5.A.E. el nifio puede leer cualquier texto
entre los meses de marzo y abril, sin descartar los demis
va que todo depende del grado de madurez del nifo

y en muchos casos de su situwacidn emocional.

Hubo 132 maestros gue nos manifestaron estar dentro de este,
grupa casi la mitad de 1los entrevistados; 7 sus nifos les

l2en entre enero y febrero, consideramos gue en estos nifos
no se aplicd puro el M.G.A.E. o son nifos muy precoces ya
de éstos uno es proveniente de un coalegio particular vy

es donde se puede suponer que entran a la escuela con grandes,
yva que en los jardines de nifos particulares ya les ensefian
a leer.

Algunos dieron otras fechas, otros manifestaron que en nov.
y en dic. ¥y uno que hasta segundo afo mecanizan la lectura.
Se desprende que los gue leen en nov. y dic. el maestro no
aplica 21 M.5.A.E., ya gue para estas fechas se va termi-
nando la etapa de visualizacidn de enunciados y se esta
entrando al andlisis de las sllabas.

Consideram>s que 21 374 de los maestros no usan correcta-
mente el M.5.A.E.
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12 ; GQUE ACTIVIDADES REALIZA FARA LOS NIFMOS DEFICIENTES
EN EL AFRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

HOJAS, TARJ., TAREAS FARA LES DEDICA

CARTONES CON RETROALI-  TIEMFO FICHAS OTRAS
PALABRAS MENTARLOS EXTRA

AY 1,8,10,11 A) 2,7 AY O A) 4,6 AY 3,5,9
B) 3,6 E) 8 B 1,2,5,7,9 B) O E)4

) 3,4,5 cy 7 )y 1,6 ) 0 cy 2
TOTAL: 9 4 7 z 5
CONCLUSIONES :

Concluimos que cualgquuiera que sea el método con gue tra—
bajan los maestros de la muestra, sienten gran responsabi-
lidad por sacar al grupo adelante y luchan par nivelar a
los nifos deficiente, lo ideal es dedicarles mas tiempo y
pedir el apoyo de los padres de familia indicandoles de la
manera que se esta trabajando para evitar que confundan al
nifo.
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12 ; A QUE ETAFA DEL M.5.A.E. LE DA MAS IMFORTANCIA™T

MADURACION CUANDO SE

A TODAS Y/0 VISUA- ENTRA A LAS OTRAS
LIZACION SILABRAS

AY 9,11 AY 1,7 A O A) 2,8

E) 1,6,7 B) 2,4,5,8,9 B) 3 BY O

cy 3,5,7 C) 0 cy 1,6 Y 2,4

TOTAL: 8 7 4 4

CONCLUSIONES:

La etapas del M.G.A.E. tienen cada una su importancia y
deben ir en el orden establecido,la etapa de maduraci&n
viene a ser los cimientos que ponemos al nifo para que
aprenda a leer y escribir.

De los resultados obtenidos se desprende que 8 maestras
dan importancia a todas las etapas, 7 sienten que la impor-—
tancia del método estd en la maduraci®n dando menos impor—
tancia a las demds; 4 manifiestan gque le dan mas preponde-—
rancia a su trabajo cuwando entran a las silabas.

Cabe aclarar que aqu! no esta recabada informacidén de las
maestras que trabajan con el proyecto PALEM.
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14 : CUAL ETAFA DEL M.5.A.E. SE LE DIFICULTA
MAS PARA TEARAJARLA EN EL GRUFPO 7

CUANDO SE
NINGUNA LA PRIMERA INICIA CON QOTRAS
SILABAS
AY 8,3,11 A) 10 a) O Ay 1,7
By S BY 1 R 2,6 Ry 32,4,7,8,9,
cy 7 cy 2,3,4 Cy O c» 1,5,6
TOTAL: S 5 2 10
CONCLUSIONES:
Fueron poco los maestros que conocen las etapas tal como

12 ha planteado la SEF y SEPYLC desde hace aproximadamente

20 afios.

Comd se puede observar hay gran desconocimiento del

M.G.A.E. entre la muestra gue se tomo para estudio, va que
cuands se les hizo la presente interrogante se notd tituben

y desconcierto entre gran parte de los encuenstados, denotan-
do la falta de conocimiento que tienen de él.
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15 ; CREE USTED QUE SE FUEDA SUFRIMIE ALGUNA ETAPA O
ALGUNAS ACTIVIDADES DEL M.G.A.E. PARA DAR MAS ENFASIS
A OTRAS 7

SI NO OTRAS

Ay 7 AY 1,8,9,10,11 AY O

E) 2,7 B 1,32,5,8,9, E) 4,6

Cy o0 ¢y 1,3,4,6,7, C) 2,5
TOTAL: 2 15 4

CONCI_USTONES :

Expresaron que no se puede suprimir alguna etapa v

darles mas importancia a otras, de esa mayoria sentimos
que & maestros 1o afirmaban con seguridad v el resto se
manifesto inseguro v titubeante; otros expresaron suprimir
la etapa de maduracidn y algunos se inclinaron por

las actividades.
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ENCUESTA AFLICADA EN LA INVESTIGACION

1Tu- : EN CIIE AFRD INGRESO AL SERVICIO EDUCATIVOT
Z.— & CUAKNTOS AMDS HA TRABAJADOD COM FRIMER AfDT
2.~ & LE AGRADA TRABAJAR CON EL. PRIMER SRADOD 7* : FOR QUE™
.- RUE METODD UTILIZAa PARA LA ENSERANZA DE LG LECTO-
ESCRITURA * A FONETICO B ECLECTICO
Ty OMOMATOFEYICO DY GLOBAL FONETICO Er GLORAL DE
ANAL.TSTIE ESTRUCTURAL
Fry OTRQO.

S.- ¢ HA ASISTIDD A CURSOS SOERE LA ENSERSANZIA DE LA LECTO-
ESCRITURA 7

S.E.— ; COMO LE PARECIERONT

£.- ; OUE EJERCICIOS DE MADURACION REALIZA EN SU SRUPOD T

7. : EN GUE MES INICIA CON LA ENSEFANZA DE LAS VOCALES 7

|
i
_E
i
C
T
=
T

1Y

..... EMEEMRA A LOS MIAOS EL NOMBRE DE LLAS LLE-

TFAG DEL ABELEDQFID =

UTILLTZA ALGUN ILIBRO DE AFDYO EM EI- AULA, FARA LA EM-

SERAMNZA DE A& LECTO-ESCRITURA, AFARTE DE LOS LLIBROS DE

TEXTO SEATUITO & - CUAL 7.

10,- ; CUALES 50W LDS MATERIALES DIDACTICDS QUE MAS UTILI-
ZA FARA LA ENSEMANZIA DE LA ILECTO-ESCRITURAT.

1l.- ; EN GUE MES (ETAFA DEL HMETODRO SLOBAL DE ANALISIS
ESTRUCTURAL. » CONSIDERA QUE EL. ALUMMND ESTA AFRPTO FARS
LEER CUALDUIER TEXTDO 7.

12.- : GQUE ACTIVIDADES DE RECURPERACION REALIZA FARA LOS
NIFROS DEFICIENTES EN EL AFRENDIZAJE DE LA LLEZTO-
ESCRITURAT. ’

12.— : & QUE ETAFA DEL M.G.A.E. LE DA MAS IMPORTANZIA 7.

14.-—- . CUALL ETAFA DEL M.G.A.E. SE LE DIFICULTA MAS
TRARBATARLA EM EL GRUFPD 7.

1%.- :; CREE USTED QUE SE FUEDA SUFRIMIR ALLZUMNA ETAPA O
alL[suUNAS ACTIVIDADES DEL M.5.A.E. PARA DAR MAS ENFASIS A
OTRA™.

[ix}
i

OBSERVACIDNES =
ESCUELA EN DONDE TRABAJA:

FECHA:
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