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INTRODUCCION

En el sector educativo, especificamente en el nivel preescolar,
es comin escuchar hablar sobre el aprendizaje de 1la lecto—escrituras
des2fortunadamente muchas veces se considera a ésta como un proceso
puramente mecdnico y no como cognitivo cue se <z de manera natural;
pero para que se Gé se necesita gue sea estimuizdo este aspecto de tal
forma que el nifio reconstruya el sistema para cue posteriormente lle

gue a la convencionalidad,

De ahi que se pretenda reunir la informacién necesaria respecto

a gué tan importznie es "la funcién simbdlicz e= el proceso de adqui-

0

sicién de la lectc-escriturz en el nifio de educzcidén preescolar". Aun

u

e}

ue desafortunadamente dentro de algunos Jardines de Kinos, parece ser
que lo gue se preiende es que el nifio aprenda = leer v escribir a como

dé lugar, sin imzcriar si realmente cueniz cor ¢l deszrrollo necesario

es del interés del nifio.

f

o]

En la actuazliiad se puede notar cémo en &.Zunos grupos se esta -
blece la competenciz Ge gue los nilios aprendan a escribir y leer, de-
jemdo a un lado lz estimulacidn de otros aspectos para el desarrollo
cozpleto del infante y necesarios por su edad v elapa por la que atra

viesa,

De ahi cue surjan interrogantes, tales cozo si se debe dejar a
un lado el desarrcllo de la furcidén simbdlica con todos sis aspectos
Yy zbocarse al aprendizaje o mecanizacién de la lecto-escritura, O qué
tan conveniente serd forzar a los nifios dentro iel Jardin de Nifios o

en su hogar a realizar pidginas enteras de una sola palabra o de una



determinada graffa o diferentes ejercicios o rasgos de una u otra,

Aunque no es la primera vez que es tratado el tema, es importan-—
te no s6lo por su contenido, 8ino que de esta manera se podrd respon-
der a las interrogantes que surgen en el desarrollo de 1a préctica do

cente,

Por lo tanto se han tomado en cuenta las aportaciones de autores
que han tenido interés sobre el tema, tal es el caso de Margarita G&-
mez Palacio, Emilia Ferreiro, Euth M. Beard, John H. Flavel, Piaget,

entre otros, todos ellos siguiendo la corriente psicogenética.

Asi mismo, se ha realizado una investigacidén de tipo documental
teniendo como auxilio la elaboracién tanto de fichas bibliogrificas
como de trabajo para una mejor organizacidén y andlisis. Ademds de la
bibliografia que inicialmente se tenia contemplada se tuvo la oportu-
nidad de consultar otras obras que fueron de gran utilidad para la rea

lizacién de la exposiciédn.

Debido 2 que la investigzcidn es netamernte documentzl ha sido Po
Sible recabar informacidn que permite tener una me jor visién respecto
a la estimulacidén que debe propiciarse en el educando para un me jor
aprovechamiento y preparacién para la adquisicién de la lecto-escritu
ra.

Bn cuanto a la estructuracién del trabajo, éste se ha dividido
en cinco capitulos, de los cuzles a continuacidn se hard un breve co-

mentario respecto a lo que trata cada uno de ellos.

En el primer capitulo se hace un andlisis de la clasificacién de

los nirios, de acuerdo a su desarrollo y tomando como base a Piaget



se puede notar cémo va pasando paulatinamente de un periodo a otro,

mediante el desarrollo de sus estructuras.

Bl segundo capftulo se centra en el periodo preoperatorio en el
cual se mencionan especificamente sus caracteristicas y la forma por
la cual se rige su pensamiento, pues asi como se puede observar que
el nifio es egocéntrico también se puede notar la irreversibilidad exis

texte en este periodo.

Un tercer capitulo dedicado a la funcién sindélica, es decir, qué

es, cémo se desarrolla y cudl es la naturaleza de la representacién.

Bn el cuarto capitulo se hace un andlisis de cada uno de los as-—
pectos que conforman la funcién simbélica, esto con el propdsito de
comprender qué es lo que se debe favorecer para gque el nifio logre un

desarrollo dptimo.

Finalmente el cuinto capftulo se ha dedicalc a un andlisis de 1o
cue es la lecto-escritura en el periodo preoperziorio, esto es, como
el nifio ve evolucionando, por qué etapas pasa rara lleger a la con-
vencionalidad . Deniro de este capitulo se incluyeron estrategias de
lectura, de las cuzles se hizo un breve comentario, pues en esia oca-
sién no es la finzlidad profundizar en ellas; sin embargo se conside-

ra necesurio no psszrlas inadvertidas.

Todo esto se realizé con el objetivo de poder analizar y valo-
rer porqué es de suma importancia respetar los intereses y necesida-
des del nifio, pare que pueda desarrollarse normzlmente y logre la ad-
gquisicién de su propio conocimiento, sin la necesidad de tener que me

canizar, para poder adquirir la lecto-escritura.



Otro de los objetivoa que se persiguen es analizar los conocimien
tos adquiridos y procurar concientizar a padres de familia y compafie -
ras educadoras para permitir un desarrolleo natural al nifio sin tener

que presionarlo en su aprendizaje.

te el desarrollo del trabajo se encontraron algunos obsticulos
que limitaron el desarrollo de la investigacidn entre los cuales se
pueden mencionar las obras escritas en otros idiomas, la escasa infor
macién presentada sobre el tema, o bien, lo concreto de ésta; otra de
las limitaciones presentadas fue que debido a la terminologia utiliza
da o a la forma de redactar del autor, se obstaculizaba la comprensiodn

de los textos.

4 grandes rasgos esto nos da una idea de lo gue en esta ocasidn
se ha tratado y que serd un apoyo para la realizacidén de una mejor

priactica docente.



I. LA CLASIFICACION DE LOS PERIODOS DEL DESARROLLO INFANTIL SEGUN

PIAGET

Piaget ha clasificado a los nifios, de acuerdo con su desarrollo,
en tres periodos:¢sensorio—motriz, de preparacidn y de organizaciédn

=

de las operaciones concretas y el de las operaciones formales.
A- PERIODO DE LA INTELIGENCI4 SENSORIO-MOTRIZ

Bste inicia desde el momento del nacimiento hasta los dos o dos
anos y medio, aproximadamente. Al principie de éste aidn no hay presen
cia de lenguaje, (1) de ahi que se caracteriza por su desarrollo men-
tal y la capacidad para realizar experimentos de reflejos asi como
reacciones afectivas; esto con base en los movimientos que constante-
mente realiza y a las percepciones. Dentro del periodo se incluyen
seis estadios o momentos (2) por los que va atravesando el pequefio,
los cuales marcan el avance cue va obteniendo, hasta el momento en
que las conductas presentadas son consideradas como inteligenciaj es-—
to la mayoria de los psicélogos lo ubica entre los doce y dieciocho

meses, aproximadamente.

Se debe considerar que en este periodo se concibe al estimulo -
respuesta y viceversa como asimilacién, es decir, se presenta un esti
mulo equis en el sujeto y comc consecuencia se manifestari una respues
ta. En seguida se expone la caracterizacidén de cada uno de los esta -

dios mencionados arriba. ’

Primer estadio. Denominado ejercitacidén de reflejos, abarca des-

(1) Nos referimos al lenguaje linglifstico.
(2) Cfr. Piaget e Inhelder: 1981:16.



de el nacimiento hasta la edad de un mes aproximadamente. Aqui sobre-
salen los reflejos que en muchas ocasiones son tomados tan sélo como

respuestas a un hecho, por lo que es necesario tener en cuenta que los
reflejos desempefian actividades funcionales con lo cual se dard lugar

a la conformacién de esquemas de asimilacidn.

Teniendo en cuenta que los reflejos son importantes en el desa -
rrollo del nifio, mencionaremos dos de ellos, el de succibnj ante la
presencia de un estimulo cerce de su boca, tiende a succionar; y el
palmar, en dende el nifio, al sentir algin objeto que estimule la pal-
ma de su mano, provocard que €l reaccione haciendo prehensién. Aunque
nc puede decirse que se da un proceso de adquisicidén en si, la asimi-
lacidn gue se ha realizado juega un papel importante, por lo que no
es posible pretender manejar los reflejos como un automatismo, ya que

poco z poco se irdn formando los primeros hibvitos.

Segundo estziio. Se maneja une edad aproximada esntre el primero
y cuarioc mes; se le hz denominado como ae primeros hébitos debido a
las conductas que se han ido obieniendo, pero es necesario que el hé-

bito no see considerado como inteligencia.

El hébvito del pequefio dentro del periodo senso-cotor no presenta
ninguna diferenciacidén entre lo que es un medio y un fin, pues el ni-
ne rezliza diversos movimientos y llega a obtener uxn fin, pero sin pro

ponérselo, es decir, logra el fin por casualidad,

Por el contrario, cuando hay presenciz de inteligencia se tiene
ur fin que lograr, para lo cual se buscan los medios necesarios, esto
es, los pasos o métodos a seguir, con lo cual se haré posible el fin

deseado.



Tercer estadio. Procedimientos para hacer durar los especticulos
interesantes y reaccidén circular secundaria que abarca de los cuatro
8 los ocho meses. Se presenta una transicidén, pues ahora el nifio sien
te la necesidad de observar y tocar todo aquello que tiene a su vista,
de ahi que cuando lo tienen en su carreola y a ésta le cuelga alguna
figura, busque la forma de tocarla; esto ya con conocimiento de causa,
pues se da inicio una diferenciacién entre el fin y el medio, con lo

que ird surgiendo la inteligencia.

Cuarto estadio. Coordinacidn de los esquemas secundarios y su
aplicacién a las situaciones nuevas, este estadio se manifiesta entre
los ocho y doce meses. En €1 se considera que la inteligencia se en-
cuentra mids completa, pues aqui el nifio se propone lograr un objetivo
o finalidad sin importar los medios por los cuales sea posible lograr
su objetivo, De ahi que cuando tenga frente a si un objeto, aunque
lejano, intentarad o buscard un medio que lo lleve a tomarlec, por lo
que se considera que tomard los medios de los esguemas de asimilacién
gue ya conoce, es decir, aguello que le ha dado resultado en otras si

tuacionese.

Quinto estadio. Descubrimiento de nuevos medios por experimenta-
cién activa y reaccién circular terciaria, que comprende de los doce
a los dieciocho meses. Dentro de éste se observa cdémo el peguefio bus-
ca el medio para lograr el fin haciendo una diferenciacidén entre los
medios nuevos y los esquemas conocidos con anterioridad. Dentro de es
te estadic sobresale la conducta de soporte, que se manifiesta cuando
el pequefio observa un objeto que le atrae pero se encuentra alejado
de é1, sin embargo, por casualidad o con ayuda, obtiene un objeto que

le servird de medio para tirar y observar cémo se mueve hacia é1 has-

7



ta lograr obiener el objetivo deseado.

Sexto estadio. Invencion de nuevos medios por combinacién mentalj
este estadio aparece aproximadamente después de los dieciocho meses.,
(3) Con é1 se da término al periodo sensorio-motriz, para luego ini-
ciar un nuevo periode. Ahora el nifioc es capaz de poner en prdctica su
conocimiento previo de los medios que haran posible lograr su objeti-

vo. Bs decir, ya hay una comprensién de las situaciones presentadas.
B~ PERIODO DE PREPARACICK Y DE ORGANIZACION DE OPERACIONES CONCRETAS

Este periodo abarca aproximadamente de los dos o tres afios para
finalizar entre los once o doce ahos. Para su mejor estudio se encuen
tra dividido en dos subperiodos, refiriéndose el primero de ellos a

la representacidén preoperatoria y el segundo al operatorio ccncreto.

El subperiodo de representacidén preoperatoria da inicio, como an
teriormente se habia dicho, entre los dos o tres afios, para finalizar
alrededor de los ocho afios; éste a su vez se divide en dos estadios,

preconceptuzl y el intuitive.

Estadic preconceptual. Da inicio al subperiodo de la representa-
cién preoperatoria y se da por terminado mds o menos a los cuatro afios
¥y medio., Aqui se desarrolla la capacidad de representar una cosa u odb
jeto por medio de un substituto, asi mismo el pensamiento evoluciona
a medida que el lenguaje se va acrecentando; hay gque tomar en cuenta
que la adquisicién del lenguaje se da poco a poco, por lo tanto, el
pensamiento se encuentra interrelacionado en las acciones, o sea que

éstas ayudan a la evolucién del pensamiento.

(3) Cfr. Piaget, en Eliseo Guajardo Ramos, 1985,: 432, 433.



"Si btien la capacidad para representar una cosa por medio de
otra le permite hacer uso del lenguaje, interpretar y hacer dibujos,
ampliar su campo en los juegos simbélicos o de construccién y, mds
tarde, leer y escribir, el nifio es ain incapaz de formar verdaderos
conceptos, es decir, no asigna una palabra o una clase de objetos, si
no a una cantidad de acciones o experiencias muy seme jantes, y ni si-

quiera lo hace consistentemente”. (4)

El hecho de que se dé una palabra a un conjunto de acciones o ex
periencias, se debe a la formacién de un esquema verbal (5) por parte
del nifio, el cual se encuentra en proceso para la formacién del con -
cepto. Por lo tanto inicialmente el signo verbal utilizado es indivi-
dual, de ahi que el significado que éste tenga seré variable, pues un
Pequefio puede utilizar, "haha" para nombrar un coche, un camidn, un

tren, etc., mientras que etro lo haga para sus juzuetes.

Mediante las acciones que el nific realiza su pensamiento evolu -
cionz y se hace necesaria la utilizacidén de un lenguaje mis explicito
que lo ayude a recoraar hechos y posteriormente a2 describir objetos o

acciones.

En este estadio el juego es visto no s6lo como la preparacidén pa
ra las actividades que realizara en sus etapas de adulto, sino que me
diante los juegos que el nific realiza manifiesta los hechos o aconte-
cimientos que le han causado impacto, esto es, aquello que le ha agra

dado o todo lo contrario, por lo tanto se dice gue "forman una vasta

(4) Ruth M. Beard : 1971 : 47
(5) Cfr. Ibid. p. 48



red de medios que permiten al yo asimilar la totalidad de la realidad,

es decir, integrarla a fin de volver a vivirla, dominarla o compensar

la". (6)

De ahi que podamos decir que mediante la representacién simbéli-
ca y de la imitacidén podamos observar el avance que se da en el proce
so de asimilacién. Aunque es importante mencionar que la imitacién en
este estadio la mayoria de las veces se realiza sin estar realmente -
consciente de la imitacidén que estd llevando a cabo, por lo que de
preguntarle si ha imitado o copiado al elaborar algin trabajo é1 mani
fiesta que no ha sido asi; ademis considera haber sido siempre é1 el
Primero en realizar tal o cual actividad, de ahi que se caracierice
ror una "conducta egocéntrica, en la cual el nifie confunde el "yo" con

el "mo-yo" y su propia actividad con la de otras personas". (7)

En cuanto a las reglas de los juegos se puede observar cgue éstas
son seguidas hasta gue el nifio tiene aproximadamente los sieie afios,
sin embargo, saben que existen estas reglas y son capaces de repetir-
las a sus compafieros, aungue no son auin respetadas, asi mismoc no tie-
nen conciencia de que hay un solo ganador, pues al terminar el Jjuego

todos se sienten ganadores.

Al hablar de razonamiento inicialmente ase vendria a la mente el
deductivo o el inductivo, sin embargo en este estadic se le hz consi-
derado como razonamiento de transduccidn, pues el pequefio "va de par-

ticular a lo particular". (8)

Dentro de este razonamiento se presentan varias caracteristicas,

(6) BRut M. Beard : 1971: 51
(7) Ibid. p. 52
(8) 14, 10



tales como la yuxtaposicién, en donde el nifio no llega a contar un

acontecimiento que sea del todo coherente ya que platica en partes y
sin coherencia, es decir, no tienen ningin nexo 1égico; de igual for—
ma sucede con el dibujo, de ahi que por e jemplo, al pedirle que dibu-
Je un coche lo haga pero en partes, o sea que las partes que 1l¢ compo

nen estardn distribuidas en la hoja, md&s no las relacionars entre si.

Respecto al sincretismo, se puede decir que es cuando el nifio per
cibe las cosas de manera general sin tomar en cuenta 1los detalles, asi
puede encontrar similitud entre objetos y ralabras, aunque no la exis-

ta.

Otra de las caracteristicas es el realismo, en donde el pequefio
considera reales los acontecimientos imaginarios, es decir, considera
por ejemplo, al observar las escenas de una historietz, éstas son he-
chos reales, Mientras que el artificialismo es considerado por é1 cuan
dc afirma que cualquier suceso es causado por el hombre, por ejemplo
cuando hace viento considerard que alguien ha encendido un aparato que

provoca ese Tendmeno.,

Estédio intuitivo. Con éste finaliza el subperiodo de representa
cién preoperatoria; abarca de los cuatro afios y medio a los siete u

ocho alios aproximadamente.

En cuanto al desarrollo que se produce en el nific, se puede ob-
servar cémo &1 empieza a dar opiniones de lo que €1 cree que es lo co
rrecto, asi como de las zcciones que.realiza; de igual forma da comien
z0 a la formulacibén de conceptos; sin embargo se debe tener presente
que a esta edad su pensamiento ain no es operativo, de ahi que todavia

nd es posible que efectie comparaciones en la mente, ya que ain es in

11



dispensable hacerlas concretamente, y no en conjunto, sino de una en
unz, por lo que el pensamiento en este estadio estd sujeto a lo que
se observa en el acto, por lo tanto el criterio que se formula es va-

riado, esto es de acuerdo a la observacién que se ha llevado a cabo.

El hecho de que las comparaciones se deben hacer de una en una
es debido a que el campo visual del nifio Uniczmente le permite obser-
var un solo rasgc que caracterice al objeto y no varios. Ahora el cri
terio del nifio llega a variar de un momento a otro dependiendo del me
dio en que se estd viendo el objeto. Por lo tanto se puede decir que
"con la prédctica es posible coordinar una cantidad de percepciones del
mismo objeto mediante una forma de la actividad perceptiva, no se pue
den lograr la estabilidad y la reversibilidad del pensamiento concep—

tual, que derivan de las operaciones mentales". (9)

El hecho de no poder alin tomar en cuentz mids de una relacidn en-
tre objetos dz como consecuencia ciertas limitzciones, tzles como: la
diversidad de opinicnes que da de un tema (con esto no se quiere dar
a entender que sez contradictorio, sino que llegan a olvidar lo que
con anterioridad habian mencionado; sin embargo, al desaparecer la con
fusidén surge el argumento, aunque éste es logrado una vez que su pen-
samiento llega a ser operativo). Otra de las limitaciones es cuando
podemos observar cémo su pensamiento no tiene direccidén alguna, de ahi
que nos demos cuenta de que la yuxtaposicidén y el sincretismo ain con-
timdan en este estadio, puesto que el nific no es capaz de llevar una
secuencia ordenada de algin suceso, por tanto al platicar algin acon-

tecimiento lo hace cambiando el orden, aunque al ser algo espontdneo

(9) Ibid. p. 63 "



es muy poco probable que lo invierta. Su pensamiento sigue siendo ain
egocéntrico, por lo cual se le considera una limitacién mis, pues si-
gue dando vida a los objetos, asi mismo hace imitaciones de las cua -
les no estd realmente consciente. La {ltima de las limitaciones es el

hecho de no poder hacer una relacién, por mis simple que ésta sea.

En este estadio el juego de simulacién deja de ser tan realizado
como anteriormente se venia haciendo, pues ahora en lugar de tomar un
objeto para representar otro, sus representaciones se abocarin a la
realidad, es decir, se imitardn actividades de su vida familiar o bien
acontecimientos sobresalientes, por ejemplo: una nifia a la que su ma-
dre le ha llamado la atencién, al jugar con sus mufiecas simula ser la
madre y "regefia" a sus hijas (mufiecas) diciéndoles lo mismo que ante-

riormente su madre le habia dicho a ella.

Respecto al juego de reglas se puede decir que aunque el nific a
esta edzd poco interviene en este tipo de juegos, esti consciente de
su existencia, 21 igual gue en el estzdio anterior, donde considera
gue han sido establecidas y no deben ser cambiadas, y de ser asi de -
ben estar autorizadas por quien tiene el poder de hacerlo, ya que cree

gue s6lo esa personz lo debe hacer; de lo contrario czlifica de tram-

Poso a su compafiero de juego.

Ex cuanto a les juicios morales estos también tienen sus reglas
gue deben de ser respetadas, es decir, la conducta ha de guiarse por
éstas, por lo tanto la maldad debe ser sentenciada con base en los re
sultados que se tengan y no por la intencién. Esto es, si un nifio va
corriendo y se tropieza rompiendo la mesita de la sala, mientras que

otro por coger un juguete a escondidas rompe el vidrio de un portarre

13



trato, al juzgar a sus compafieros considera que es peor quien ha roto
la mesita que el vidrio del portarretrato, es decir, no toma en cuen-
ta la accidn, ya que la primera fue por accidente ¥ la segunda por una
travesura. Sin embargo, cuando el juzgado es é1 mismo, toma en cuenta
le intencidén que se tuvo para realizar tal o cual accidn. En las men-
tiras no acepta la intencién que se tuvo para decirla, aungue sea para
explicarle que alguien ha cometido un error, pues considera que las
mentiras son castigadas por un ser superior a €13 asi mismo considerz
que decir una mentira a un adulto es mis malo que decirsela a un nifo.
BEn cuanto a los castigos, se cree en un sistema retributivo, esto es,

"si te portas bien tienes un premio, de lo contrario no se te da na -

dall.

Ahora, en cuanto a la explicacién que tiene de los fenémenos na-
turales y de la causalidad, en los inicios de este estadio no varian
en gran proporcidn respecto 21 estadio anterior, pero mds tarde, ya
casi para terminar el estadio intuitivo, empieza a dar explicaciones
artificiales dejando a un lzdo el animiszo ¥ la magia; ahora es capaz
de poner atencidn en los detalles de ur objeto para dar respuesta a
una pregunta que les ha sido formulada sobre é1 mismo. Ahora conside-
ra que las cosas tienen movimiento por propia voluntad, o bien porque
obedecen a un ser superior a él1 o en toio caso zl hombre. Respecto al
nombre que se le asigna a un objeto, cree que con sélo verlo sabri cd
mo se llama, como si irajera el nombre impreso; esto debido a que no
llega a reflexionar que el nombre que se le ha asignado tenga "origen
social y mental, sino que les atribuye unz realidad externa: ver un

objeto basta para que se piense instantidneamente en la palabra".(10)

(10) Ivid., p. 70 14



Una vez mds el pensamiento intuitivo se pone de manifiesto cuan-
do resuelve problemas de nimero ¥ cantidad, ;= que aun no puede tener
presente mis de una relacién a la vez. Esto se debe a su corta edad,
pues ain no es posible que haga una operaciér mental, ya que depende
todavia de los juicios perceptivoes y ademds toma en cuenta un solo as
Pecto; por ejemplo, consideraz al observar dos conjuntos que el con jun
to donde hay 10 elementos espzciados en una fila, es donde hay mds
elementos por el espacio que ocupa, aunque e: otro tenga los mismos
elementos pero estén mis juntos; y aln a peszr de cue forme parejas

no considera necesario que deba haber un igual ndmero de elementos.

Las dificultades que se presentan al respecto son debidas preci-
samente al hecho de gue su estructura mental adn no se encuentra bien
formada, de ahi gue no sean capaces de "formzr pares exactos, la cre-
encia de que todzs las centidades no se maniienen cuando cambiz la for
ma, la incapacidzd para concebir una serie cczpletz o bara comparar
dos series, la ircapacidad para comprender i:z: relzciones entre un to
do y sus partes o entre una clase y sus subclazses"; (11) o ses, todos

aquellos problemzs gue se le presentan al nifc parz llevar a cabo to-

das aquellas operaciones en que se incluyan cantidades.

El nifio en este estadic, para que logre entender el nimero ¥y la
medicién de cantidades, tiene la necesidad de adquirir la idea de co-
rrespondencia erire objetos, y una vez adquirida no se presenta ningu
na dificultad adn cuando se medifigue la disiribucidn de los elemen -
tos. En lo que respecta a las cantidades, cree que variz una misma can

tidad cuando se le cambia de envase o se moiifica su forma, por ejem-

(11) 14.
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prlo, al vaciar un refresco de su envase original 2 un vaso ancho, 1lle
ga a creer que la cantidad de refresco ha disminuido. Para la elabora
cién de series lo hace comparando par por par, aungque llegar a cometer

algun error sin darse cuenta.

El espacio en este estadioc se encuentra intimamente relacionado
con las acciones, aunque gracias a la posibilidad gue ahora tiene el
niflo de relacionar dos objetos puede "observar la proximidad, la sepa
racién, el orden y la continuidad Ys por ende, de dibujar" (12) por
ejemplo si se le pide que dibuje un caballo lo hari con todas su par-
tes, solo que ahora procura mostrar todo desde el interior de las co—
sas, es decir, por transparencia,de ahi que dibujen el estémago con
la comida adentro, si dicen que comié pan lo dibujen ahi, "dibujan lo
que saben y no lo que ven; esto es lo gue Piaget llama realismo inte-

lectual”. (13)

Ahora para que el nifio vaya formande en su rcente imizenes debe
estar en contacto con los objetos y manipularlos y de estz forma &1
aprenderd a observar mds los detalles que en un nomento dado le ayu-

den a su identificacidn.

Por lo tanto en este estadio se da inicio al dominio de "las pro
piedades topolégicas del espacio: proximidades, separaciones, orden ¥y
continuidad; pero las propiedades proyectivas, tzles como sombras y
secciones, o las propiedades euclidianas - 4ngulos, paralelos, seme -
Janza, etc. — son rara vez comprendidas por los nifios de poca edad".

(14)

(12) Ibvid. pe 74
(13) I4.
(14) 14. 16



Subperiodo de las operaciones concretas. Corrrende edades que oS
cilan entre los siete u ocho arios hasta los once o doce afios aproxima

damente,

Este subperiodo da inicio cuando ya es posible para el nifio rea-
lizar sus operaciones en la mentej en ese momento se dice gue su pen-
samiento ha pasado a ser operatorio, pues a diferencia de lo que ha -
cia en el estadio intuitivo, de comparar par por par, ahora le es su-
ficiente con observar para luego ordenar los objeios y por lo general
8in realizar ninguna comparacién previa, esto es realizando inclusive
en menos tiempo que en el estadio intuitivo. Segin dice Piaget, en es
te subperiodo el nifioc ya ha formado un "esquema anticipado para for -

mar series o clases". (15)

Anteriormente el nifio se habia caracterizado por su egocentrismo,
por el contrario, empieza z darse mayor cooperacidén entre sus compaﬁg
ros, inieractda en los juegos, es decir, deja de jugar sclo aunque es
t€ con oiros nifios. Esto se debe al desarrollo que ha venido adquirien
do y que ha hecho visible la posibilidad de realizar operaciones men-—
tales, lo cual le permite tener presentes las relaciones entre &1 y

sus compaiieros o quienes lo rodean.

Las relaciones que lleve a cabo el nific son cada vez mds difici-
les, de ahi que al clasificar o former series tome en cuenta ya mis
de una caracteristica, pudiendo ser por color y tamafio, o bien, por
su forma y textura, etc., tienen en cuenta las relaciones reciprocas,
es decir, entre el todo y sus partes. Aunque aun tienen algunos impe-

dimentos para solucionar problemas verbales, en lo que se refiere a

(15) Ibvid. p. 80. 17



su actitud frente a las reglas, a la idea que tiene sobre el surgimien
to de las cosas y el nombre que se les asigna, asi como para imaginar
probabilidades diferentes a las ya conocidas, o bien, para hacer algu

na aclaraciéne.

Para que el nifio siga su desarrollo va a pasar por varios grupos
de operaciones légicas; tal es el caso de la Jerarquizacién de las cla
ses en donde poco a poco iridn comprendiendo la relacién que existe en
tre una clase y otra, aunque aiin mids o menos a los nueve afios Siguen
teniendo problemas para comprender con exactitud la relacién que se
da entre unz clase y otra, por ejemplo, la clase son las flores y se
divide en subclases, tales como las margaritas, las rosas, los clave-
les, etc.; estd consciente de que todas son flores, aunque llega a
creer en deierminado momento gue las subclases pueden ser considera-

das hasta cierto punto como grupos separados.

Otro de los grupos es cuando el Pequeiio cuenta cbn la aptitud su
ficiente para juntar relaciones que tengan ciertas diferencias, es de
cir, cuando el nifio es capaz de tomar en cuenta esas diferencias que
se presentan, aunque de una sola caracteristica, por ejerplo, al for—
marse por estaturas observard las diferentes estaturas de los compatie

ros y buscard la de €1,

Bn cuanio a la sustitucién que el pequefio realiza, se observa
claramente en la practica cotidiana, por ejemplo al reunir equis can
tidad de dinero y realizar diversas combinaciones de monedas y vuelve
a llegar a obtener el mismo resultado, asi mismo en la prictica esco-
lar,

En cuanto a las relaciones simétricas se puede decir que es cuan
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do el nifioc llega a comprender gque hay una relacidn reciproca entire €1
y otra persona o entre un objeto y otro por ejemplo, la distancia que
existe entre su casa y la escuela es la misma de la escuela a su casa
por el mismo camino, o bien que Juan es primo de Maric y Mario es pPri

mo de Juan.

La multiplicacién de clases es otro de los grupos de operaciones
l6gicas, en donde el nifio tiene por ejemplo una clase de figuras geo-
métricas (cuadrados y circulos rojos y azules) y de ella obtiene dos
subclases m4s los rojos y los azules, sin embargo, puede obtener en
lugar de dos, cuatro subclases, esto es: los cuadros rojos y los cir~
culos rojos, los cuadrados azules y los circulos azules, esto es: lle
ga a realizar relaciones que pueden elaborarse de dos o mdés formas a

la vez.

La multiplicacién de series, se da en el nifio de aproximadamente
nueve ailos, pues empieza a comprender gue de una serie se podrd for-

mar una mis de manera decreciente.

El dltimo de los grupos es cuando el pequefio esti consciente de
que un término puede hacer correspondencia con varios y que con algin

elemento hay reciprocidad entre ambos, pero que con otros no la habrd.

Cada uno de estos grupos de operaciones légicas por los que pasa
el niflo en la evolucidén de su pensamierto se fundamenta en cinco le -

yes, las cuales define Piaget:

"T, Cuando los elementos de un grupo se combinan producen un
nuevo elemento de la misma clase: dos clases distintas pueden
combinarse formando una clase que las incluya a ambasj por
ejenplo hombres + mujeres = adultos., Esta es la ley de compo-
sicién o cierre.

II, Todos los cambios son reversibles. Asi, las dos clases re
cién combinadas pueden separarse nuevamente: adultos - muje -
res = hombres. Si se reemplazan las clases por numeros, puede
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decirse que cada operacién original implica la operacidén con-
traria: Una sustraccién, implica una adicién, una divisién una
multiplicacion. Bsta es la ley de la inversién.
IIT. La combinacién de operaciones es asociativa, es decir un
resultado obtenido en dos formas diversas permanece siendo el
mismo en los dos casos. Por ejemplo (2+3)+ 4 = 9, Bs la ley de
la asociatividad.
IV. Una operacién combinada con la operacién contraria queda
anulada. Por ejemplo, 3 millas hacia el norte + 3 millas hacia
el sur = O millas de distancia, es la ley de la identidad.
Ve Una clase sumada a si misma sigue siendo la misma clase,
Por ejemplo hombres + mujeres = hombres. Tratindose de clases,
esta ley es de tautologia: A + A = A. Respecto de cifras, ya
que una unidad sumada & si misma produce un nuevo nimero, por
?je?plo, 2 +2 =4, la ley es la de iteracidn: A + A = 2A",
16

En lo concerniente al juego, en este subperiodo el juego simbéli
co disminuye notablemente, asi como la invencidén de compafieros, pero
se desarrolla la representacién por medio del teatro, es decir, co-
mienza a hacer réplicas que le sean ttiles para el logro de sus obje~
tivos, ademds en esta época é1 siente gusto por realizar clasificacio

nes, y lo hace con todo tipo de objetos.

Bl desarrollo del pensamiento del nifio en este subperiodo se ve
obstaculizado por algunas limitaciones gue se presentan, tales como
la utilizacidn de proposiciones verbales en lugzr de objetos; sbélo son
capaces de tomar en cuenta un solo dato, por ejemplo: si Juan es mayor
que Mario y Juan menor que Luis, iquién es menor de los tres? lo que
daria por resultado seriz una confusién, pues solo son capaces de to-
mar en cuenta un solo dato. Otro de los problemzs a que se enfrenta
el nifio es el no poder exrlicar un proverbio, es decir, no toma en
cuenta que en ellos haya un significado oculto. Para explicar el sig-
nificado de una palabra tiene muchos problemas, aunque deja de dar la
utilidad que tiene el objeto para dar una definicidén mediante el géne

roy por ejemplo una silla es un mueble,

(16) Ibid. p. 85 20



Alin existe la idea que las reglas de los Juegos han sido esta -~
blecidas por los adultos, sin embargo es posible que se lleguen a vio
lar, aunque se considera traidor, a quien lo haga, después las reglas
Pueden llegar a ser cambiadas en cuanto al orden, pero siempre y cuan
do se llegue al acuerdo, aunque siguen siendo respetadas. Sin embargo
siguen creyendo que los nombres de los objetos han sido dados por un
ser superior, yor lo que no pueden ser cambiados, y ahora, como tiene
mds amigos con los cuales interactda constantemente, hay un cambio
frente a quien tiene la autoridad, por lo que cree que es peor decir-
le una mentira a un compaifiero que a un adulto; en cuanto a las accio-
nes, las juzga no por el dafio material, sino por el motivo que se tu-

vo para hacerlo, preocupindose por la justicia y sus castigos,

En cuanto a la formacién de conceptos espaciales, éstos se van
formando a medida que se presenta un avance respecto a las acciones
mentales que va realizando el infante, con lo cual va formando diver—
sos conceptos. De ahi que ya se dé la comprensién de los conceptos to
polégicos, asi como ya hay mids comprensidn respecto a los conceptos
euclidianos, al igual que los de perspectiva y secciones que se van
dominendo gradualmente. Aunque es necesario destacar que se tienen di
ficultades, como el nimero de relaciones con las que puede relacionar

se a la vez, y los problemas verbales que atraviesa, entre otros.
C-— PERICDO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Este periodo da inicio entre los 11 é 12 afios y termina aproxima
damente entre los 15 &6 16. Y debido a que inicia con el comienzo de

la adolescencia se caracteriza por su amplitud en cuanto a coopera -
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cifén con los demds, puesto que las relaciones sociales se ven incre-
mentadas en gran medida, ademds llegan a aceptar suposiciones respec-
to 2 cuando hay una polémica, se provoca una reflexién mental que los

lleva a dar unz opinién mids firme.

Ahora €1 es capaz de tomar en cuenta diversos puntos de vista
formando en su mente posibilidades, forma teorfas Yy concibe mundos ima
ginarios. Deja de ver el mundo desde la fantasia y pasa a ser mds ob~
Jetivo. Asi mismo las reglas que poco antes seguia considerando inal-
terables, ahora esti consciente de que &stas pueden variar de un gru-
Po a otro, dentro del juego las cambia a su gusto tomando el acuerdo
con el resto de los jugadores. Los juicios morales dejan de ser extre
mistas, pues considera que asi como el hombre puede tener caracteris-

ticas buenas puede tener otras malas.

Debido 2 que ahora puede tomar no sélo un punto de vista sino va
rios, como consecuencia desarrolla otras capacidades como admitir su-
posiciones por el gusto de discutir, formula sus hipétesis como propo
siciones y se da a la tareaz de comprobarlas, busca la forma de dar
una explicacién profunda y elaborar una ley general, asi como buscar
significados comunes en proverbios u otro material verbal; en cuanto
a los conceptos espaciales puede ir mis alld de lo perceptible, asi
mismo estd consciente de su pensamiento, por lo que es capaz de re-
flexionar para explicar sus juicios que formula; por dltimo, tiene la

capacidad pzra tratar con la proporcionalidad o con la correlzcidne.

El desarrollo del pensamiento en este periodo se realiza median-
te la elaboracién de hipétesis que el adolescente formula ante la pre

sencia de un cuestionamiento y busca su respuesta por medio de la ex-
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perimentacién, y de estz forma obtendr{ el resultado. Se debe tener

en cuenta que en los inicios del periodo el resultado obtenido es acep
tado como una ley por el contrarioy conforme pasa el tiempo el adoles-
cente elabora su hipStesis como si fuera una ley, pero que puede poner
se a prueba. Asi mismo se puede observar la diferencia entre un nifio y
un adolescente cuando observan algunos ejemplos de un objeto donde el
adolescente se dardi cuenta de que se trata de lo mismo ¥ por lo tanto
considera que una sola ley tendrd validez para todos, sin embargo un
nifio los ve, pero como entidades individuales, es decir, sin ninguna

relacidn.

En el periodo anterior el nifio no era capaz de hacer una suposi -
cidén 1l6gica, pues en él rredominaba el realismo del cual realizaba
sus razonamientos, sin embargo al llegar a la adolescencia empieza a
observar objetivamente, de ahi que puede elaborar leyes generales o
bien comprender que €stas no se encuentran presentes cuando se esté

tratando de un acontecimiento casual,

Una caracteristica ks que se presenta en este periodo es el he-
cho de poder hacer una mejor definicién de un objeto que se 1le presen
ta, esto se debe a que ahora cuenta con un mejor desarrollo verbal
aunado al cimulo de experiencias adquiridas, asi como a su imagina -
cidn, que se ha enriguecido notablemente, por lo tanto deja a un lado

la fantasiz que prevaleciz durante su nifiez.

En cuanto a los conceptos de continuidad e infinidad se puede de
cir que es en la adolescencia cuando logran su adquisicidn, pues aho-
ra son capaces de comprendier que hay una linea que puede prolongarse

infinitamente, al igual que los nimeros y considera que asi como pue

23
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de prolongarse o reducirse siempre habrd una lfnea mds grande o mis

pequeiia, pero estos conceptos son logrados en el perfodo de las opera

ciones formales.
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II. EL PERIODO PREOPERATORIO

A- CARACTERISTICAS DEL NINO DURANTE EL PERIODO PREOPERATORIO

En la clasificacién que se da de acuerdo con Piaget, el segundo
periodo corresponde a la preparacidn y organizacidén de las operacio -
nes concretas, el cual se encuentra subdividido en dos subperiodos,
de los cuales el primero lo manejaremos como reriodo preoperatorios
en cuanto a edades se refiere, de los dos o dos afios y medio hasta
los siete u ocho afios, aproximadamente; a continuacidn mencionaremos

caracteristicas del nifio en su paso por este periodo.

Primeranente: en este periodo el nifio es considerado como un ser
pensante en el proceso o acto de conocimiento, un ser activo que no
espera a que le sean reproducidos los conocimientos, sino que investi
ga y experimenta para llegar a su obtencidén, con lo cual se da origen
a la formacién de estructuras mentales, auncue se debe considerar gue
éstas son susceptibles de ser ampliades o en todo caso modificadas,
debido a la actividad que estd realizando el peguefio en su mente. De
ahi que sean importantes lzs experiencias vividas por &1, pues de es-
ta forma asimila el resultado obtenido y hace posible la ampliacidn o

modificacidn de sus estructurase.

Durante este periodo el nific va a pasar por verias fases como lo
es el egocentrismo, donde se puede observer c¢dmo se aleja de la objeti
vidad de su realidad, para centrarse unicamente en lo que &1 considera
acertado de acuerdo con sus experiencias, es decir, no toma en cuenta

& los demds; posteriormente, y con base en su desarrollo, poco a poco
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lograri tomar en cuenta los puntos de vista de los demds ¥ relacionar
los con.el de é1, por lo que para dejar el egocentrismno es necesario
que el nifio adquiera el zedio en que vive las experiencias que éste le
brinda y que 1a interaccidn que se da con otros nifios se vea favoreci
da para que de esta forma se de cuenta de que no s6lo es su punto de
vista, sino que hay otroz que deben ser tomados en cuenia. El cardcter
egocéntrico se puede ver claramente mediante la realizacidn del juego
simbblico, en la imitacidn que realiza o bien en su juego de imagina-
cidn; por ejemplo: cuznic el nifio Juega a la casita siempre quiere re
prresentar el papel principal, el del papd o mami, segin sea el caso,

esto con la intencidn de satisfacer su yo.

Es caracteristico cfmo el nifio en este perfodo se interesa demz-—
siado en conocer el porzié de las cosas o fendmenos, es decir, necesi
ta saber la cruse y firzlidad que las origina y que le interesan en

cierto nomento, pero tz=tién las asimila a su actividzd,

w: cuznio &l pensariento del nifio, hay que tener en cuenta CaTeg
teristicas tales como el zninmismo, donde el infanie considera que los
objetos o cosus tienen vida, es decir, que todo aquello que desempeiz
una actividad tiene vicz, Dvero aln a aquellos objetos que no tienern
ningin movimiento los considera con vida. Bsto se bresenta a conse-
cuenciz "de la asimilacidn de cosas a la actividad que el mismo nifio
realiza, 2 lo que &1 pueile hacer y sentir". (17) Una caracteristica
mis es el artificizlisrc, en donde el nifio considera gue todo ha sido
creado por el hombre o tien por un ser superior, y cue igualmente pae

de provocar algin fenfrmeno., En cuanto al realismo es el hecho de que

(17) PEP. 81 libro 1 p. 24 .



el pequefio dé por hecho un acontecimiento que en la realidad no se ha
llevado & cabo, por ejemplo al ver en la televisién una pelicula con-

sidera que es real aquello que estd viendo.

Con estas caracteristicas del prensamiento se puede observar que
se da una asimilacién diferente a lo que es la realidad, pero a pesar
de que comete errores son considerados coherentes debido al razonamien

to que é1 realiza.

En seguida describiremos los aspectos que participan en la estruc
turacién del pensamiento y en la personalidad del nifio, la funcidn sim
bélica, la cual se abordard brevemente, pues en caepitulos posteriores
se trataréd con extensidn, las preoperaciones l6gico-matemédticas, as{
como las operaciones infraldgicas o de estructurzcidén de tiempo y es—

pacio.

La funcién simbdlica o czpacidad representativa es importante en
el desarrollio del pensamiento, asi mismo se basa en 1la capacidad de
poder representar objetos u acontecimientos que le han causado impac-
to, cuando éstos ya no estdn presentes. rhora, son varias las conduc~-
tas que ayudan a la funcidn simbblica en el desarrollo para represen-
tar objetos, como lo son el juego simbélico o de ficcidn, en donde el
pequetic initas roles que lleguen a satisfacer sus carencias afectivas
o intelectuzles de su yo, la imitacién que realizz cuando el objeto
ya no ests frente a él, el lenzuaje, la expresidén grifica y la imita-
cion mentzl, pues el nifio tiene necesidad de maycr comunicacidn con
quien lo rodea, puede recordar acciones que ya han pasado o que estdn

por llevarse a cabo.

//

( Asi mismo la funcidn simbélica se va a desarrollar el nivel del
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simbolo al de signo, es decir, primeramente elabora él mismo su signo,
que generalmente es comprendido sé6lo por €1, hasta lograr la elabora-
cién de signos convencionales y que ademds podridn ser comprendidos por

otras personas; esto es llegar a la comprensidn del significado-signi

ficante.

Otro de los aspectos gue participan en la estructuracién del pen
samiento son las preoperaciones légico-matematicas, esto es la prepa-
racién para la adguisicidn de las operaciones concretasy para el logro
de ello el pequefio realizarid diversas operaciones en este periodo, co
mo lo son la clasificacidn, la seriacidn y la nocién de conservacién
de numero, las cuales realizard con los objetos concretos, puesto que

atin no es capaz de realizar operaciones abstractas.

@n cuanto a la adquisicibén de la clasificacién, ésta forme una
serie de relaciones mentzles en donde los objetos podrdn clasificarse
por su seme janza, separarse por ser diferente, o bien se reuniridn en
una sola clase, porgue ahi rertenecen, o bien se incluirdn en subcla-
ses. Pero paraz pecder construir la clasificacidn el nifio paserZ por

tres estadios.

1) El primer estadio llegard aproximadamente hasta los cinco afios,
se caracteriza por la realizacidén de colecciones figurales, es decir,
tomz en cuenta Unicamente el parecido de un cbjeto con otro, ademds
forma relacicnes de conveniencia, por ejemplo mezcla diferentes ti -
pos de objetos. Lzs coleccicnes figurales se presentan formando 1los

objetos en una o varias direcciones, o bien formando figuras con ellos,.

2) El segundo estadio comprende mis o menos de los cinco afios Jy
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medio a los siete alios; desaparecen las colecciones figurales, pues
ahora empieza a formar conjuntos pequefios, y al formarlos tiene Pre-
sente las diferencias, por lo cual no son incluidos en el conjunto,

es decir procura que los elementos reunidos tengan una mayor simili-

tud entre si.

3) Tercer estadio, de los siete afios en adelante; ahora la clasi
ficacién que se lleva a cabo es parecida a la que realiza el adulto,
Pues ahora el nifo utiliza solamente un criierio para ordenar los ob-
jetos. Por lo tanto en este estadio ya se rezliza la geme janza, dife-

rencia, pertenencia e inclusién de clases,

En cuanto a la seriacién se puede decir que es una operacidn en
la cual se realiza un ordenamiento de las diferencias que presenta un
objeto gue pueden ser por tamafio, color, textura, etc., al igual gque

la operacidn anterior, describiremos sus tres estadios.

1) Primer estadio: comprende mfs o menos hasta los cinco afios,
aln no es positle pzra el pecuefio comprender que un objeto puede ser
mayor ¢ menor gue oiro, por lo que no puede formar una serie de obje-

tos con esta caracteristica.

2] Segundo estadic: a partir de los cinco afios a seis o siete,
aproximadamente, Ahora mediante el ensayo y el error llega a formar
series de diez elementos, siempre y cuando vaye comparando un elemen-

to con otro para darle su lugar en la seriacidn.

3) Tercer estadio: de los seis o siete afios en adelante, ahora
el nifio se vuelve capaz de formar una serie de objetos sin necesidad

de estar compardndolos, pues ahora comprende que hay un elemento que
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es mids pequelio o mds delgado, mis grande o mis grueso que otro, por
lo que se considera que ha adquirido dos propiedades importantes, la

transitividad y la reversibilidad.

La transitividad consiste en el hecho de que el nifio ya es capaz
de establecer la relacidn que existe entre dos elementos sin necesi-
dad de hacer comparaciones; por ejemplo, puede formar una serie de P2’
los por su tamafio, del mds grande al mds pequefio, sin tener que estar

comparando uno POT UnNoc.

En lo concerniente a lz reversibilidad, se presenta er el momen-—
to en que el nifio estd consciente de que asi como se puede formar, por
e jemplo, series de mayor a menor, también es posible que se hagan al

revés,

Por dltimo: la nocién ce conservacién de nimero. Para gue haya
una nocidon de mimero debe darse conjuntamente la nocidén de conserva -
cién, es decir, que sea cayzz de mantener la iguzaldad nuzérica de dos
grupos de elementos a pesar de que éstos no tengan correscondencia ape
rente de uno a uno, debido & la ubicacién espacial en que han sido

distribuidcs.

Al igazl que las operaciones anteriores, la nocidén de conserva-

cién de nimero pasa por tres estadios:

1) Primer estadio: comprende mis o menos de cuatro & cinco alios,
el nifio no puede formar dos conjunios equivelentes, pues ain no estd

consciente de la correspondencia de uno a uno.

2) Segundo estadio: aproximadamente de los cinco a seis afios.

Ahora ya se da la correspondencia de uno a uno, sin embargo, cuando
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los elementos son extendidos de uno de los conjuntos, se considera que
no hay igualdad en el numerc de elementos, aunque exista lz misma can

tidad en uno y en otro.

3) Tercer estadio: de los seis afios en adelante éste se presen—
ta en el momento en que sea capaz de conservar la igualdad de dos con
Juntos que tengan el mismo nimero de elementcs, es decir, y2 hay con -
servacién de nimero. Asi misro puede comprender la identidad numéri-
ca, esto es, cue si no ha sido modificada la cantidad de elementos de
los conjuntos, la cantidad seguird siendo la misma adn cuzndo en cuan
to a espacio si hayan sido modificadas, respecto a la primera. Asi mis
mo, en este estadio se comprende que puede haber una reversibilidad,

o sea: cuzndo los objetos que fueron espaciados wvuelven z su acomodo
original, se podréZ observar que la cantidad sigue siendo la misma., Por
Ultimo, oira caracteristicz que se presenta es la compensacibn, en don
de el nifio 1lega a comprender que aungue los elementos de un conjunto
ocupen mis espacio y apareniemente se considere que existien mis ele -
mentos, no es més que la misza cantidzd en ambos, ya que s6lo ha va -

riado el espzcio.

En cuanto a las operaciones infraldgicas o estructuracidn del es
pacio y el tiempo, mencicnaremos en cuanto a la estructuracidn del es
pacio que rrimeramente se formardn las estructuras topoldégicas, tales
como cerca-lejos, arriba-abajo, adelante-atrds, etc., posteriormente
vy con base en éctas, se forcan las estructuras proyectivas, para que
finalmente se llegue a la formacién de las estructuras euclidianas,

esto es cuando ya se conserva la forma, la distancia ¥y la métrica.

En lo concerniente a la estructuracidén del tiempo se puede obser
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var como inicialmente confunde el pasado con el futuro, pues para &1
s6lo estd claro lo que pesa en el momento; poco a poco va evolucionan
do hasta llegar a diferenciar lo que estd pasando en el momento y lo
que pasara posteriormente, sin embargo no logra diferenciar el pasado
con el futuro, pues sélo es logrado dentro de las operaciones concre-

tas,
B- EL PENSAMIENTO DEL NIiC EN EL PERIODO PREOPERACIONAL

El pensamiento del nifio durante este periodo se va a transformar
debido a que ahora se verid apoyado del lenguaje, el cual ademds le
ayudard en su socializacién. Asi mismo se considera que éste es un

. . . - .« &
paso previo para que su pensamiento llegue a la adquisicidn de las
operaciones concretas. For lo tanto durante este rerioic se presenian
algunas caracteristicas por las que atraviesa el pensaziento, de las
cuales se presentan primeramente en un cuzdro sinbéptico y posterior-

mente se explicard cadz urz de ellas.
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Bl nirio en este periodo es egocéntrico en cuanto a la relacidn
que mantiene con las representaciones, esto debido a que se encuentra
en proceso para que su pensamiento llegue a ser como el del adulto.
De ahi que sea incapaz de ponerse en el papel de otra persona, esto
es, sblo toma en cuenta su propio punto de vista Yy no lo ve como otro
mis dentro de un grupo, igualmente, cuando se esti comunicando con
otra personaz habla, pero no toma en cuenta las necesidades de la per-
sona que lo estd escuchando; otra de las manifestaciones del egocen -
trismo se presenta cuiando da una opinidn, pero sin fundamentarla, asi
sin tomar en cuenta gue puede haber contradicciones al respecto. Den-—
tro del juego simbdlico se puede observar claramente esta caracteris-
tica del pensamiento, pues mediante €1 busca satisfacer su Yo de acuer

do con lo real, pero en funcidn de lo que €l desea.

In cuanto a la centracién, €sta se considera como una caracteris
tica del pensamiento que se prolonga por gran espacio de tiempo, y es
cuando centra su atencidn en unz caracteristica dei otjetc que le ha
sido atractivo en ccrparacidén con otras gue se habizrn contemplado pre
viemente como las més imporiantes. En este periodo rno es posible des—
centrar o tomar en cuenta otros rasgos caracteristicos y dejar de fi-
jarse solamente en unoj por ejemplo acepta que dos envases de refres-
co que sean iguales contengan la misma cantidad de lizuido, peroc si
el liquido de uno de ellos se cambia a un vaso anchc se considerard
que en este hay mds liquido que en el envase originzli, si la caracte-
ristica observada es el ancho, pero si es por lo altc del envase dirid

que hay mds en la botella de refresco.

Respecto a los estados y transformaciones el nifio es muy limita-—
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do en estos aspectos, esto es, que ain no es capaz de tener Presente
el proceso que se seguird para una transformacién, es decir, no puede
reconstruir las posiciones o la forma que va presentando equis obje -
tos para llegar a otra posicién o forma, por ejemplo: cuando se cae

un palo que estda en forma vertical y llega a adquirir una horizontal.

El equilibrio se encuentra en proceso de adquisicidn, pues se da
en el momento en que hay una asimilacién y acomodacidén. Aunque para
el nifioc la asimilacidén inicialmente le resulta problemdtica, puesto
que para acomodar sus asimilaciones anteriores a las nuevas romperd o
interrumpird el proceso de acomodacién pues el pequelio no puede acomo
dar lo nuevo a lo viejo coherentemente de tal forma que sigan integros
los aspectos principales de la organizacién asimilativa. De ahi que se
considere que generalmente no cuente con "una organizacidén estable, du
radera e internamente coherente, ni un sistema en equilibrio, con el
cual ordenar y hacer coherente el mundo que lo rodea. Su vida cognos—
citivae, comec su vida afectiva, tiende a ser inestable, discontinua,

cambiante de un momento a otro". (18)

Las acciones que el nifo realiza en este periodo son de hechos
concretos, pues no es posible ain el representar acciones abstractas,
es necesario que primero exista una imagen mental la cual se iri for-
mando con base en el objeto concreto; esto es a la accién que realice

con €1 y a su manipulacién.

Una caracteristica particular del pensamiento preoperatorio es

la irreversibilidad, es decir, el pequernioc no puede regresar en el pen

(18) J. H. Flavell, 1979
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samiento, no puede recorrer un camino en el pensamiento para luego vol
ver a hacer ese mismo recorrido pero a la inversa. De ah{i que el nifio
no sea capaz de comprender que exista la misma cantidad de liquido en
una botella de refresco al ser esa vaciada a un vaso bajo y ancho. Por
lo tanto en este periodo el pensamiento se considera "irreversible en
el sentido de que le es negada la posibilidad permanente de volver a

una premisa inicial inalterada". (19)

En lo referente a los conceptos se forman por las imigenes con -
cretas, puesto que a esta edad no es posible que por medio de abstrac
ciones logre formar sus conceptos, ya que €l necesita palpar y tener

presente el objeto o hecho del cual se forma el concepto.

En cuanto al razonamiento, Piaget lo ha denominado como transduc
tivo, en €l el infante va de lo particular a lo particular y forma sus
conclusiones sobre un solo aspecto que le ha parecido sobresaliente .
sste razonaniento que el nifio realiza presenta a su vez caracteristi-—
cas, tales comc la yuxtaposicidn, esto es cuando el nifio no es capaz
de unir las partes de un objeto, es decir, conoce las partes que lo
conforman, sin embarge no es posible gque lo llegue a unir de igual
forma, puede con ayuda de otra persona; para su narracidn no tendrs
cocherencia alguna, pues lo hace en partes entrecortadas. El sincre-
tismo se puede observar en el nifio cuando forma relaciones de diver -
sas cosas, es decir, une los objetos sin tomar en cuenta los detalles
de cada uno y en todo caso es capaz de encontrar parecido entre uno y
otro aunque no lo tengan. Bstas dos caracteristicas son las que mds

predominan después de los cuatro afios. Aunque no por ello se debe de

(19) J. H. Flavell, 1979 36



descartar el animismo, en donde se puede observar cémo le da vida a

los objetos, primeramente le da vida a los objetos que tienen una uti
lidad, por ejemplo: los focos que estén encendidos, después a los que
tienen movilidad, y por dltimo a los cuerpos que aparentemente se mue

ven por si solos.

Por dltimo el artificialismo en el razonamiento del nifio una vez
que cree que las cosas han sido construidas por el hombre o por un ser
superior, de ahi que se considere que las montafias existan por el he-
cho de que se fabricaron las piedras y posteriormente se plantaron Yy

de ahi fueron creciendo hasta llegar a donde €1 las conoce.

Aungue también es importante considerar que en esta edad el pPeque
fio empieza a preguntar el porqué de las cosas, esto es: squé? es lo

que origina tal o cual fendmeno o acontecimiento.
C- RELACION ENTRB EL PENSAMIEYTC Y LA FUNCION SIMBOLICA

En el inicio del periodo preoperatorio el desarrollo del lengua-
Je se hace notorio, al igual que el desarrollo del pensamiento, en com
paracién con el desarrollo del periodo sensorio-motriz, en donde gene

ralmente seran percepciones y movimientos.

Ahora con la evolucién del lenguaje seré capaz de expresar hechos
o acontecimientos, es decir, todo lo que ve y le atrae, lo cual le ayu
dari a formar poco a poco sus conceptos e incrementar su oropio cono-
cimiento, por lo tanto se considera que el lenguaje es de gran ayuda

para la evolucidén del pensamiento.

Aungue con la aparicidn del lenguaje el pensamiento presentard
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cambios notables, éste no es el Unico medio que los Propicia, puesto
que aln el pequefio tiene la necesidad de realizar representaciones que
rosteriormente podrdn ser esquematizadas para formar sus rropios con -
ceptos. Volviendo al lenguaje: éste estd formado por signos cuyo sig—
nificado es arbitrario y por consecuencia colectivo. Sin embargo, el
nifio de este periodo no cuenta ain con un gran nimero de signos, por
lo que echa mano de los simbolos, los cuales generalmente son inven-—
tados por él mismo y se pueden observar en el Juego simbdlico o de ima
ginacién, por lo tanto, este juego se considera importante para el de
sarrollo del pensamiento, pues mediante &1 el nifio va formando sus Pro

pios esquemas,

No sélo el juego simbdlico es un simbolo individual utilizado por
el nifio, sino también la imitacién diferida y la imagen que nacen con

Juntamente con el lenguaje, pero independientemente uno del otro.

En cuanto a la imitacién diferida, ésta se observa cuando el pe-
quenlo representa un acontecimiento o hecho una vez que ha ocurrido,
por ejemplo, puede imitar la conducta presentada por otra persona que

ha observado con anterioridad.

la imagen no es otra cosa que una imitacién interiorizada, es de
ciry, llega a imitar un acontecimiento o hecho con base en un recuerdo
que tiene en su mente, ain sin tener un estimulo sensorial. Por lo tan
to, con base en estos simbolos se debe considerar "que la fuente del
pensamiento debe buscarse en la funcidén simbbélica, pero también se pue
de sostener legitimamente que la funcién simbélica se explica, a su

vez, por la formacién de las representaciones". (20)

(20) Seis Bstudios de Psicologia p. 114 38



Ahora en la funcidn simbélica es importante llegar a la compren-
sidn de lo que es el significante y lo que es el significado, es de~-

cir, diferenciar los signos y simbolos de los hechos u objetos,
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ITII. LA FUNCION SIMBOLICA

A- ;QUE ES LA FUNCION SIMBOLICA?

Al finalizar el periodo sensorio-motriz, es decir, entre los dos
o dos aflos y medio, el nifio comienza una evolucidn mental trascenden-
tal; dentro del contexto de la misma surge o se desarrolla la funcién

simbélica, de la cual heremos una definicién.

La funcién simbélica viene a ser un proceso psiquico que se mani
fiesta en la capacidad del nifio para representar algin acontecimiento
u objeto sobresaliente, pero sin que esté presente, lo cual es impor-
tante para el desarrollo del pensamiento del infante, esto es, con ba
se en el desarrollo que adquiera el pequefio, pasard del simbolo al sig
no, es decir, con la elaboracién del signo convencional que le permita

la comunicacién con los demds.

Pero éste no es un proceso espontdneo, sino que la adquisicién
del signo dentro de la funcién simbdélica se considera necesaria la es
timulacién de cinco aspectos: la imitacién, diferida, el juego simbé-
lico, el dibujo, la imagen mental y el lenguaje 1los cuales rosterior

mente se analizarin.

Por otra parte es necesario mencionar que los lingliistas denomi~

nan a la funcién simbélica como funcidn semiética, debido a que ellos

+
distinguen minuciosamente los simbolos de los signos.

B- NATURALEZA DE LA REPRESENTACION

Como sabemos dentro del periocdo sensorio-motriz, el nifio presen-

+ Cfr., J. Piaget y B. Inhelder, 1981:59. 40



ta conductas que pudieran ser consideradas dentro de la funcién simbé
lica, sin embargo, es importante tener presente que dentro de este pe
riodo aifin el pequefio no es capaz de lograr diferenciar lo que es el

significante del significado, por lo tanto &stas sélo son considera —

das como indices y sefiales.

Asf{ mismo podemos ver cuando el nifio se encuentra en el periodo
Preoperacional como en el desarrollo de su inteligencia diferida res-
pecto al periodo sensorio-moiriz; primeramente mientras en la inteli-
gencia sensorio-motriz uUnicemente puede unir acciones de una en una,
como si estas fuesen una serie de fotografias presentadas en cimara
lenta (de tal modo que no se puede tener una visién completa), en la
inteligencia representacional, gracias a su capacidad simbdlica es pro
bable que aprenda de manera simultdnea e interna de tal forma que 1lo

lleva a representar acciones pasadas.,

Segundo: como la inteligencia sensorio-~motriz se caracterizsz por
ser de accibn, se ve limitada a lograr una meta en concreto de la ac—
cibén sin llevar z cabo una investigacidn de porqué se logré el alcan-
ce de esa meta y con lo cual adquiere su propio conocimiento. Kientras
que el nifio en el pensamiento representacionzl es capaz de reflexionar
respecto a la organizacidén de sus actos (aungque en ocasiones no lo ha
ga) aun cuando éstos Ya se apliquen a sus experimentos o investigacio
nes, de tal forma que ahora no se limite dnicamente a registrar sus

éxitos o fracasos.

En tercer lugar: el pensamiento representacional a medida que se
va desarrollando, su alcance va mds alld de los actos que realiza en

concreto o en el presente.
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Finalmente: en la inteligencia sensorio-motriz sus acciones son
mds privadas y basadas en la realidad del momento que se vive, por el
contrario en la inteligencia representacional, sus representaciones
estidn basadas de la realidad, siendo ya capaz de llegar a la sociali-

ZaCiéno
C- DESARROLLO DE LA FUNCION SIMBOLICA

"Piaget sostiene que el nifio adquiere la funcién simbélica a tra
vés de desarrollos especializados de la asimilacidn Y en especial de

la acomodacién". (21) *

Por lo tanto se considera a la asimilacidén como un aspecto impor
tante para el desarrollo de la funcidn acomodativa, pues se considera
que mediante ella el nifio adquiriréd sus primeros significantes y po -

drd estar representando internamente el significado,

Lsi a medida que se va desarrollando, su capacidad de imitar se
va puliendo de tal manera que logra hacer imitaciones tanto internzs
como externas: en lo que se refiere a las internas consisten en que
vienen a la mente la imagen de representaciones hechas en el pasado,
dicha imagen seri el significante y su significado es 1la accidn, obje

to, o bien, la palabra.

En cuanto al papel que tiene la asimilacién en el desarrollo de
la funcién simb6lica diremos que ésta facilits el significado al sig-
nificante., Por lo tanto el nifio necesita asimilar un hecho para poder
realizar la acomodacidn y poder entonces dar significacién a sus sig-

nificantes,

(21) John H. Flavell, 1979. p. 170
+ Cfr. John H. Flavell, 1979:172 42



Ahora, de acuerdo con Pia.get+ se consideran dos consecuencias im
portantes respecto al desarrollo del comportamiento simbdlico como 1o
son los problemas que tiene el pequefio al querer conocer simbélicamqg
te el mundo como resultado de la asimilacién y la acomodacién, asi co
mo el hecho de presentarse dos tipos de significantes. Los signos que
tienen un significado social son arbitrarios, ya que no tienen seme -
Janza con el significado, y los simbolos que son considerados como mis
privados no son codificados y pueden tener seme janza con sus refeten-

tes,

Adends es importante precisar que no es necesariamente con la ad
quisicidén del lenguaje donde tendrd lugar la funcién simbélica, pues
ésta se adquiere de forma general y bisica, por eso se pueden adqui -
rir simbolos privados y sociales, aungue no se descarta la importan—
te funcién que desempefia para que el pensamiento sea socializado vy 16

gico.

+ Cfr, John H. Flavell, 1979:172
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IV. ASPECTOS QUE CONFORMAN LA FUNCION SIMBOLICA

A- IMITACION DIFERIDA

Inicialmente el nifio dentro del periodo sensorio-motor hace imi-
taciones Unicamente en presencia del modelo Y puede seguir repitién@g
lo aun sin estar el modelo, sin que con ello se pueda considerar que
haya presencia del pensamientos un ejemplo de ello pudiera ser cuando
unz persona mueve la cabeza para decir "no" y el pequefio en ese nomen

to lo hace y posteriormente siga realizando ese movimiento,

Ids tarde, ya en el periodo Preoperatorio, surge la imitacidén en
ausencia de un modelo, es decir, que después de que se ha presentado
el acontecimiento y pasa cierto lapso y el Pequefio lo imita, se puede
camsiderar que se da inicio a la representacidn, asi mismo comienza a
diferenciar un significante. Por ejemplo: una nifia ve sin decir nada
ctmo su mamd viste y platica con su hermanita mis pPequeila, y luego,
pasado un tiempo, se puede observar cdmo la Pequeifia hace lo mismo con

SES muriecas.

Entonces bien, la imitacién diferida viene a ser cuando la imita

cién que se da es en ausencia del modelo o acontecimiento,
B~ JURGO SIMBOLICO

El Jjuego simbblico es una de las actividades que el nifio realiza
en esta etapa y es ademds esencial en su desarrollo, puesto que tiene
qee adaptarse a le vida de los adultos, en la cual existen reglas e
ixtereses que le son ajenos, asi mismo debe adaptarse a un mundo que

ne le satisface sus necesidades afectivas e intelectuales. Por lo que
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se considera al juego importante para que se pueda dar en é1 un equi-
librio entre el aspecto intelectual Yy el afectivo, es decir, que por

medio de ello llegue a asimilar lo real al yo._

Abora bien, teniendo en cuenta que el lenguaje es un instrumento
muy importante en la adaptacidén y que éste no lo inventa &1 sino que
le es transmitido por una colectividad, se enfrenta a diversos incon-
venientes para comunicar sus intereses o bien, sus experiencias, de
ahi gue necesita de un medio que lo ayude a expresar lo que desea, e
ro ese medio de comunicacién debe ser elaborado por €1 mismo, tal es
el caso de "los simbolos propios del Jjuego simbélico, tomados de la
imitacidén a titulo de instrumentos" (22), pero esta imitacién realiza
da mediante el juego simbSlico se da como resultado de la asimilacién,

es decir, en base a sus propias experiencias,

Lhora considerando que el juego es una necesidad innata del nifo,

es preciso mencionar las tres categorias mds importantes del Jjuego:

1) la primitiva, la cual se realiza dentro del periodo sensorio-
motiriz, convirtiéndose posteriormente en juego de ejercicio, en el
cual no se presenta ningin tipo de simbolismo, asi como tampoco se ob
serva técnica alguna al realizar sus Jjuegos; aqui el nifio repite por

propio gusto actividades que lo llevan a la adaptacién.

2) El juego simbdlico se Presenta entre los 2 6 3 ahos hasta los

5 6 6, siendo el juego la principal actividad en esta edad.

3) E1 juego de reglas, que se caracteriza por transmitirse de ni
fio en nifio, tal es el caso de las canicas, trompo, yo-yo, etc.

El.juego simb6lico puede mostrarnos un lenguaje interior en el

(22) Psicologfa del nifio pp. 65, 66 45



nifio el cual se expresa mediante las acciones que €l realiza, es de -
cir, no se contenta con sélo pensar lo que ha visto. Por ejemplo: Ke-
nia no obedece a su mami en una visita, por lo que su mam£ le dice que
si se sigue portando mal la va a llevar a su casa Y la va a dejar en~
cerrada, & lo que Kenia responde a su mami que no se la lleve. Aparen
temente no hubo oira respuesta, pero pasado un rato y al escuchar lo
que estd diciendo, se puede escuchar que ahora es ella gquien regafia a
Sus mutiecas, como 1o hizo su mamid unas horas antes, pero a la vez las
consuela, aceptando lo que ella hubiera querido que hiciera su mam4

con ella,

Entonces bien, el nifio utiliza el juego simbdlico para formar sus
Propios simbolos y de esta forma expresar todo aquello que no le ha si
do posible asimilar por medio del lenguaje. Ademds el nifio llega a uti
lizar el Jjuego simbélico para manifestar sus miedos, angustias, sus in

tereses sexuales, etc.
C- DIBUJO E IMAGEN GRAFICA

Dentro de la funcién simbdlica surge el dibujo, el cual se pre-

senta entre el desarrollo del juego simbbélico y la imagen mental.,

El dibujo infantil se considera realista por su intencidn aunque
el nifio llega a dibujar lo que sabe del objeto aun antes de poder re-
presentar grificamente lo que estd viendo del objeto. Por lo tanto el

dibujo se clasifica en varios estadios de acuerdo a su desarrollo, tal
es el caso del realismo fortuito, que vienen a ser los garabatos que

al dibujar realiza el pequefio.
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Posteriormente se presenta el realismo frustrado, también denomi
nads "fase de identificacién sintética", en donde los elementos del
dibujo estdn Juxtapuestos, es decir, los detalles los Ponen por enci-
ma o a un lado, Se presenta también el monigote con el dibujo del ser
humano o bien, el monigote-renacuajo, en donde s6lo es capaz de dibu-
Jar la cabeza, a la cual le agregan apéndices que simulan piernas y

brazos, sin embargo no llegan a dibujar el tronco.

Vds tarde se presenta el periodo denominado realismo intelectual,
esto es cuando ha logrado dejar a un lado los problemas iniciales, sin
embargo, como ahora estd consciente de cada una de las partes de los
objetos, si los dibuja de perfil anotaréd las partes como si estuviera

de frente, es decir, con todas sus partes.

Entre los 8 6 9 afios aparece el realismo visual, eﬁﬁontréndose
ahora en el dibujo su representacién tal como es el objeto, es decir,
si dibuja un objeto de perfil lo hard sélo con las partes que estd ob
servando, lo que no perienece a ese perfil no lo dibuja, como lo ha-
cia en el periodo anterior, asi mismo, ahora tiene en cuenta la posi-
cién de los objetos, al igual gque sus proporciones, es decir, va es-

tructurando sus nociones espaciales.

Con el desarrollo de cada uno de estos periodos se da pie a la
evolucién de la geometria en el nifio, con lo que poco a poco podrd
llegar a adelantar mediante el dibujo la forma presentada por un ob~
Jeto.

CH- IMAGEN MENTAL

La imagen mental dentro de la psicologia asociacionista se ve co
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mo una extensién de 1la impresién, asi como parte del pensamiento. Aho
ra bien, en lo concerniente a las imigenes meniales, se considera que
existen dos razones poderosas rara dudar en cuanto a una fijacidn res
pecto a la percepcién, como lo es desde "el punto de vista neurolégi-
co, la evocacién interior de un movimiento desata las mismas ondas
eléctricas, corticales o musculares que la ejecucidn material del mo-
vimiento, lo que equivale a decir que su evocacidn supone un esbozo
de ese movimiento". (23) Desde el punto de vista genético, cuando 1la
imagen se prolongara sin mis, se deberia considerar que la percepcidn
apareceria desde el momento del nacimiento, sin embargo no se presenta
dentro del periodo sensorio-motriz ningin tipo de manifestacidén, por

lo que puede decirse gue surge con el inicio de la funcidén simbdlica.

Teniendo en cuenta que las imdgenes aparecen, pudiera decirse un
poco tarde, y como resultado de la imitacidn interiorizada, ésta mani
festard un problema en su relacion entre la imagen ¥y el pensamiento,
Pues se considera que hay un pensamiento sin imagen, ya que el nifio
puede imaginarse un objeto equis, pero sus juicios y operaciones son
ajenos a la imagen. Por ejemplc se imagina el nifioc una mdquina, pero
ain en su pensamiento no cabe la idea de que las hay en diferente co-

lor, que tienen motor, que estdn compuestas de diferentes piezas, etc.

&l problema en si "consiste en seguir en el curso del desarrollo,
las relaciones entre el simbolismo imaginado y los mecanismos preope-

ratorios u operatorios del pensamiento". (24)

Dentro de las imdgenes mentales se distinguen dos tipos, que son

las reproductoras y las anticipadoras:

(23) Psicologia del nifioc p. 74
(24) Ivid. p. 76 48



1) Imdgenes reproductoras, éstas se presentan cuando el nifio re-
cuerda acontecimientos ya conocidos con anterioridads pueden ser de
configuracién estdtica, es decir, sin movimientos cinéticas, esto es
con cambios de posicién y por dltimo de transformacién, siendo esta

cuando hay un cambio de forma.,

Bs preciso sedalar que dentro del periodo preoperatorio el peque
fio tendrd pricticamente una imagen de configuracién estitica, ya que
para 8l representa demasiada dificultad poder reproducir un movimien-
to para transformar un objeto; esto mds bien se dard dentro del peripo

do de operaciones concretas.

Dentro de las imdgenes reproductoras se encuentra la imagen co-
pia, la cual se presenta por imitacidn en el momento que lo ve, pudien
do ser grafica o gestual, éstas por tanto no son reproducidas dias des

pués de haber visto el objeto.

2) Imigenes anticipadoras, esto es cuando el nific es capaz de ima
ginar un movimiento o la transformacién que puede sufrir un objeto aun
sin haberlo experimentado con anterioridad; esto se logrardi una vez
que el pequeilo se encuentre dentro del periodo de operaciones concre-
tas, pues serid entonces cuando, de acuerdo con su desarrollo, le permi

ta realizar este tipo de anticipaciones.

Finalmente podemos decir que las imfgenes mentales forman un sis
tema de simbolos que se van desarrollando primeramente en el nivel
preoperatorio, para dar paso posteriormente a la comprensién en el
operatorio.

D- EL LENGUAJE

Para hablar de el lenguaje pfimero, mencionaremos que existen di
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versos tipos, tales como el mimico, oral, animal, instintivo, manual,

escrito, etc. En esta ocasidn se iratard tvnicamente el oral y el escri

to.

Ahora bien, todo ser humano ha hecho uso del lenguaje oral para
poder establecer comunicacién con quienes le rodean. De ahi que desde
su nacimiento se manifiesten diferentes formas de comunicacién, esto

de acuerdo con sus posibilidades.

Se puede observar cémo primeramente su forma de comunicacién se-
r4 por medio del llanto, posteriormente recurrird a los gritos y a la
sonrisa, para después emitir diversos sonidos, hasta llegar al balbu-
ceo; en seguida emite palabras, con lo cual se puede dar lugar a la
Jerga infantil, pudiendo ahora ser capaz, aunque con sus limitaciones,

de expresar sus deseos o0 emociones.

En el periodo rreoperatorio, es decir, a partir de los dieciocho
meses, al expresarse confunde palabras con el significado que tiene
por ambiguo, por ejemplo: plato, comida. Aunque y2 hace uso de artiqg
los, los cuales acompafian al sustantivo que ya usa el pequetio. En oca
siones puede parecer que hay un estancamiento en su expresién lingliis
tica, entonces se dan las primeras combinaciones sustantivo-verbo y
sustantivo-ad jetivo, asi mismo van evolucionando los estereotipos fo~

néticos,

Algo importante es que a los dos afios el nifio elimina 1la Jjerga
infantil y llega a utilizar frases de tres palabras, con lo que en Ppo
ca medida su lenguaje serd mejor comprendido, independientemente de
los gestos que ain utilice.

A los dos anos y medio comienza a hacer uso de modos y tiempos
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verbales, utiliza formas verbales, formula Preguntas haciendo uso del
Plural. Se puede decir gque su lengua je ya es parecido al del adulto,
aunque presenta algunas imperfecciones en su articulacién ¥ como con-

gsecuencia en el significado que le quiere dar a las palabras.

1) "Fase receptiva. Donde el nifio recibe la palabra y capta el
concepto de laz misma, al tiempo que se predispone y capta el concepto

con el objeto a que se refiere.

2) Una etapa posterior a la preliminar. Donde interviene la aso-
ciacién del objeto con el sonido de la Palabra, lograndose asi la in-
terpretacidn, en esta etapa intervienen factores de abstraccidn y me-

morizacidne.

3) Fase expresiva. Donde el nifio sers capaz de producir la pala-

bra real y escrita". (25)

BEs un tznto dificil marcar las edades en que surgirdn algunas ca
pacidades lingiiisticas, pero el vocabulario es mis factible de obser—
vacion, asi como las capacidades semdnticas que va utilizando el niiio

a través de su desarrollo del lengua je.

Los nifios a medida que van adquiriendo su lengua je realizan rela
ciones entre palabras, pues es muy ficil emitir un sin fin de palabras
que no dicen nada, en cambio al ir reuniendo varias palabras, dardn un
significado o expresardn algo que los haga diferentes.

Es importante que el nifioc sea capaz de comprender un mensa je, es

to lo sabremos en la medida en que sus respuestas sean mds apropiadas,

puede darse el caso de que las respuestas sean por medio del movimien

(25) SURIA Ma. D. Guia para padres de nifios sordos pp. 32, 33.
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to o mediante el lenguaje oral.

Al hablar de la gramdtica infantil no es Posible marcar una edad
Precisa para el logro de determinados aspectos, de ahi que se hayan

marcado etapas de adquisicidén que a continuacién se mencionan.,

1) Bnisidn de una palabra. Se considera cuando el nifio comienza
a emitir una palabra, la cual es llamada palabra frase, es porque é1
quiere expresar con ella tal vez toda una oracién completa, pero su
capacidad es limitada, asi por ejemplo: cuando el nifio dice "leche",

probablemente quiso decir "mamd dame mi leche".

2) Emisibn de dos, tres o cuatro palabras. A partir del afo y me
dio es capaz de unir una o dos palabras. A esta edad es capaz de pro-
ducir dos tipos de palabras, una llamada "pibote" Yy otra "clase". La
ribote serd aquella que utilice con mayor frecuencia, por ejemplo: da
me azucar, dame sopa, dame dulce, etc. (pibote: dame clase: azlicar,
sopa, dulce), no por esto es necesario que aparezca primero la pibo-

te, puede haber aparecido despuds de 1a clase.

Asi mismo las frases emitidas por el educando irén aumentando de
manera gradual; asi, de ser palabra frase, pasard a formular oracio -
nes de tres elementos con determinada estructura Y no séle palabras
sueltas y a la deriva, clasificindose de dos maneras estas oraciones:
"oraciones de forma general, constituidas agente accidn objeto (ca -
mién - choed - coche); oraciones censtituidas por agente - zccién -

lugar (yo = voy - calle). (26)

3) Construccién gramatical. Conforme el nifio evoluciona linglis-

(26) La adquisicidén del lenguaje SEP p. 58 @



ticamente comenzard a utilizar los morfemas.

Como anteriormente se dijo, desde muy pequefio hace combinaciones
de palabras con varios significados, aunque ain le falta adquirir al-

gunas reglas gramaticales.

En cuanto al lenguaje escrito, se puede decir que la escritura

N

es un hecho social por medio del cual se hace posible la comunicacidn
.a distancia, o bien permite identificar algin objeto por lo que es
fundamental en la vida del ser humano, pues en determinado momento es

_indispensable..

Ahore bien, teniendo en cuenta que el nifio no es un ser pasivo
sino todo lo contrario que estd en constante actividad, y en busca de
experiencias que lo lleven a adquirir un nuevo conocimiento, se enfren

tard a la escritura como un objeto de conocimiento.

Por lo itanto se puede observar cémo, de acuerdo a su desarrollo
¥y mediante un proceso, ird descubriendo los elementos y las reglas que
conforman el sistema de escritura, BEs decir, ird interpretando la es-
critura de diferentes formas, como puede ser que utilice simples 11 -

neas en diferentes posiciones, circulos, puntos, etc.

De ahi que sea necesario respetar el desarrollo del nifio, no im-
porta cuidnto tiempo se lleve, asi como proporcionarle situaciones que
le ayuden a favorecer este aspecto para que luego pueda llegar a la
adguisicifn de la escritura; pero esto sdlo podrd ser en la medida en

que comprenda la utilidad que tiene.
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V. LA LECTO-ESCRITURA EN EL PERIODO PREOPERATORIO

A- ;QUE BS LA ESCRITURA EN EL PERIODO PREOPERATORIO?

Al hablar de escritura se viene a la mente del adulto 1la forma
convencional por medio de la cual se hace posible la comunicacidn a
distancia, o bien para identificar o para entender algo, es decir, és
ta ayuda o cumple diversas funciones. Mientras tanto en el reriodo
preoperatorio los pequefios no gozan alin de esa convencionalidad, pues
aln se encuentra en proceso, es decir, el nific se vale de diversas
formas segliin su desarrollo para ir elaborando su escritura, tales co-

mo c6édigos o simbolos, para finalmente llegar al signo convencional.

Entonces podriamos decir que la escritura en el nivel preoperato
Tio es un proceso natural en el cual el nifio inventa c6digos o simbo-
los, asi como empieza a comprender los ya existentes para finalmente
llegar a la comprensién del signo convencionzl. Esto se lograréd en la
medida en que el pequefio cuente con los estimulos que lo lleven a su

adguisicidn.

Aunque es imporiante sefialar que adn siendo pequefio puede llegar
a copiar letras convencionales, pero esto no es mis que una copia, es
decir, el dibujo de las letras y no en si escritura, puesto gue esto
se podria realizar después de algunos ejercicios que lo conduzean a
le elaboracibn de letras; %2\%3? se pretende es gue él construya su
propio conocimiento, que sea €1 guien cree para poder asimilar ¥y ha-
cer los cambios que considere necesarios, para poder adquirir su pro-

pio conocimiento y el de otros.
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De 2hi que sea necesario que el nifio esté en este periodo obser—
vando y teﬁga experiencias; esto es, que se encuentre inmerso en lo
que es la escritﬁra; con esto no se pretende gque el nifio se ensefie a
leer y escribir, sino que cuente con las experiencias indispensables
con el 1inico propésito de que en el momento que se requiera pueda ha-
cer uso de ellas y cuente con las bases indispensables para el apren-—

dizaje de la escritura.

B~ PRINCIPIOCS DE LA BSCRITURA

Teniendo en cuenta que es el nifio quien en base a las experien -
cias y el contacto con la escritura serd quien construya su conocimien
to, ¥y para que el adulto comprenda cémo el pequefio reconstruye el sis
tema de escritura, es indispensable conocer tres principios fundamen-—

tales por medio de los cuales descubren y aprenden a utilizar la es-

critura.

1) Principios funcionales y utilitarios. Estos serdn descubiertos
por €1 en la medida en que utilice y observe la utilizacidn de la es-
critura, lo cual puede ser en cualquier momento, al recibir correspon
dencia o enviarla, o bien algin documento que llegue a su casa, cuando
sus hermanos cumplen con sus tareas; en fin, son diferentes las ocasio

nes en que ésta puede ser utilizada.

For lo tanto el pequefio puede darse cuenta de lo indispensable
gue es en su vida cotidiana y que no solamente tiene fines escolares,

sino que puede llevarlo a la diversidn.

2) Principios de naturaleza lingliistica. Con base en las experien

cias y observaciones que realiza el nifio, poco a poco ird comprendien
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do que el sistema de escritura manifiesta una convencionalidad, como
lo es que se escribe y lee de izquierda a derecha, que sus fonemas man
tienen ciertas formas, que presentan signos de puntuacidén, que existen

reglas ortogrdficas asi como semdnticas y sintdcticas.

Algo importante para que €1 pueda apropiarse de estos principios
es el hecho de que debe tener claras las diferencias y semejanzas que
existen entre el lenguaje oral y el escrito, pues en este periodo pue
de ya emitir diferentes palabras, asi como formular oraciones; sin em
bargo al escribir no sabe que es una palabra o enunciado, menos pue-
de dividirlas en partes, lo cual es fundamental en la medida que co -

nozca cémo la escritura representa al lenguaje oral.

Ahora bien, al escribir se deben tener en cuenta diversos aspec—
tos que &1 debe conocer, como se habia dicho anteriormente, por ejem-

plo el semdntico, pragmdtico y sintdctico.

&n cuanto 2l aspectc semdntico, se puede decir que una palabra
tiene un significado, sin embargo ésta puede tener varios, lo que de-
penderd del argumento que se tenga para su manifestacidénj por ejemplo:

casa, de vivienda, o bien caza, de caceria.

Respecto al aspecto pragmdtico se puede decir que es la forma
por medio de la cual se diferencia el lenguaje escrito; es decir, si

se presenta un cuento, poesia, carta o mensaje, etc,

Bn el sintdctico el pequeifio debe comprender que mientras que el
lenguaje oral al mantener una conversacién se estdn produciendo ges -
tos y manifestando estados de dnimo del que estd tomando la palabra,

el que escucha se puede dar cuenta de lo que le quiere dar a entender,
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mientras que en la comunicacién escrita primeramente se tiene que ex-
plicar el momento en que ocurrié, asi como las manifestaciones de éni
mo que presentaron para que se dé realmente la comprensién del mensa-
Jje.

3) Principios relacionales. Estos se van a dar en la medida en
que el pequefio comprenda cémo la escritura reemplaza al lenguaje oral
asi como éste lo hace con objetos o ideas, sin necesidad de mostrar
los objetos o bien de manifestarse por medio de sefias. Entonces es im
portante para el nifio descubrir la relacifén que existe entre la escri

tura y el significado, asi como el lenguaje oral con las letras y los

sonidos,.

Asi pues, por medio de estos principios el nifio iré descubriendo
segin su desarrollo, el ;para qué? y ;cémo? se escribe, pues sin las
respuestas a estas interrogantes la escritura para é1 no tendri nin -
gin objeto, por lo cual no sentird la necesidad de reconstruir el sis

tema de escritura para llegar a la adquisicidr de lz convencionalidad.
C~ NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA EBSCRITURA

Como anteriormente se habia mencionado, el nifio puede copiar gra
fias que pudieron ser aprendidas por medio de la mecanizacidén, pero
sin comprender realmente su significaco o utilizacidnj sin embargo es
to no significa gue realmente sepaz escribir, ya que esto solamente es
el dibujo de los fornemas; por el contrario, si se deja que el nifio se
desarrolle normalmente y tenga contacto con la lecto-escritura, se ob
servard que dentro del periodo preoperatorio é1 mismo elaborard su pro

Pio sistema de escritura, que aunque no es convencional es la manera

517



por medio de la cual empieza & hacer uso de ella, de ahi que se consi
deren cuatro niveles de conceptualizacidén que son:- presildbico, siléd-

bico~alfabético y alfabético.

1) Presildbico. Bn un principio, dentro de este nivel, el nifio no
le da ningln significado a la escritura, pues al preguntarle qué es lo
que estd haciendo, dird que(bolitas o palitos, dependiendo de lo que
ha hecho, asi como todavia no hace diferenciacién entre lo que es el
dibujo y la escritura, pues considera que el dibujo y las letras re-

presentan lo mismo pero con diferente forma.!

Posteriormente empieza a realizar trazos junto al dibujo, éstos
pueden estar en ocasiones dentro y en otras colocarlos fuera. A medi-
da que se va desarrollando logra establecer la diferencia entre el di
bujo y la escritura; es decir, ahora, en lugar de hacer un dibujo pa-
ra nombrar un objeto, comenzard a utilizar grafias, de las cuales no
importaréd la cantidad que realice para anotar el nombre de algin obje
to, de ahi que pueda utilizar todo un renglén o bien el espacio que
tenga disponible, esto debido a que se ha dado cuenta de que la escri
tura es horizontal; agui no hay una cantidad fija de grafias para de-
signar a un objeto; asi como puede poner un sinfin llega a elaborar

un dibujo y lo acompafia de una sola grafia.

Un poco después comprende que la palabra escritz puede represen-
tar algo: con esto surge la hipltesis del nonbre; esto es cuando el
niflo observz un objeto con su nombre al pie de éste, al preguntarle
qué es lo que dice, por ejemplo: la pelota; sin embargo al hacer lo

mismo con el texto sdlo dird que dice pelota; es decir, suprime el ar
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ticulo, asi mismo si el texto se cambia a otro objeto entonces ese tex

to cambiarid de significado.

Poco a poco ird dindose cuenta de que no sélo los sustantivos se

escriben, sino que los verbos también.

Aunque en este nivel le resulta dificil comprender que los articu
los y los nexos son parte de un texto, pues ahora considera que debe
haber una cierta cantidad de grafias para que pueda decir algo, de ahi
que menos de tres grafias no pueden decir nada; esto porque los nexos
y articulos tienen mds que nada un significado gramdtico y al nifio no
le dicen nada, Asi mismo busca la manera de poner un limite en cuanto
a la méxima cantidad de grafias que puede utilizar; esto es, determina
una misma cantidad de grafias para los nombres o bien tomz en cuenta

diferentes parametros, tales como: tamalio, peso, etc.

Ahora, en este nivel, se enfrenta a un problema debido a que uti
liza determinada cantidad de grafias para escribir un nombre, por 1lc
cual realiza una combinacifén de dichas grafias; a ello se le ha deter
cinado hipbtesis de variedad, una vez que ha logrado la combinacidn

de grafias para formar diferentes palabras.

Se podria decir que en este nivel el nific logra establecer una
relacién entre el sonido utilizado en el lenguaje oral y los signos

del escritoe.

Zz\Nivel sildbico. En la representacidén que hace el nific de la
escritura considera necesaric que a cada silaba le corresponda una le
tra, por ejemplo: "gato" lo escribird como "ao'", entonces se enfrenta
tra, DOT € O AR RS LD S S EEN0_ 8Dy CNLONCES BE CnlLend

T4 a un nuevo problema, pues anteriormente se habia fijado una canti-
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dad minima en donde dos grafias no podian decir nada, menos aun sola,

por lo que el nifio necesita de realizar un nuevo andlisis.

3) Nivel de transicidén sildbico - alfabéticg, Teniendo en cuenta

que el sistema de escritura con que se cuenta es el alfabético, enton

ces el pequefio recibe ejemplos del medio en que se desenvuelve y que

son explicables mediante la hipdtesis sildbica.

Comienza a comprender la relacién existente entre el fonema y la
letra, asi mismo se puede observar que al escribir lo haga de la si-
guiente manera: "csa", para escribir casa; se pudiera considerar que
hay omisién de letras, sin embargo esto se debe al hecho de que el ni
fio se encuentra dentro de la hipdtesis sildbica y la alfabética, de
ahi que "c" tenga valor sonora de "ca" en la cual interviene la hipd-
tesis sildbica y en "sa" la alfabética, siendo en este nivel una ca-
racteristica normal, debido a que se encuentra en proceso la adquisi-
cidn del sistema de ezcritura. Aunque en el ejemplo se han manejado
grafias convencionales eso mismo lo puede representar el niio median-

te grafias no convencionales.

4) Nivel alfabético, Este se presenta en el momento en que hay
correspondencia entre los fonemas que conforman una palabra y las le-

tras que se necesitan.

Entonces bien, al escribir se hace la correspondencia de uno a
uro, a cada sonido le corresponden una letra o grafiz, sin importar
8i son convencionales o no., Lo importante en este nivel es que el ni-
fio estd consciente de la relacidén existente entre los fonemas y las
letras y de esta forma poder comenzar a trabajar con métodos fonéti -

COoS.
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D- ;QUE ES LA LECTURA EN 3L PERIODO PREOPERATORIO?

Anteriormente la lectura era producida por actes mecdnicos, es
decir, en ella el lector visualiza el texto impreso, con lo cual re -
gistra visualmente las imigenes para luego interpretar las grafias en
sonidos. De ahi que entonces se pidiera a los nifios la repeticidn de
sonidos del habla en voz alta de cada palabra escrita, asi como letra
por letra, sin importar el significado, pues lo dnico gque se preten-

diz era una decodificacidn de los sonidos.

En la actualidad se considera a la lectura como un hecho inteli-
gente en donde hay indagacidén de significado, ademis el lector pone
de manifiesto diversos conocimientos y no sélo el cédigo alfabético,
para oblener el significado, de ahi que haga uso de la informacidn vi
sual que se presenta en el texto, asi como también la no visual, es
decir aguella que tiene el sujeto del tema que es objeto de estudio,
para que de esta manera se le facilite la lectura, pues ademds tanto
el cerebro como el sentido de la vista no logran captar totalmente los
signos grdficos. Por lo tanto se considera de gran importancia la in-
formacién no visual ya que de esta forma podri desarrollar diversas

habilidades que le ayuden a realizar la lectura.

Ahora bien, hay que tener en cuenta que en el nivel preoperato -
rio la mayoria de los nilios no cuentan aun con una escritura conven -
cional, por lo que hacen uso de simbolos, cbdigos ¢ signos, con los
cuales representan su escritura y los cuales él mismo puede interpre-
tar y leerlos.

Entonces bien, la lectura en el periodo preoperatorio es un pro-
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ceso cognitivo que se da a la par que la escritura hasta lograr la con
vencionalidad. Sin embargo qErgnte este periodo el nifio toma como pan
to de partida la imagen, el dibujo o bien trata de recordar lo que es

cribié para poder leer lo que dice el texto.

Durante este periodo, al pedirle a otra persona que lea lo que ha
escrito, notard cémo no es posible que otra persona lea lo que €1 ha
anotado por medio de simbolos o cédigos, pues debido a que éstos no

son convencionales sélo é1 podrd conocer su significado.

Asi mismo llega a hacer uso del dibujo como base para su lectura,
pues interpreta las escenas plasmadas en €1 para narrar lo que estd

sucediendo, hasta comprender que es en el texto donde se lee.

E- ESTRATEGIAS DE LECTURA

Como anteriormente se habia mencionado, la lectura no sélo se rea
liza mediante la informacidn visual sino gue también se apoya en la in
formacidn no visual, de hai que todo lector haga uso de diversas estra
tegias con el prop8sito de aprovechar la informacién que ha obtenido
con anterioridad y tener la comprensién del texto. Se podria pensar que
el uso de estas estrategias es exclusivo de quienes utilizan el siste-
ma de lecto—escritura convencional, sin embargo algunas de ellas son
arlicadas también por el pequefio que se encuentra en proceso de adqui

sicidén de la lectura.
L continuacién se explicard cada una de las estrategias:

1) Muestreo. BEs la forma por la cual se hace una seleccién de gra
fias que permiten anticipar lo que dice el texto, por lo que se consi-

dera que las consonantes dicen mids que las vocales pues hay mids varie-

N

62



dad de las primeras, asi como el inicio de una palabra, pues de cono—
cer s6lo el final resultaria mds dificil saber de qué palabra se tra-—
ta; los verbos y sustantivos dicen mds que los articulos y los nexos,
por lo tanto los primeros pueden formar parte de una seleccién de in-

dices informativos y de esta manera evitar el leer leitra por letra.

Esta estrategia puede ser utilizada por el nifio del periodo preo
peratorio, aun a pesar de que no cuente con el sistema de lecto-escri

tura convencional, pues en el momento en que él puede utilizar una gra
f{a que le sirve como base para poder "leer" qué es lo que dice, por
e jemplo: al conocer la inicial de su nombre y observarla dirid que ahi

dice su nombre.

2) Prediccién. Esta estrategia como su nombre lo dice consiste
en predecir que es lo que sucederd, esto es cuando estd leyendo un re
lato del cual se conoce algo sobre el tema que se estd tratando, por
lo tanto se puede predecir el final sin tener gue leerlo; otira forma
es por medio de la observacidn de una fotografia o dibujo, se puede
predecir de qué es lo que se trata el texto que se encuentra al pie
de la imagen; tal vez la prediccién no sea exacta, pero se encuentra

relacionada con el tema y el significado que tiene.

Se puede observar también en el periodo preoperatorio, pues al
ver la imagen de un cuento puede el nifio predecir qué es lo que estd

pasando o pasard.

3) Anticipacidén. Esta se encuentra interrelacionada con la pre-
diccidén, pues permite anticipar qué es lo que dice el texto. La anti-

cipacién puede ser de tipo léxico-semdntico o bien sintdctico. Léxico-
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semdntico cuando se anticipa lo que continda por el significado de 1o
que ha leido, sintdctico porque se anticipa a lo que dice: al encon-

trar un articulo, se espera un sustantivo.’

La anticipacidn serd mejor realizada en la medida en que el lec-
tor tenga mayor informacién no visual, esto es que conozca el vocabu-
lario, contexto, concepto y del mismo lenguaje que se esti manejando

en el texto.

En el nifio pequefio se puede observar esto al ir en la calle y ob
servar un anuncio de un producto conocido para él, como lo puede ser

algin dulce, alimento, etc.

4) Inferencia. Esto es cuando se deduce la informacién que no es-
t2 explicita en el texto; se puede inferir qué es lo que ha pasado por

lo gue se dice en alguna parte del texto.

5) Confirmacién. Esta estrategia es constante, pues en la predic
cidn, muestreo, anticipacidn e inferencia nay necesidad de que la in-
formacién dada sea la correcta; esto es con el propdsito de que sea

aceptada o en su defecto rechazadae.

6) Autocorreccién. BEs en el momento en gque se localiza el error
cometido y entonces se necesita mayor informacidn para poder hacer la

correccidn necesaria.

Entonces bien, el nifio del periodo pregperatorio puede utiligzar
algunas estrategias de las ya mencionadas, a pesar de que puede equi-
vocarse segin lo que el adulto considera, por ser alfabetizado; sin
exbargo no se debe coartar la iniciativa del pequello, ya que de esta

forma el nifio estd buscando un significado.
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F- NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA

Al jgual que en la escritura, en la lectura se han conceptualiza
do cuatro niveles por los que atraviesa el nifio; es decir, el proceso

que sigue para llegar a la estructuracidén de la lectura.

1) Primer nivel. Inicialmente al leer no llega a establecer nin-
guna diferenciacidn entre el dibujo y el texto, por lo tanto no estd
consciente de que vnicamente se pueda leer en el texto. Posteriormen—
te se apoya en la imagen, de ahi que el texto represente los elementos
que contiene la imagen. Bn el caso de que no se presente la imagen y
preguntarle qué dice ahi, no le encontrari ningin significado y dird

que s6lo hay letras, palitos, bolitas, segin sea el caso.

2) Segundo nivel. Surge con la aparicién de la hipdtesis del nom
bre; esto es cuando el texto presentado Unicamente va a representar
el nombre del objeto presentado por la imagen; ejemplo: puede decir
la mufieca, ciando el nifio ve el dibujo dird la mufieca, perc cuando se
le seflale el texto, dird Unicamente mufiecz, esto es sélo el nombre del

objeto, elirinando el articulo.

Algunos niflos al interpretar una oracidn con imagen consideran
que s6lo dice el nombre del objeto, mientras que oiros consideran que

dice algo més.

3) Tercer nivel. BEn el cual comienza a tomar en cuenta caracte -
risticas del texto, de ahi que ahora consideren la longitud, al igual
que la diferenciacién de letras, por tanto ahora no podrdn decir 1lo

mismo dos textos diferentes.

Al leer una oracién toma en cuenta la extensién de la misma, asig
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na a cada trozo un nombre para completar la oracidén, sin embargo no

toma en cuenta las palabras que muestran una o dos letras.

4) Cuarto nivel., El nifio ahora procura establecer relacién entre

las grafias de un texto y los aspectos sonoros.

Finalmente llega a formar oraciones en las cuales incluye en ellas

el sujeto y predicado, sujeto y verbo, o bien sujeto y complemento.

El desarrollo que se presenta en la lectura se da a base de 1las
experiencias o contacto que ha tenido, de ahi que sea importante com-
Prender que la lectura no es un proceso mecdnico sino un zcto inteli-
gente, por lo que es indispensable respetar la evolucidn que se da en

el nino.
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CONCLUSIONES

- Conocer las caracteristicas de los nifios con quien se trabaja
es importante para poder estimular su desarrollo y no provocar en €l

la mecanizacién del aprendizaje.

~ Bs importante gue se tenga presente en todo momento que la es-
timulacién de todos los aspectos del desarrollo del nifio se deben pro
picier para una mejor evolucién. De ahi que la funcidén simbélica no
sea la excepcidén, que debe ser estimulada y no sélo abocarse a mecani
zar la lecto—-escritura, ya que ésta se da por medio de un proceso y

se presenta de manera natural.

—~ Durante el periodo preoperatorio el nific indaga, observa y ex-
perimenta, asi como formula hipétesis que comprueba o rechaza para o

der reconstruir el sistemz de escritura y llegar a la convencionali -

- Cada uno de los aspectos gque conforman la funcidén simbdlica son
importantes para el desarrollo de la lecto-escritura, pues mediante

ellos va formando sus estructuras gue—-Yo llevardn a su adquisicidn.

- La lectura y la escritura se adquieren en la medida que el ni-
o descubra su utilidad. Siendo importante que el educador conozca ¥y
esté consciente de los niveles por los cuales atraviesa el peguerio,

para que de estz forma se respete su desarrollo.
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