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INTRODUCCIGN

El siguiente escrito presenta algunas causas por
las que el nifio del primer grado de primaria no se inte
resa en la lectura como son: la falta de uso de un méto
do gue vaya acorde con las caracteristicas de. desarro
llo intelectual de éste en 1la etapa en la que se encuen
tra al ingresar a la primaria pera la ensefianza de 1la
lecto-escritura, asi como la carencia de material escri
to de apoyo para este método.

Debido a esto, el educando aprende a leer sdélo pa
labras sin "hilarlas" y no comprende verdaderamente el
significado de los textos.

Para tratar de resolver este problema, se hace uso
de 1a Teoria Psicogenética del suizo Jean Piaget, 1la
cual explica como aprende el nifio mediante el interac
cilonismo y constructivismo, también sefiala las caracte
risticas que presenta el individuo en cada una de 1las
cuatro etapas de desarrollo gue van desde el nacimien
to hasta la adolescencia y son: sensorio-motriz, preope
racional, operaciones concretas y operaciones formales.

Por otra parte, se analiza el papel del maestro en
el proceso de ensenanza-aprendizaje, asi como las rela
ciones maestro-contenido-método-alumno.

Todo estc con el fin de elaborar una propuesta pe

dagogica encaminada a la ayuda del maestrc en su tarea



de lograr gue el alumno de primaria adquiera y mantenga
la practica y el gusto por la lectura.

Que el niflo no llegue a convertirse en adulto con
limitaciones de comprensién, ya gue en grados superio
res incluyendo el universitario se pueden detectar ca
sos en los gue el alumno no entiende lo gue lees

La ﬁropuesta mencionada consiste en la utilizacion
del metodo global de znalisis estructural para la ense
nanza de la lecto escritura y la biblioteca escolar co
mo apoyo para alcanzar el objetivo citado al principio
de este introduccion.

La exposicion de lo anterior estd contenida en
tres capitulos gue son:

I Metodologia,
II  Marco Tedrico,
ITT Propuesta Pedagdgica.

Los objetivos que se persiguen con esta propuesta
pedagdcica son los siguientes:

- Que el nifio aprenda y guste de leer para aprender.

- Que tenga una mayor y mejor integracidn a su cultu
ra.

- Que desarrolle su creatividad.

- i;ue desarrolle una actitud critica.
tsta propuesta pretende ayudar a todas 1las escug

las que se encuentren con las mismas caracteristicas vy

situacidn de la escuela para la que fue disenada, vy las



cuales se encuentran mencionadas en el presente escri

to, ya gue no se puede generalizar a causa de las dife
rentes condiciones de cada uno de los demds centros edu

cativos.



CAPITULO |

METODOLOGIA




1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Si bien, uno de los Objetivos Generales de 1la Edu
cacion Primaria es el de "Adquirir y mantener la préct;
ca y el gusto por la lectura™ (1), parece que no se ha
Ce gran esfuerzo por lograrlo. Se ensefa a "leer" al ni
Nno con una mezcla de‘métodos que sélo lo llevan a encon
trar el significado de las palabras y no a la ccmpren
sidn e interpretacidn de los textos.

Ademds, muchos de estos textos gue se le presentan
carecen de interés para él, y es dificil gque asi adquie
ra el gusto por la lectura,

Por otra parte, en su casa los nifios reciben poca
ayuda o carecen de ella para lograr el objetivo mencig
nado.

La mayoria del material rescrito gque posee la fami
lia consiste en fotonovelas, revistas de chistes, de va
gueros, de caricaturas, en otras palabras zon lecturas
Ggue de ninguna manera ayudan al nifio a comprender otra
clase de textos, no fomenta su actitud critica, ni enri
Guece su vocabulario, sus palabras y frases scn estereo

tipadas, no despiertan su creatividad y no lo incitan

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Ma—
estro, Primer Gradmn 10ma_ oA Mo nme e T2 ~o —~

~a ey Ll U " S " B - B L

misién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos,
léxico, 1989, p. 15.




a seguir leyendo ya que se acostumbra a ver las fotogra
fias o dibujos sin prestar atencidn a lo escrito.

En cuanto a la influencia que recibe de 1la socie
dad respecto al habito de la lectura, se puede decir
gque el nific ha sido acostumbrado a ver y olr las cosas
por televisidn. .

Se ha ido descartando el interés por obtener infor
macién a través de materiasles escritos, y como una mane
ra eficaz en la gue se asprende a leer es precisamente
leyendo, la falta de este habito ha propiciado que el
nifio llegue a convertirse en adulto sin haber adgquirido
lz capacidad de interpretar el significado de 1los tex
tos.

Al considerar el planteamiento anterior no puede
dejar de surgir la pregunta:

¢Es la falta de comprensidn de la lectura un facg
tor para gue el nino de primaria no lea?

Tratando de encéntrar solucidn & dicho cuestiong
miento es que se ha elaborado la sicuiente prcpuesta ce
dagdgica: "El Método Global de Andlisis Estructural vy
la Biblioteca Escolar: Una Propuesta de Apoyo a la Lec

tura.



1.2 JUSTIFICACION

El mectivo de convertir el problema de 1la falga de
intereés y practica de la lecturs en objeto de estudio,
surge del andlisis por medio de la observacidn gue se
ha hecho de los alumnos de primsria en la préctica do
centce.

Se nota una apatia por los textos gue proporciona
la Secretaris de Educacidn Publica, textos que se utili
zan & diario como un material de apovo para el proceso
ensefanza-aprendizaje.

Esta aversidén se presenta aparentemente por dos ra
zones importantes, la primera es que el nifio no compren
de lo gque lee y la segunda es gue en ocasiones al hacer
el esfuerzo por entender, se encuentra con que 1lo que
estd leyendo no le llama la atencidn.

La falta de comprensidén y desinteréds que manifies
taz el a2lumno por esta clase de literatura puede ser un
factor qgue entorpezca el proceso ensefianza-aprendizaje,
ya gue tanto el lenguaje orzl como escrito hacen posi
ble la adguisicidn y transmision de conocimientos.

Si el nifio no comprende lo que lee, no estd obte
niendo ninguna clase de informacion vy es entonces que
la lectura le resulta inGtil,

Por otra parte, al presentdrsele textos gue no lo

satisfacan, aun teniendo la habilidad de interpretar es
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muy probable que al leer se disperse su atencidn, y asi
tampoco reciba informacidn,

Posiblemente, si se ensefiara a leer al nifio de una
forma en que comprenda el significado global del contex
to y ademds se le ponga en contacto ccn literatura debi
damente adecuada, podrian aprovecharse sus intereses p3a
ra que al mismo tiempo’ que aprende a 1leer vaya asdgui
riendo un gusto por esta actividad y se forme un hdbito
gue lo lleve cada vez a2 una mayor comprensicn de la lec
tura.

Zs por esto, que aqui se presenta como una opcidn
la utilizacidn del Método Global de Andlisis Estructu

ral y la Biblioteca Escolar como spovo a la lectura.



1.3 OBJETIVGS

Atendiendo al problema mencionado, la presente pro
puesta pedagdgica promoverd la utilizacidén del Método
Global de Andlisis Estructural y el uso de la Bibliote
ca Escolar, con lo cual el maestro procurard lograr gque

el alumno:

- Aprenda y guste de leer para aprender.

- Tenga una mayor y mejor integracion a su cultura.
- Desarrolle su creatividad.

- Desarrolle una actitud critica.

- Amplie su nivel de comprensidn hacia los textos. —-

- Enriquezca su vocabulario.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO




2.1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

2.1.1 Enfoques Epistemoldgicos de 1la Teoria Psicogenéti

ca de Jean Piaget

En su teoria del desarrollo de la inteligencisa,
Piaget (1986) maneja los factores biolégicos. Menciona
gue cada especie cﬁenta con una estructura distinta que
es transmitida por la herencia y 1la cual hace posible
determinados rendimientos fisicos e intelectuales.

Desde su nacimiento, los miembros de muchas espe
cies poseen varias reacciones conductuales automaticas
(reflejos). Al ser estimulado el organismo por el medio
ambiente, seé pone en funcionamiento su mecanismo fisico
y origina una respuesta.

Ejemplo: Cuando a un recién nacido se le acerca al
pecho de la madre, éste comienza a succionar. No es ne
cesario gque se le ensene,

Aun los aprendizajes mas simples requieren de un
esquema interno con cierta estructuracidn que nos expli
gue sobre la exploracidn espontanea, asi como el ajuste
preciso de nuevos esguemas a los ya existentes.,

Para Piaget, la adaptacidn intelectual es una in
clinacidn primordial del organismo y se da en funcion

de la interaccidn sujeto-cbjeto por medio de dos proce

sos complementarios llamados asimilacidn y acomodacidn.



15

El individuo incorpora (asimila) caracteristicas
fisicas a sus propias estructuras y después las modifi
ca o acomoda segun los requerimientos que le haga su me
dio,

Un sujeto de cualesguier edad tiende a adaptarse
al medio en gue se encuentra y a organizar sus respues
tas constantemente, pero los instrumentos gue utiliza,
0 sea las estructuras psicoldgicas variaran de una edad
a otra.

Esto es, tante los niflos como los adultos se orga
nizan y adaptan, pero las estructuras psicoldgicas re
sultantes son distintas en cada periodo.

Al orgenizar el ser humano sus estructuras en for
ma coherente y estable, las hace eficaces en su interagc
cién con la realidad. Es decir, que cuando se da un nﬁg
vo suceso puede aplicar las lecciones anteriores y cam
biar fécilmente sus estructuras usuales de conducta, de
tal forme gque respondan a las presicnes de esta nueva
situacion.

Al aumentar las experiencilss, el individuo adguie
re ceada vez mas estructuras que le facilitan la adapta

cidn a un nimero mayor de situaciones.
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2.1.2 La Construccion del Conocimiento en el Nifo

Para llevar a cabo un buen proceso de ensefian
za—aprendizaje, es muy importante gque el maestro esté
enterado de la manera en gue el nifio aprende a fin de
ayudarlo a desarrollar su conocimiento tanto cuantitati
va como cualitativamente.

Esto podria lograrse a2l adecuar los conocimientos
y métodos al desarrollo intelectual del nifo.

Jean Piaget (1986), con su teoria psicogenética
ayuda a esclarecer la forma en la gue éste concce vy =Y
prende.

Desde que nace, el nifio empieza a formar y desarro
llar su conocimiento gracias a varios elementos como
son:

a) Sus posibilidades y su carga genética.
b) Los ofrecimientos qgue le haga su medio ambiente.

En cuanto a sus posibilidades se puede decir gue
son las ldeas que va construyendo acerca de:

- los obj=tos,
- el tiempo,
- el espacio,
- el significado gue dé a las cosas Yy
- la causalided.
A estos elementos se les llama esguemas.

Sobre la carga genética, como ya se wenciond, Pia
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get considera gue el nifio es poseedor de estructuras

mentales determinadas por la herencia bioldgica, vy 1las

cuales va desarrollando gracias a su interaccidn con
los objetos, obteniendo asi la experiencia con 1la que
va construyendo su inteligencia.

Los ofrecirientos de su medio ambiente, serdn las
oportunidadés que le brinde para interactuar con los ob
jetos de su realidad., Esta interaccion puede ser tanto
@ nivel fisico como de representacidn mental.

Existen cuatro factores que intervienen en el pro
ceso de aprendizaje y son:

1) Maduracion.- En el desarrollo intelectual del nifio
la maduraciodn del sistema nervioso es un factor im
portante pero no exclusivo.

2) Experiencia.— Se refiere a la interaccidn del nifo
con su medio ambiente y de la cual obtiene dos ti
pos de conccimiento: el del medio externo (fisico)
y el 1dgico matemadtico (consistente en 1la forma
cion mental de relaciones entre los objetos como
semejanzas y diferencias, clases y subclases).

3) Transmisidn social.- Es la informacidn que el nifio
recibe constantemente de las personas y de los me
dios de comunicacion.,

4) El proceso de equilibracidn.- Quizd es el mas im

portente ya gue continuamente coordina los otros

factores intervinientes en el proceso de aprendiza
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je. Y consiste en la asimilacidén y acomodacidn de nue

vas estructuras a las ya existentes,
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2.1.3 Los Sujetos Intervinientes en el Proceso Ensefian

za—-Aprendizaje y sus Caracteristicas

El proceso ensehanza-aprendizaje, es una actividad
gue llevan a cabo maestro y alumno formendo un equipo
de trabajo con el mismo fin: Que el educando redescubra

los conocimientos v se apropie de éstos a la vez gue de

sarrolla también habilidades, hdbitos y actitudes.

2.1.3.1 El1 Maestro

Ya que es el maestro el encargado de dirigir el
proceso enserianza-aprendizaje, debe poseer cierto grado
de preparacion que le permita ayudar al alumno a gue se
integre a su realidad, a gue interactle con ella modifi
cando los objetos de conocimiento gue lo ayudardn en su
aprendizaje.

Para que esto suceda, el macsstro necesita conocer
tambien acerca de las caracteristicas de los nifios con
los gque va a trasbajsr, de la forma en la gque ellos 3
prenden, de los métodos adecuados con los gue puede op
timizar el proceso educativo y asi cumplir con esa gran
tarea gue le corresponde reaslizare.

La teoria psicogenética de Jesn Piaget maneja cug
tro etapas en el desarrollo del individuo siendo la mds

Util para el maestro del primer grado la preoperacional.



*pepriesned eT A oroedss To ‘odwsty 1op ‘oaaflqo Tsp Seu
onbsa sns x2an3oniyss e uspnie o1 snb seTsustaadxny
*eTOUSHTTS3UT NS usTnwI3lss andb setd
UsTaadxs sTaerotdoad agap o31npe 1o snk ose zod s3
*o3s fsa ‘ojusts ‘egenad
‘eooy fatoop sao ‘upotoejuswutasdxe er op orpaw Jod ojuUSTUW
esuad NS OpudAna3zsSUOD BA OUTU [e ‘sd2u anb spsa(
*Sojulsne seuosisd Sse] eIDRY SO3UITWTIUSS sns Tapusad
wod> aopand ooodwey ‘sajusssad up3ss ou TS so3slqo sog
US3STX® ou outu T2 exed ‘edejs e3sse 9p OTDTUT Y
*uotrondaf(e ns exad SOpeEZTITIN SOTP
Bw soT e epebhTl eIe31ss ou ek uOTDOERFST3IRS e[ O[roxxes
3P ns us ezueae OUIu (o onb epTpsu e ‘oqusut=2npeadb ued
TITpOW 3S S2JBTNDITD SSUCTDDRSI se3sy *(Sa21eIndITD Sau
OT1ooea1) soratzadal e spusTly 2389 ‘OUTU Te UOTIDRIST]
®s usdnpoad ST SO3USTWTAOW SNS op sounbe opuenn
*(*232 ‘uorsusad
‘uptoons) sojeuur SofafFox SjlueTpsw SjUSTQUE oTpaw I8
uejuswrtasdxse A usDOUOD SOUTU SOT ‘SopIDeu ap seTp sox
sutad sns ajuexang °SaTeaodI0D SOPEPTATIDE Sp A SaT2TIOS
Uss seTdouaTisadxs op orpaw zod ep as afezTIpuaiade ng
*ojusTwesusd [sp UPTOONIZSUOD BT 9p Osanoad
TP 2TIj30w-OTIOSUdS edP3}® BT UESSTABRIZE SOUTU SOT ‘epta

9p soue soxswtad sop sol a3usuwepeurxoxde ajueang
ZTajop-otraosusg edejzyg eT Z°€°T1°C

0¢



21
2.1.3.3 Etapa Preoperacional

En el Programa pars el primer grado de primaria se
sugiere 1la utilizacidn del Método Global de Andlisis Es
tructural para la enseflanza de la lecto~escritura, Yya
que este método toma en cuenta las caracteristicas del
nifio en el periodo preoperatorio gue se encuentra en la
edad de 6 o 7 anos.

El periodo preoperatorio, abarca aproximadamente
desde los 2 hasta los 6 o 7 afios de edad. En esta etapa
el nifio organiza y prepara las estructuras para las opg
raciones concretas del pensamiento, de la estructurg
cién paulatina de las categorias del objeto, del tiem
po, del espacio, de la causalidad, basado en las accig
nes, mas no aun como formas de pensamiento.

En el periodo anterior (sensorio-motriz) todas las
acciones del nifio se centraban en su cuerpo Y eran pura
mente perceptivas y motrices. "Se enfrenta ahcra a 1la
reconstruccidn en el plano del pensamiento y por medio
de 1la representacidn, &e lo que ya habia adguirido en
el plano de las acciones" (2).

Durante el periodo preoperatorio el nino 1llega a

(2) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Planificacidn de
las Actividades Docentes, Antologia, Talleres de
Impre Roer, México, 1986, p. &.




22

lograr la diferenciacidn de él1 como sujeto cognoscente
de los objetos con los gque interactda, todavia en el
plano de la actividad concreta,

En el transcurso de dicho periodo el pensanmiento
del nifio pasa por diferentes etapas gque van desde un
egocentrismo que le hace imposible aceptar un punto de
vista ajeno, hasta una férma de pensamiento que lo lle
va & situarse en la perspectiva de los demds. Por este
camino logra la descentracidn progresiva de su yo, como
sujeto gue conoce y la realidad en el plano del pensa
miento.

Entre la edad de 3 y 7 afios, los nifios manifiestan
un gran interés a trav€s de distintas preguntss por co
necer la causa y finalidad de las cosas y que asimila a
lo que €l puede hacer y sentir.

Otra caracteristica que presenta el nifio en el com
porteamiento social es la mentira, continuamente la uti
liza pero no con el fin de enganar.

En el pensamiento del niho pueden apreciarse otras
caracteristicas tales como animismo, artificialismo vy
realismo a causa de la confusidn que pasra él existe en
tre el medio subjetivo y el universo fisico.

Animismo: Se concibe a cosas y objetos como dota
dos cde vida. Este animismo es el resultado de asimilar
las cosas con lo gue €l mismo puede hacer y sentir.

Artificialismo: El nifio cree que todo ha sido fa
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bricado.

Realismo: El nifo considera como reales hechos que
verdaderamente no se han dado; por ejemplo: los suehos,
los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento
muestran una concepcidn errada de la realidad. Pero los
aparentes "errores" del nifio son totalmente entendibles
en su razonamiento.

El progreso del nino hacia la descentraciodn es fa
vorecido con la abundancia de experiencias gue el medio
le proporciona, por la calidad de relaciones con otros
ninos y con los adultos, lo que lo hace en gran parte
comprender que hay puntos de vista que difieren del su

yo, que hay otras formas de ser y actusr que debera ir

aceptando,.
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2.1.3.4 Etapa de las Operaciones Concretas

Aproximadamente entre los 7 y los 11 afios de edad,
el nino atraviesa por la etapa de las Operaciones Con
cretas del pensamiento,.

A estas operaclones se les llama concretas por en
contrarse directamente relacionadas con el bbjeto de co
nocimiento.

El pensamiento del nino logra 1la reversibilidad,
es decir, adquiere la cagacidad para:

- Invertir mentalmente.

- Integrar hechos pssados con presentes y viceversa.
- Separar el todo de sus partes.

- Recordar el todo mientras se divide en partes.

El sincretismo, que era una caracteristica del ni
no en la etapa preoperacional, va guedando atrés.

En esta nueva etapa, el nino ha superado el egocen
trismo, gusta mas de los juegos colectivos, acepta qgue
los hechos pueden ser de un modo distinto a como é1 los
concibe,

Se vuelve mds comunicativo Y se interesa por el
punto de vista de los demas.

Ahora el nino ya puede lograr diferenciar entre lo
real y lo imaginario,

Tambien puede formar categoriss, superando asi el

razonamiento particular,
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2.1.3.5 Etapa de las Operaciones Formales

Aproximadamente entre los 11 y 15 anos de edad, el
individuo se encuentra en la Ultima etapa de su desarro
llo cognitivo. Etapa en la que llegard a su madurez in
telectual,

Ha superado las etapas anteriores y puede realizar
operaciones formales, gue son.formas de pensamiento bas
tante 1ldgicas sobre conceptos abstractos y sobre hipdte
sis.

Jean Piaget afirma gue el desarrollo cuaslitativo
alcanza su punto mads alto en esta etapa.

Una vez que el nino hays aprendido & realizar 1las
operacicnes formales precisas para resoclver problemss
abstractes, - el aprendizaje posterior serd Unicamente pa
ra poder aplicar estas operaciones a nuevos proklemas.

Ahora el razonamiento del adolescente akarcs tanto
lo real como lo abstracto y puede reflexionar e hipote
tizar sobre ambecs.

Con respecto a su relacidn con el 1lencuaje el a
dolescente ha aprendido a leer entre liness, es decir,

a comprender las ideas implicitas de un texto.
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estard sujeta a su grado de complejidad y el nivel

conceptual del que aprende.

Una vez elaboradas la estructura conceptual vy 1la
estructura metodoldgica en funcidn de la estructura cog
nitiva del nifio (que es su desarrollo intelectual y 1s
forma en la qgue €ste asimila y acomoda las experiencias
gue el medio le proporciona), se parte a la realizacidn
del plan.

Para que el nifio asimile los conocimientos que el
maestro le ensefia, requiere realizar actividades acor
des con los objetivos gue se desean alcanzsr.

Por este motivo, es necesario poner sl alcance del

educando materiales que puedes manipular, que 1le perm

"4-

tan el acceso a la realidad por medio de la informacidn
gue obtenga.

Una vez realizado el plan de trabajo, se continua
con la evaluacion final. Esta ha de llevarse a cabo en
base a los objetivos que el maestro habia planteado vy
al papel gque desempefio cada alumno en el camino hacis

la apropiacién del conoccimiento,



2.2 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DIDACTICOS

2.2.1 Objetivo General de la Educacidn Primaria en Re

lacidén a la Lectura.

Con relacidn al tema de la lectura, 1la educacidn

.

primaria tiene como objetivo general: Gue el nifio ad

quiera y mantenga la prdctica y el gusto por 1la 1lectu
rae.

Este es un objetivo muy importante ya que es mg
diante el lenguaje como nos comunicamos, como nos hace
mos entender y forma parte de nuestro vivir,

Por eso es necesario enriquecerlo, Yy una manersa
efectiva en la que el nino puede lograrlo e ir superan
do limitaciones en su lengua es precisamente la practi
ca de la lectura que debe ir acompafiada de un genuino
interés por €sta.

En el libro para el maestro el aspecto de 1z lectu
ra se ha subdividido en dos secciones: lectura basica y
lectura de estudio.

En la lectura basica se divide el proceso de com
prensién de la siguiente maneras:

a) Lectura literaria: Que el nifio comprenda la infor
macidén evidente, mds superficial y las ideas explicadas

en el texto.

b) Interpretacidn: Comprender las ideas implicitas en
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el texto.
c) Critica: Que el nifio tenca una actitud de ansalizar
y emitir juicios sobre las lecturas.

La Lectura de Estudio tiene ccmo propdsito que el
nifio, mediante este ejercicio investigue, se informe y

aprenda por su cuenta,
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2.2.2 Objetivos Generales de Primer Grado en el Area

de Espanol para la Lectura,

De acuerdo con los Objetivos Generales de la educa
cién primaria, se desprenden dos objetivos generales pa
ra el primer grado en el 3drea de Espafol con respecto a
la lectura{

a) Que el nifio adguiers y desarrolle la capacidad de
leer y escribir.

Primeramente, el nifio debe aprender a leer vy eécr;
bir para seguir con un incremento en la comprensidn de
la lectura. Es necesario que adguiers una actitud crit;
ca ante lo leido, y gue obtenga un auténtico placer szl
leer haciendo de este ejercicio un hébito.

En cuanto a escritura y redaccidn, la actividad de
leer lo ayudara a lograr claridad en sus escritos, cohe
rencia y espontaneidad.

Las lecturas, ademds de ampliar su vocabulario lo
ayudarén en la ortografia.

n) Que el nifio desarrolle la sensibilidad, el gusto
por la lectura y se inicie en el estudio de textos
literarios.

No sélo se debe tener presente el aspecto informa
tivo de la lectura. El aspecto formative tzmbién es muy
valioso, por lo gue se ha de iniciar al nifio en la lite

ratura poniéndolo en contacto con esta clase de textos.
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La finalidad es fomentar su creatividad, dar paso a una
actitud critica y contribuir a la comprensidn e inter

pretacion de textos.
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2.2.3 Los Programas de Educacidn Primaria

Para que el nifio tenga una educacidn integral y se
desarrolle armoniosamente en sus aspectos bioldgico,
psicoldgico y social, 1los programas de educacidn prima
ria estan elaborados con ocho éreqs programaticas gque
cubren estos aspectos.

N Espanol

- Matemiticas

- Ciencias Naturales

- Ciencias Sociales

- Educacidn para la Salud
- Educacidn Fisica

- Educacidn Artistica vy

= Educacidn Tecnoldgica.

Las &reas de Espafol y Matemdticas estdn divididas

en los siguientes aspectos;

Espafcl:

Expresidn oral y expresidn escrita,
Fonologia y ortografia,

Nociones de linguistica,

* Lectura,

» Iniciacidn a la literatura.
Matemdticas:

Sistema decimal de numeracion,

NUmeros enteros, propiedades y operaciones,
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Las fracciones y sus operaciones,
Ldgica,
Geometria,

Probabilidad y Estadistica.
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2.2.4 Metodologia para el Primer Grado de Primaria

Para un mejor resultado del proceso educativo es
necesario vincular los contenidos a impartir con las ca
racteristicas psicoldgicas del educando.

En el Programa para el Primer Grado de :la educa
cidén primaria los conoéimientos han sido 1integrados vy
no se separan por areas. Con esto el nifio tiene 1la opor
tunidad de aprender como lo hace en su medio, con un to
do unificado.

Las ventajas que presenta este Programa para el ni
No son las siguientes:

- Incrementa sus aptitudes.

- Reduce el tiempo cde su aprendizaje,
- Consolida la transferencia,

- Le da vitalizacidn a su aprendizaje.
= Amplia su aprehension.

- Memoriza sdélo lo esencial.

El Progrema Integrado propone la utilizacion para
la ensefianza de la lecto-escritura del Método Glokal de
Andlisis Estructural.

Este método toma en cuenta una caracteristica muy
importante del nifio que es el sincretismo, ya que ¢él
primeramente capta el todo de uns manera global vy pre

senta dificultad en la percepcidn de sus partes.

El método es global porgue se basa en la forma co
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mo hace las percepciones el nino en su realidad.
Considera el hecho de gque desde gue el nifioc empie
za a heblar, aunque lo hace con palabras aisladas, para
€l significan un mensaje completo. Por esta razdn el Mé
todo Global de iAndlisis Estructural inicia con 1la etapa

de visualizacidn de enunciados obtenidos del habla coti

diana.

'\1

este método se le llama de andlisis estructural
porque parte del analisis del enunciado en estructuras
para llegar a la sintesis.

El andlisis empieza en el contexto de un escrito
de donde se desprenden los enunciados, de alli se toman
palabras gue despu€s se descomponen en silabas y por ul
timo se da la reafirmacidon de la lecto - escritura, en
donde el nific mejora la comprensidn de la lectura.

Las cuatro etapas del Método Global de Andlisis E
tructural y sus pssos son:

a) La Visualizacidn de Enunciados.

l.- Conversacidn: Por medio de una platica se ubica al
nifio en el tema que presenta el mddulo.

2.~ Escritura de enunciados hechs por el maestro: De
la conversacidn gque se tiene con los alumnos, el
maestro toma algunos enunclados Yy 1los escribe en
el pizarrdn acompatiados de sus respectivos dibu
jos.

3.—- Lectura de los enunciados hecha por el maestro: El
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maestro lee en voz alta los enunciados y a conti
nuacidén pide a sus alumnos que lo hagan con él.
Identificacién de enunciados: De los enunciados es
critos, el maestro sefiala uno por uno y hace 1a
pregunta (Gué dice aqui? Primero se toma el orden
en que fueron escritos los enunciados vy posterior
mente se va cambiando.

La otra pregunta gque hace es <&Ddnde dice...?
para que los nifios identifiquen cierto enunciado.
Copia de los enunciados: Previa ejercitacidn de
los trazos de maduracidn, los nifios seleccionaran
el enunciado que més les atrazjo y lo copiardn con
su dibujo.

Evaluacidn: E1l maestro evalGa al alumno en bsse &
la visualizacidn gue hizo de los enunciados y 1ias
respuestas gque dio a sus preguntas sobre ellos.
Andlisis de los Enunciados en Palabras.
Conversacidn.

Escritura de enunciados hecha por el maestro.
Lectura de enunciados hecha por el maestro.
Identificacidn de los enunciados.

Lectura de palabras de los enunciados.
Identificacidn de las palabras: El alumno identifi

ca las palabras que zparecen en el enunciado prim

M

ramente en su crden de escri

dolo.
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Copia de palabras y enunciados: Después de haber
hecho la identificacidn de las palabras, el alumno
copia e ilustra algunas de ellas y hace lo mismo
con los enunciados.
Evaluacidn: Para llevarla a cabo se toma en cuenta
el paso seis de esta etapa.
Andlisis de las Palabras en Silabas.
Conversacidn,
Escritura de enunciados hecha por el msestro.
Lectura de enunciados hecha por el maestro.
Identificacidn de los enuncisdos.
Lectura de las palabras del enunciado.
Identificacidén de las pzlabras del enunciado.
Identificacidn de 1la silaba en estudio: El maestro
solicita a sus alumnos la identificacidn de las si
labas que se estdn estudisndo, asi como la identi
ficacidn de enunciados y palabras. Para distinguir
las, los alumnos las subrayan, repasan O enmarcan
con un color,
Formacidén de nuevas palabras y enunciados: El alum
no dice algunas palabras que empiecen con la sila
ba identificada y después hece combinaciones de és
ta con las ya estudizdas a fin de formar otras pa
labrss.,.

Por Gltimc, l1us elusuus forwuien orsimente e

nunciados que contengan las palabras formadas y hs
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cen una copia en su cuadernc atendiendo al piza
rrdn.

Trazo én script de la consonante de la silaba: Los
alumnos observan el trazo gue hace en el pizarrdn
el maestro de la consonante de la silaba, para des
pués ellos repetirlo varias veces en su cuaderno.
Evaluacidén: Para llevarla a cabo se toman como ba
se las respuestas que dieron los alumnos en la 1
dentificacidn de la silaba en estudio.

Etapa de Afirmacion de la Lecto-Escritura
Conversaciodn.

Escritura de enunciados hecha por el maestro.
Lectura de los enunciados: En este paso, el maes
tro hace la lectura en voz alta de.los enunciados
surgidcs en la conversacidn o los gue aparecen en
los libros de texto de los ninos. A continuacidn,
ellos hacen otra lectura en voz alta y se finaliza
con comentarios acerca del tema.

Redaccidn de enunciadcs: Los nifios redactan algu
nos enunciados gue se relscionen con 1la converssg
cidén o el contenido del texto y los ilustran, para
después leerlos en voz alta.

Evaluacidn: Para realizarla se toman en cuenta 1la

lectura y escritura,
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2.2.5 Contenidos

En el Programa Integrado para el primer grado de
primaria, los contenidos de Espafiol para la adquisicidn
de la lecto-escritura se encuentran sumamente relaciong
dos con los contenidos de las otras areas de aprendiza
je, y son:

- Identificacidén de enunciados relacionados con 1los
nombres de algunos nifios y con las partes del cuerpo.

- Identificacidn de enunciados relacionados con 1las
cosas que lo rodean.

- Identificacidén de enunciados relacionados con sabo
res, olores, texturas, consistencias, frio y calor.

- Identificacidén de enunciados relacionados con el
sonido y lugar donde se encuentran las coses,

- Identificacidn en enunciados visualizados de pala
bras relacionadas con sus actividades y necesidades per
sonales,

- Identificacién de palabras en enunciados relaciong
dos con la familisa,

- Identificacidn en enunciados visualizados de pala
bras relacionadas c¢on las actividades que realizan en
SU Casae.

- Identificaciodn en enunciados de pzlabras relaciona

das con los servicios con gue cuentsz

1=
1

M e
—S T e

- Identificacién de las vocales a, e, en palabras de
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enunciados relacicnados con la germinacidn,

- Identificacidn de la vocal o en palabras conteni
das en enunciados relacionados con el nacimiento.

- Identificacidn de la vocal i y la conjuncidn y en
palabras contenidas en enunciados relacionados con el
crecimientc.

- Identificacion de la vocal u’ en palabras conteni
das en enunciados relacionsdos con la colaboracidn,

- Identificacidn de silasbas con s y con t, en pala
bras de enunciados relzcionados con su localidad.,

- Identificacidn de silabas con m Y con p, en pala
bras de enunclados relacionados con trsbkajos de la comu
nided.

- Identificacidn de silabas con 1 y ccn b y v, en pa
labras de enuncilados relacionados con lcs recursos Cdel
medio,.

- Icdentificacidn de silabas conn y con d, en pals
bras de enunciados relacicnados con bienes y servicios.
- Identificacidén de las silabas con 11 y con y, en
palabras de enunciados relacionados con las diferencias
entre el wmedio rural y el urbano,

- Identificacidn de las silabas ca, co, cu, que y
qui, en pzlabras de enunciados relacionados con las di
ferencias entre el trabajo de los medios rural y urba

NOe.

- Identificacidn de silabas con r y con rr (fonema
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/rr/), en palabras de enunciados relacionados con 1los
cambios de la naturaleza.

- Relacidn de palabras con su significado.

- Identificacidn de silabas con f y con ch, en pals
bras de enunciados relacionados con la necesidad mutus
de los medios urbano y rural,

- Identificacidn de 1las silabas'ga, go, gu, gue Vy
gui, en palabras de enunciados relacionados con la casa
y €l medio.

- Icentificaciodn de silabas con ny con j yg (fone
ma /j/), en palabras de enunciados relscionados con el
nicleo intecgrador del mddulo.

- Identificacién de los nombres de objetos (sustanti
vos) y las palabras gue sefialan sus cualidades (adjeti
vos).

- Identificacidn de silabas directas e inverses, sim
ples y cocmpuestas, en palabrss de enunciados relaciong
dos con el aprendizaje propocrcionado por el medio.

- Lectura en voz alta de enunciados gue contengan al
cunas palabras con h y que estén relacionados con carac
teristicas sociogeogrdficas de comunidades del pais.

- Redaccidn de enunciados relacionados con 1lugares
de México.

- Lectura en voz alta de enunciados relacionados con

1a comunicacidn.

- Redaccidn de enunciados relacionados con la comu
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- Lecturas en voz alta

41

de diversos textos relaciona

dos con los medios de transporte,

= Lectura en voz alta

de textos que contengan pala

bras con k y con x, relacionsdos con la nacionalidad.

- Lectura en voz alts
ayer y mahana.
- Redaccion de breves
ayer y mahansa.
- Lectura en voz alta

pasado familiar,

Redaccidén de breves
sado familiar.

- Lectura en voz alta
localidad.

- Redaccidn de breves
calidad.

- Lectura en voz alta
pasado de su pais.
Redaccidn de textos

su pais.

de textos relacionados con hoy

textos relacionados con hoy,

de textecs relacionadeos con el

textos relacionados con el pa

de textos relacionados con su

textos relacionados con su 1lo

de textos relacionados con el

relacionados con el pasado de
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2.2.6 Interrelaciones entre los Cuatro Elementos del

Proceso Ensefianza - Aprendizaje: Maestro-Conteni

do-Método-Alumno.,

Para llevar a cabo el proceso ensefanza-aprendiza

je se considera necesario que el maestro tenga en mente

res pasos a seguir: planeacién; realizacidon y evalug

cidn, o sea, 1o gue va a hacer antes, durante y despues
de la tarez educativa.

En su planeacidn debe considerar tanto lo gque é1
piensa realizar pars la ensefianza, ccmo las actividades
gue llevara a cabo el alumno para la adguisicidn de co
nocimientos, habilidades, hdbitos y actitudes que 1le
permitan desarrollarse en su forma mds plena como un in
dividuo singular,

En el primer paso, el maestro estructura el cuerpo
de conocimientos que desea impartir y con los gue trata
réd de lograr que el alumno se apropie de su realidad.

Es necesario gue esta estructurs conceptual esté
basada en los principios de la ciencis.

Para que el nino aprenda tendrd gque asimilar 1las
caracteristicas del objeto de conocimiento, transformar
lo y asi lograr su propia transformacidn.

Los pasos metodeldgicos a seguir para la construg

cion de una estructura conceptusl son:

a) Delimitar gué realidad o porcidn de esta se preten
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de estudiar
b) Seleccionar los conceptos gque llevan a conocer e€s

ta realidad.

c) Elegir que ley o leyes se desprenden de dicho obje
to de conocimiento,

ch) Sefialar principios y teorias que hagan posible %a
explicacidn de otros fencmenos especificos.

A continuacidn se sefialan los principales componen
tes de la estructura conceptual:

a) Conceptos o ideas bdsicas.- Consiste en la abstrac
cion y sintesis de las caracteristicas relevantes
de un grupo de objetos y su generalizacicdn.

b) Conectados.- Son conceptos que amplian y dan preo
fundidad a los conceptos bdsicos.

c) Determinacidn de principics.- Son 1las conexiones
con validez universal gque se dan entre dos o mds
conceptos,

ch) Organizacidn.- Se hasce explicita la tecria o teori
as gue hacen posible la agrupacidn dentro de un so
lo sistema.

Una vez determinados los contenidos, se pasa a 1la
seleccidn del método que haga factible 1la asimilacidn
por parte del alumno.

La manera en gue se planteen al nino los problemas
conceptuales daré lugar o una buena o deficicile osiwl

lacién.
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Durante la elaboracidn de la estructura metodoldgi
ca corresponde tomar en cuenta tanto la estructura con
ceptual del objeto de conocimiento como 1la capacidad
cognoscitiva y el nivel de desarrollo del alumno pars
poner al alcance del mismo los conocimientos, es decir,
a un nivel en gque el nifio pueda manejar mejor los conte
nidos y apropiarse de ellos explotando sus potencialidgj
des adecuadamente,

Principios para ordenar la estructura del método:
a) Principios de secuencia.- Para impartir un conoci

miento es necesario tener presente las anteriores

experiencias del alumno que serviran de kase para
los nuevos conccimientos.

La conexidén de la nueva informacién con la ad
guirida anteriormente por el sujeto facilitan el

aprendizaje.

o

Profundidad.- Se ansliza el concepto en su comple
jidad, precisién y nivel de zbstraccion.

Se parte del nivel de significacidn que tiene
un concepto en la estructurs cognoscitiva del nifio
(o sea su capacidad y nivel de aprendizaje). Y si
no es suficiente o el necesario para el nuevo cono
cimiento entonces se profundiza y se aumenta el
grado de complejidad gue se necesita para abordar
lo.

La asimilscidn de este objeto de conocimiento
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estara sujeta a su grado ce complejidad y el nivel

conceptual del que aprende.

Una vez elaboradas la estructura conceptual y 1sa
estructura metodoldgica, se parte a la realizacidn del
plan.

Para que el nino asimile los conccimientos que el
maestro le ensefia, requiere realizar actividades acor
des con los objetivos que se desean alcanzar.

Por este motivo, es necesario poner al alcance del
educando materiales que pueds manipular, que 1le permi
tan el acceso a 1la realidad por medio de la informacidn
gue obtenga.

Una vez realizado el plan de trabajo, se continta
con la evaluacidén. Esta ha de llevarse a cabo en base
8 los objetivos que el maestro habia planteado Yy al pa
pel que desempefic cada alumno en el camino hacia 1la a

propiacidén del conocimiento.



2.3 DEFINICION COMC OBJETO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Ly

2.3.1 De gué manera influye 1la Lectura en el Desarro

1llo del Nino.

Tanto el lenguaje oral, como la lecto-escritura es
tan contemplados dentro del denominado por Fiaget cono
cimiento social (1986).

Este conocimiento se caracteriza por ser arbitra
rio ya que es la sociedad misma quien lo crea y transmi
te.

El nifio es receptor constante de informacidn que
parte de los adultos, de otros nifios y de los distintos
nmedios de comunicacidn.

Es dureante su ingresc a ls escuela primaris cuando
el nifio se enfrenta formalmente a 1la lecto-escritura,
en donde aprende a darle un significado a la lengua es
crita que anteriormente ya miraba por doguier y de 1ls
que sblo podia hacer inferenciss.

El lenguaje oral y el escrito son muy importantes
en el proceso educativo, ya que gracias a ellos se pue
de transmitir y recibir informacidn perteneciente a to
das las demds 3reas de aprendizaje.

Ademds, como ya se ha mencionado no es sdlo la es
cuela el lugar donde el individuo se eufrenta con 1la

lengua escrita, sino que constantemente es bombardeado



47

en la calle por este lenguaje mediante anuncios, nom
bres de establecimientos, bolantes de propaganda, ins
trucciones, etc., que se encuentra a cada paso.

No es suficiente que el sujeto adquiera el conoci
miento fisico y ldgico-matematico. Si quiere tener una
verdadera integracidn a su sociedad, deberd también lo
grar la adquisicidn del conocimiento socisal incluyendo
en éste la lectura, la cual al ir incrementando su prac
tica podria retribuirle beneficios tales como su mejor
comprensidn, ampliacidn de su vocabulario, una mayor fa
cilidad de expresidn de sus sentimientos y pensamiento,
la formacidn de una actitud critica al obtener argumen
tos mediante las lecturas, en fin un desarrollo més com
pleto de su lenguaje.

Por lo tanto, el maestro de la escuela primaria
tiene el compromiso de lograr gue el alumno aprenda a
darle un significado a la lengua escrita, es decir, gue
aprenda a leer y que esgrima esta arma del lenguzje en
centra de la ignorancia y en beneficio de su integra

cion a la cultura.



2.4 FUNDAMENTOS SCCIALES

2.4.1 Caracteristicas Psicosociales del Nifio

El nific que 1ingresa al primer gracdo de primaria se
encuentra aun en el periodo preoperatorio y manifiesta
caracteristicas tales como egocentrismo y Heteronomia,.

Es egocéntrico en el sentido de gque no alcznza a
ver mis &lld de sus ideas. Una manera de llevar al nifo
del egocentrismo a la descentracidn es la de propiciar
que trabaje en pequenos eguipos, que colzbore en el gru
PO para resolver un determinado problema, gue aporte y
escuche idess para tal fin, lo cual le avudara a com

prender gque hay formas de pensar gque no concuerdan con
las de él.

Se dijo también gue el nifio es heterdnomo, esto es
que todavia requiere en gran maners del adulto, que de

pende cde el.

El maestro tiene la posibilidad de encaminar al ni
fio de la heteronomia hacia la sutonomia por medio de pe
quefias responsabilidades que le den seguridad en €1 mis
mo como mantener limpia el aula, repartir ejercicios, a
vyudar a otros compaferos en su trabajo, etc.

Al comenzar a trabajar con los alumnos, el maestro

debe estar consciente de gue sus intereses son lGdicos,

que sienten predilecciodn por los juegos y es menester



que organice las actividades de aprendizaje de tal mene
ra que atienda los intereses infantiles.

Durante el desarrollo del niho es primordial poner
mucha atencidn al aspecto afectivo-social, ya gque tiene
una influencia directa sobre el aprendizaje porgue to
das las acciones que se dan en los planos fisico, so
cial o intelectual conllevan muchos sentimientos que re
percuten haciendo posible una buens o deficiente reali
zacidn.,

El maestro como guia del proceso ensefianza-aprendi
zaje, debe propiciar en el alumno la necesidad de reali
zar las actividades que lo lleven a apropiarse del obje
to de conocimiento, con el fin de que éste no se sienta
presionado y asi avance en su desarrollo intelectual vy

emocional.
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2.4.2 La Importancia de la Biblioteca Escolar

Para que en el nifio surja el interés, 1la practica
y el placer por la lectura, no sdlo es necesario ayudar
lo en su comprensidn de la lengua escrita.

La adgquisicidon de la lecto - escritura debe ser el
primer paso, mas no el unico, ya que a éste debe secuir
el logro de un genuino gusto por la lectura y no sdlo
leer con el fin de obtener informacidn.

También es importante gue el alumno se recree con
la lectura literaria para crear un hdbito gue tiene (al
encauzarlo adecuadamente) el poder de despertar su crea
tividad, de ayudarlo a expresar sus sentimientcs vy ma
nifestar su pensamiento.

Frecuentemente, aun hebiendo aprendido el nifio s
leer, no mantiene la préctica de la lectura debido a 1la
falta de matérial escrito (libros, revistas, etc.) y va
clvidando el placer que habia obtenido con 1la. realiza
cidn de esta actividad. Lo cual es un retroceso en el
logro alcanzado en el proceso enseflanza-aprendizaje.

La creacidn de una Biblioteca Escolar tiene el pro
posito de gue el nifio tenga a su disposicidn y maneje
libros de consulta y literatura gque le interese,

La Biblioteca Escolar resuelve en parte 1la caren
cia de textos en casa y proporciona ademas un lugar de

esparcimiento para el nifo.
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2.4.3 Contexto Social

La Escuela Primaria Urbana Estatal Matutina "Acama
pichtli" perteneciente a la Zona Escolar XXIII, se en
cuentra ubicada en la calle Cubeanos S/N del INFONAVIT
Latinos, en la ciudad de Tijuana, Baja California.

Bstas ciudad, que hace frontera con los Estados Uni
dos de América, estd habitada por gente de los diversos
estados de la RepUblica Mexicana. Algunas personas vi
nieron en busca de una mejor oportunidad de trabajo, de
un mejor nivel de vida, otras estan de paso con 1la in
tencidén de cruzarse al vecino pais. Y por supuesto ests
la poblacidn originaria de aqui.

Tijuana es un lugar donde se mezclan tanto las cul
turas de otros estados del pais comoc las de ﬁllende la
frontera.

BEl INFCNAVIT Latinos, en donde se encuentra la es
cuela "Acamapichtli", tiene servicios tales como agua,
drenaje, electricidad, lineas telefdnicas, alumbrado pu
blico, pavimento, recoleccidn de basura, vigilancia po
liciaca y zona escolar, pero carece de otros servicios
también muy importantes como son una biblioteca pibli
cs, servicio postal y un pargue o lugar de esparcimien
to para sus habitantes.

Este fracciconamientc cucntz co

(0]

= Nl pertrsys a_ -
T4 v uc t)UL)J.g

cidn mencionado anteriormente Y su gente es de los nive
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les socio-econdmicos bajo y medio.
4 causa de gque en su mayoria, ambos padres de los
alumnos del Primer Grado Unico de la Esc., Prim. "Acama

pichtli" tienen la necesidad de trabajar para poder sog

)

tener & su familia, 1los nifios se quedan en compafiia de
la televisidn, el radio y/o diversos aparatos electrdni
cos a los gue tienen acceso y con los que se mantienen
entretenidos por horas, resultando éstos fuertes riva
les para el proceso educativo.

E1l hecho de que estos nifios estén acostumbrados a
recibir diversidén e informacidn de los distintos medios
de comunicacidn puede ser un factor importante para que
nc sientan atraccidn por 1ls lectura.

En ls mayoria de los casos el tnico contacto direc
to que ftiene el nific con los textos (segdn una encuests
lgvantadg‘en el primer grado Unico del plantel mencions
do) eézen la escuela, con los libros que le proporciona
1ls Secretaria de Educacidn Pdblics.

En su casa, el niﬁo‘o sus padres que por 1lo gene
ral poseen un escaso nivel cultural y carecen de tiempo
para leer, raramente tienen literstura capaz de desper
tar el interés y el gusto por la lectura, mucho menos
de crear un hdbito por ésta.

Si por aprendizaje se entiende la adquisicidn de
un cambic de conducta wds o wenos permenente, gue se ds

a pertir de la interaccidén del sujeto y el objeto de co
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nocimiento, entonces el nifio sélo aprenderd a leer (o
reconstruir el significado del lenguaje escrito) si se
le pone en contacto directo con los textos.

Esta es una labor gue empieza formalmente en la es

cuela, pero gue debe continuar en casa y con la comuni

dad misma,



CAPITULO Il
PROPUESTA
PEDAGOGICA




3.1 CRITERIOS PEDAGOGICOS

Los criterios pedagdgicos que se toman en cuenta

para la elaboracidn de esta propuesta pedagdgica son

los siguientes:

Que considere la forma en la gue el nific aprende,
Que aproveche la capacidad y nivel de desarrollo
del nifio para un mejor resultado del proceso ensg
hanza-aprendizaje.

Que se utilice una metodologia adecuada para gque
se le facilite al nifio la adguisicidén de la lecto-
escritura,

Que le presente al nifio los contenidos de manera
que logren despertar su inter€s.

Que tome en cuenta las caracteristicas que presen
ta el nifio segin la etapa en la que se encuentra,
Que propicie que el nifio aprenda a ser autodidac
ta.

Que el Método Global de Andlisis Estructural tenga
un apoyo para la ensefianza de la lecto-escritura.
Supervisar el contenido de los textos que 1lea el
alumno para aprovecharlos en la labor educativa.
Aprovechar la capacidad del nifio para leer en el
aumento de su comprensicdn.

Que recupere la importancia gue han perdido frente

8 otros medios de comunicacidn los textos.



3.2 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

3.2.1 Recursos

Dentro de las estrategias diddctices se presenta
lz Biblioteca Escolar como un recurso paré la afirma
" cion de la lecto-escritura. Sobre todo se pretende que
una vez gue el alumno haya aprendido a leer tenga la fa
cilidad de obtener literatura variada y de acuerdo a2
sus intereses que le ayude a desarrollar su capacidad
de comprensicn de los textos, 1lo cual a su vez puede

servir de incentivo pars que mantenga la prdctica por

la lecturs.

A

A continuacidn se describe la organizacidn de la
Biblioteca Escolar, su funcionamiento y 1a forma en que

éste podra evaluarse por el personal docente y los alum

nos.

32.1.1 La Biblioteca Escolar

La Biblioteca en la Esc, "Acamapichtli" puede orga
nizarse en un saldn apartado del patio de juegos para
evitar que el ruido de los nihos disperse 1la atencidn
de los lectores,

Los colores para pintar la biblioteca deberdn ser

claros con la finglidad de que reflejen mds la luz y se
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3.2.1.2 El1 Mobiliario

Para la acomodacidn de los libros son necesarios

estantes que se encuentren a la altura de los ninos, es

decir, donde los tengan al alcance de su vista y mano.

Es importante gque la biblioteca se accndicione con

mesas en donde el nino pueda colocar adecuadamente sus

libros y con sillas adaptadas para él.

3.2.1.3 Material Bibliotecario

ser.

a)

b)

c)

ch)

d)

e)

Los libros con los que cuente la biblioteca podran

Los proporcionados por la Secretaria de Educacidn
Fublica.

Los que puedan ser conseguidos por los maestros Yy
alumnos a través de solicitudes de donaciones a co
mercios,.

Los gque sean cooperacidn de la Asociacidn de Pa
dres de Familia.

Textos, mapas y estampas adguiridos a travéds de
fondos de 1ls escuela.

Otros materiales complementarios como revistas y
periddicos pueden ser solicitados a los padres de
familia.

No deben faltar como complementos el franeldgrafo,
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rotafolios y un cartel para los anuncios que pue

den ser hechos por los maestros con 1la ayuda de

Sus alumnos.,

3.2.1.4 Funcionamiento de la Biblioteca Escolar

Para el buen funcionamiento de esta biblioteca es

necesario que se fije un horario, se haga un reglamento

y se dé a conocer a tedos los alumnos.

Para el préstamo de los libros no deben faltar las

tarjetes de control.

teca

Se sugiere el siguiente reglamento para la biblig
escolar:

Los interesados sélo podran permanecer dentro de
la biblioteca en el horario establecido & cada gru
po ¥y en el de recreo,

Dentro de 1a bibliotecs queda prohibido comer, pla
ticar y alzar la voz.

Cada maestro serd el responsable de 1la bibliote
ca en el turno en que lleve a sus alumnos a ésta.
Los libros deben ser sclicitados al maestro encar
gado de la biblioteca.

£l responsable de la biblioteca debe manejar un ca
talogo alfabético de libros, revistas y otros mate
riales en existencia.

Para el préstamo de libros es necesario seguir las



a)

b)

<)

ch)

a)

e)

b)
c)
ch)
d)
e)

£)
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siguientes reglas:

53lo se prestard un libro por alumno.

La duracidn del préstamo serd de una semana al ca
bo de 1la cual se tendra que entregar de nuevo el
libro en la bibliotecs.

El préstamo de los libros se solicitard durante el
recréo.

El alumno dejard su credencial escolar vy firmarsd
de recibido en la tarjeta de control.

El lector gueda obligado a conservar y devolver el
libro en 21 mismo estedo en gque lo recibid. En ca
so contrario deberd comprar otro para reponer el
gue estroped,

El maestro bibliotecario podrd solicitar a 1los a
lumnos que forren los libros.

Las tarjetas para el control de préstamos conten
drdn los siguientes datos:

Ndmero de tarjeta.

Nombre del solicitante.

Grado y Grupo.

Direccidn.

Fecha de préstamo y fecha de entregs.

Firma de recibido.

Observaciones.
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3.2.1.5 Evaluacidn sobre el Uso de la Biblioteca

Cada dos meses se reunirdn los maestros para hacer
una evaluacidn sobre las ventajas que haya traido consi
go el uso y manejo de la biblioteca.

Haran sugerencias para mejorar las ventajas y tra
tar de superar'las desventajas en caso de que las haya.

Por medio de las tarjetas de préstamo se localizg
ran los libros que mds sean leidos para llevar un con
trol sobre las lecturas que més.agradan 8 los alumnos vy
que se pueden aprovechar en el proceso ensefanza-apren
dizaje.

Los alumnos de la escuela podrdn participar tam
bién en la evaluacidn del funcionamiento de 13 biblio
teca escolar.

Podran hacer sugerencias sobre su manejo, horario
Y materisles gue hacen falta en ella. Analizaran junto
con sus meestros de qué manera los ha ayudado la utili
zacidn de esta biblioteca en el proceso educativo o si
piensan que no han tenido ningdn avance notable gracias
a ells. Si es asi, buscardn la forma en la que podrian
lograr que la biblioteca fuera un apoyo en sus estu

diocs.



61

3.20.1.6 Actividades

Otra estrategia de apoyo a la lectura gue se propo

ne, son las actividades que el maestro llevard a cabo
en su grupo durante todo el ciclo escolar para fomentar
la utilizacidn de 1z Biblioteca Escolar.,
Este, tiene la labor de planear tanto las activida
des gue €l va & realizar como las que podrd hacer el ni
no para lograr que adquiera y mantenga la practica y el
gustoc por la lectura.

La Biblioteca Escolar puede ser de gran ayuda para
alcanzar este objetivo, por lo cual es importante que
el profesor la considere al elaborar sus planes. Mas el
nific no deberd ser forzado a leer, ni a asistir a la Bi
blioteca a consultar un libro. El maestro ha de desper
tsr en sus alumnos el interés y el deseo por aprender,
por cocmprender los textos y aprovecharlos para formar
en ellos el hdbito de la lectura.

A continuscidén se mencionan algunas actividades
con las cuales se pretende promover el uso de la Biblio
teca Escolar:

Para el maestro: '
- Utilizar el franeldgrafo y el rotafolios para ayu

darse a dar a conocer las partes del libro con di

tujos llemativos.

- hAprovechar lss conmemoraciones civicas para estimu
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lar a sus alumnos a 1la busqueda de sencillos poge
mas.

- Organizar concursos de lectura entre sus alumnos.

- Organizar peguefas investigaciones acerca del con
tenido de un mdédulo.,

- Aayudar a los alumnos en la seleccidn de los libros
gue le puedan resultar mds interesantes.

- Formar un club de lectura con los alumnos;

Registrar a sus miembros.

Establecer un horasrio para leer y comentar los tex

tose.

Llevar un control de los libros leidos por cada a

lumnoc.

Dedicarle un tiempo especial a 1los textos litera

rios.

Organizar concursos de declamacidn de pequefios poe

M&Se

Por Ultimo, la utilizacidn del Método Global de
fndlisis Estructural es una estrategia que tiene como
fin tomar en cuenta las caracteristicas e intereses del
nifio en la etapa preoperatoria para facilitarle el 3
prendizaje de la lecto-escritura.

Les siguientes actividades estén encaminadas a lo

(ad

grar que el alumno le encuentre nn siagnificado a 1o e

<
—
—

crito, comprenda la importancia de este 1lenguaje y com
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binadas éstas con el uso de 1z biblioteca escolar pro
muevan que el nirio adguiera y mantenga la préactica Yy el
gusto por la lectura.

- Inventar breves didlogos a partir de una serie de

dibujos mostrada por el masestro Y 1leerlos en el
grupo.

- Escucha; un cuento narracdo por el maestro vy dibu
jar lo que se imagine.

- Hacer en su cuaderno ejercicios de relacidn de e
nunciados con sus dibujos que hayan surgido a par
tir de una narracién o lectura hecha por el maes
tro, copidndolos del pizarron.

- Copiar enuncisdos de un libro de cuentos acomparia
dos con sus dibujos,

- Intercambiar palabras con un companero para gue am
bos hagan los dibujos correspondientes.

- Comentar lo gue mds le gustd acerca de un texto
que haya leido recientemente para 1interesar a sus
companieros en éste,

- Tratar de encontrar el significado de palabras es
critas gque no entendid, utilizando el contexto don
de se mencionaron.

- Buscar en textos palabras que lleven la silaba con
la gue se estd trabajando y redactar enunciados.

- Escribir lo que entendid sobre el contenida de  nn

likro yue hays solicitado en la biblioteca.
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- Resolver pequefios cuestionarios sobre lecturas de
comprensidn,

- Turnarse con un compafiero para hacerse preguntas
sobre un texto que hayan leido ambos.

- Leer pequefios cuentos y escribir en su cuaderno

otros finales que le gustaris que tuvieran,

Con la utilizacidn del Método Global de Andlisis
Estructural y la Biblioteca Escolar como apoyo, se pre
tende gue el maestro ayude al nifio para que segun su ni
vel de desarrollo haga uso de sus potencialidades inte
lectuales y dé un mayor rendimiento en 1la apropiacidn
de la lecto-escritura, a fin de que la falta de compren
sién de la lectura sea un impedimento en la adguisicidn
de un hibito placenteroc por esta actividad.

Una vez que el nific haya aprendido a leer, podré
hacer de la lectura un hébito que repercuta favorable
mente en el proceso ensenenzs-aprendizaje, ya gue ten
drd a su alcance no sélo los libros proporcionados por
la S.E.F., sino una gran variedad de textos con diferen
tes contenidos apropiados para los intereses que vaya
adquiriendo segln su desarrollo.

L1 nifno ya no estard limitado a 1las lecturas de
sus textos escolsres y podrd de alguna manera compensar
13 fa21ltas de libros en su caza.

La cantidad de lecturas que el educando lleve a ca
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bo con el material adecuado, paulatinamente irs logran

do que éste obtenga una mejor comprensidn de 1los tex

tos, enriquecerd su lenguaje oral vy escrito, 1le dars

uns visidn mds clara de su mundo, etc.



3.3 EVALUACION

Una vez estructurada y aglicada 1la Propuesta Peda
gégica, se debe proceder a la evaluacidn de 1la misma,

Se valora gue alcances ha tenido durante el perio
do de realizacidn de este plan, con el propdsito de de
finir si se debes seguir adelante con este trabajo tal vy
como se planed, si se debe modificar o si definitivamen
te no ha dado el resultado.que se habia esperado y por

lo tanto descontinuarlo y elaborar unsa nueva Propuesta

El personal docente hard la evaluacidn inicial de
la Propuesta al finalizar el primer mes del ciclo esco
lar y a pertir de ahi una cada tres meses, cuidando de
llevar sus anotaciones acerca de 1los avances de sus

alumnos y las fallas que haya ido detectando sobre 1a

marcha, asi como las posibles soluciones.



CONCLUSIONES

Si se desea gue el nifo no lleque z convertirse en
adulto, sin haber comprendido el significado y la impor
tancia del lenguaje escrito, y ademds adquirido 1la prac
tica y el gusto por la lectura, el uso del Método Glo
bal de Andlicsis Eét:uctural Yy la Biblioteca Escolar es
una forma de lograr gue el nifio aprenda a leer Yy ademds
tenga los medios y la oportunidad de formarse este habi
to que vendra a repercutir directa Yy favorablemente en
su educacidn.

El maestrc no debe escatimar esfuerzos al tratar
de estrechar y mejorar las relaciones maestro - conteni

do - método - alumno, con el fin de favorecer el proce

so ensefhanza - aprendizaje.
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