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I, INTRODUCCION

Lo mds valioso que tenemos los seres humanos es el lengua-
je. E1 lenguaje es lo que nos caracteriza, Y sucede que la pa
labra escrita ha estado al servicio del lenguaje durante muchi-
simo tiempo, durante miles de dfios, y lo ha hecho con tanta fi-
delidad, con tanta eficacia, que el lenguaje ya no ha podido -

prescindir de ella.

De todos los medios de comunicacidén que hay en nuestros -
tiempos, el mds importante, el mds complejo, el mds profundo,
el que mis informa, el que mds cosas tiene que comunicar, es la
palabra escrita. La lectura de la palabra escrita pone a nues-

tro alcance todos los tesoros posihles del lenguaje.

La ensefianza del lenguaje, en lo que concierne al renglén
de la expresién escrita, debe encamina se en la escuela prima--
ria hacia la mira general de formar en los alumnos la habilidad
necesaria para q1e puedan exteriorizar: correctamente sobre el

papel sus ideas, pensamientos y sentimientos.

Para la elaboracidn :de este trabajo se utilizd la metodolo
gia correspondiente a la investigacidn documental con la consul
ta de textos que permitieron enriquecer nuestros conocimientos
respecto a la enséfianza de la expresidn escrita como medio de

comunicacidn.
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Este trabajo tiene por objeto exponer nuestras propias’ ide

as respaldadas por las de aquéllos, quienes con las suyas, con-
sii1eraron la gran importancia que tiene el que el alumno de pri
maria acdquiera la habilidad para expresar por escrito sus pensa
mientos e ideas, asi como tener control sobre su propia expre--

sidn escrita.

Partiendo de la Psicologia del nifio, asi como su propia na
turaleza y su medio circundante, hemos encontrando que la apa--
rente inhabilidad que dan muestras estos alumnos para expresar-
se por escrito, deriva muchas veces de la creencia falsa que -
tienen de que-para hacerlo hay que hacer uso de un estilo espe-

cial,

Tan pronto entiendan que la expresibn escrita debe ser tan
espontdnea y tan natural como la expresifn oral, empezarén a eXx
presar fdcilmente por escrito y se perfeccionardn con la préacti

ca.

Por otra parte encontramos que la inhabilidad para expresar
se por escrito depende de la falta de un motivo que justifique

la necesidad de emplear la forma escrita en vez de la forma oral.

También se encontrd que la inhabilidad de la expresidn es-
crita depende, en gran medida, de la falta de adiestramiento pa
ra concebir y encadenar organizadamente las ideas con simulta--

neidad a su representacién gréfica,



El maestro es factor decisivo para lograr primero que sus
alumnos exterioricen sus ideas y sentimientos sobre el papel;
aunque incurran en faltas gramaticales, como errores ortogrifi-
cos, defectos de concordancia, malas construcciones, empleo de

dicciones o giros impropios, etc.

De ahi la necesidad de dar libertad a los nifios para que
interactden con sus compafieros, dirijan su propio aprendizaje y
por lo tanto revisen y corrijan sus errores mecinicos, ortogrd-

ficos y sintdcticos o de ambiguedad.

El maestro debe favorecer todo este ambiente en el aula

escolar,

Definicién del problema,

{ A qué se debe la incapacidad de la expresibén escrita, en

los alumnos de 50, grado de primaria ?



II. IMPORTANCIA DEL TEMA

La tarea del maestro no se limita al saldn de clases, fre-
cuentemente enfrenta numerosos problemas que son obstdculos pa-

ra llevar a cabo su quehacer docente,

Muchos de los alumnos viven en la pobreza, cuya situacidn
les impide desarrollar sus capacidades y aptitudes de manera in
tegral. Carecen de los satisfactores bisicos, su alimentacidn
es muy deficiente y la vivienda inadecuada, en la cual no exis-

te un espacio, para el juego o la recreacidbn,

Generalmente en comunidades de zonas urbanas, de clase so-
cial medio-baja, las caracteristicas son de extremada pobreza,
falta de higiene y desnutrici6n de los menores; en estos casos
la poblacitn adulta carece de la mds minima instruccién elemen-

tal, existiendo asiI un déficit socio-cultural en la comunidad.

La desnutricifén y el medio tan hostil donde estos nifios se
desarrollan los coloca en desventaja escolar, tanto en aptitudes

fisicas como psicolbgicas.,

Todos los factores interactuantes en el fenbmeno educativo,
afecta a los sujetos ubicados én distintos estratos sociales,
Factores bioldgicos, psicolbgicos, sociales y diddcticos que lo
determinan, Lo bioldgico debe ser reinterpretado a la luz del

ambiente familiar y social en el cual se desarrolld el nifio y
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que posibilitd o mermd las posibilidades de su desarrollo inte-
lectual o psicoldgico; ademds de tomar en cuenta la realidad -«
histbérico-social de los alumnos y maestros, y el sistema esco--
lar que en vez de contrarrestar sus efectos negativos los re- -

fuerza.

Se ha comprobado que los nifios de ambientes adversos econd
mica y culturalmente reciben una estimulacidén insuficiente, por
parte del medio donde se desenvuelven, de manera que no logran
o les es muy dificil desarrollarse adecuadamente a las exigen--

cias escolares.

Al observar que el medio no les favorege a estos alumnos,
el maestro, mismo de la clase media responderd a ellos con com-
prensién y aprecio, en la institucidn escolar., Es en &€sta en
donde el maestro-lleva a cabo su trabajo docente y donde los ni
flos en conjunto con &l mismo, aprenden formas de relacibn social
y apropiacidén con el conocimiento escolar, Esta apropiacidén con
el conocimiento escolar, Lsta apropiacidén ofrece ventajas al de
sarrollo integral, individual y social, que es lo que pretende

la educacién primaria elemental.

En la mayoria de los alumnos, se puede percibir la dificul-
tad para expresarse, esto se refleja mis cuando se les pide al--

guna redaccifén con pensamiento y palabras originales.
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En esta etapa de la educacibn, el 5o, grado donde estédn fi
nalizando su primaria elemental, es imprescindible que logren

expresarse adecuadamente; asimismo existe una gran necesidad de

recuperar y aprovechar las estructuras elementales del lenguaje.

Si tomamos en cuenta que, el lenguaje es un instrumento de
comunicacibn que gran parte de nuestra vida es lenguaje, y a
través de €l nos comunicamos con los demés; la vida en sociedad

seria imposible si este instrumento no existiera,

En el proceso educativo la lengua desempefia un papel funda
mental: a través de ella nos comunicamos con los demds y descu-
brimos el mundo., Las actividades propuestas para la priactica y
la ensefianza de la lengua en el quinto grado de educacidn p rima

ria, comprenden cinco aspectos,

Expresi6n oral y escrita, En la expresidbn oral, el lengua
je verbal es la herramienta baAsica a través de la cual el nifio
revela su interés, intercambia experiencias, adquiere conocimien
tos, expresa sentimientos y se interrelaciona con los demds. La
expresifn escrita debe tender igualmente a fomentarse como el
lenguaje oral; el nifio serd capaz de expresar por escrito todo

lo que quiera decir,

En linguistica, comprenderd las estructuras gramaticales y
los mecanismos de la lengua. En lectura, mejorard las habilida

des para utilizarla como fuente de informacién y de recreacidn.
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A la vez, la literatura, le acrecentard el gusto por la lectura

de obras breves y sencillas,

Uno de los aspectos que se presenta en la ensefianza de la
lengua es el normativo, en el cual pueden establecerse normas
rigidas, intolerantes, que inhiben y condicionan la expresibn.

En esto lo que tendremos que eliminar de la préactica docente.

Los nifios deben enfrentarse a un conjunto interesante de he
chos linguisticos familiares; la lengua que hablan y usan, la

que conocen y oyen todos los dias,

La lengua estd presente en todas las dreas de estudio y su
dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en geheral. La
mayoria de las cosas que aprendemos «la matemitica, las ciencias
naturales, las ciencias sociales- se conocen y explican a través
de la lengua. El Espafiol es una de las materias bdsicas que com

prenden el programa de Primaria,

Por eso, una de las tareas primordiales de la educacibn es
hacer que el educando desarrolle la capacidad de expresarse en
su lengua y de comprender lo que otros hablan y escriben, a tra-

vés de un continuo ejercicio.,

El quinto grado al igual Que el sexto, es el final del ci--
clo de educacibn primaria, y por tanto se aprovechan como profun

dizacién y culminacidn de contenidos que se han tratado en gran-
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dos anteriores para que el nifio concrete sus conocimientos, KEs
necesario que el maestro enfoque el aprendizaje hacia la aplica

cidén de éstos en los distintos aspectos del drea de Espafiol,

En este grado escolar el maestro incrementard aquellas acti
vidades que propicien la socializacidn y desarrollen el juicio
critico del nifio con miras a la fommacidn de su autonomia, de

su personalidad e independencia,

Son mfiltiples las opciones, entre otras citamos las siguien

tes:

Propiciarda el desarrollo de actividades linguisticas en 1las

cuales la expresibn escrita debe tender igualmente a fomentar
la independencia y a proporcionarle al nifio elementos que le
lleven al estudio por si mismo, en la que el maestro sea Gni--

camente guia y supervisor.

- También debe atenderse al enriquecimiento y perfeccionamiento

de la expresibn escrita, a la bfisqueda de claridad y precisibn,

- El desarrollo de un vocabulario acorde con la adquisicibn de
nuevas experiencias.-y la concepcidn de nuevas ideas que comple

menten su formacidn.

De lo anterior, concluimos en una pregunta mis, ; Serd el
cddigo restringido o su escaso desarrollo linguistico, lo que im

posibilita al nifio a expresarse correctamente en su lengua?



IIT, JUSTIFICACION

Un aspecto comln y siempre presente en la vida escolar, es
el lenguaje. El lenguaje es un medio de expresidén, de comunica

cién con los demds y a través de €1 descubrimos el mundo,

La lengua, no es sb6lo una drea de estudio, desempefia una
funcidn clave dentro del proceso educativo, Usamos permanente-
mente la lengua para comunicarnos al hablar, escribir, discutir,
leer, exponer; actividades linguisticas todas ellas que abarcan

la vida escolar en su conjunto,

Entre los distintos usos escolares del lenguaje, nuestro
problema estd centrado especificamente en la lengua escrita, y

su proceso de apropiacidén en los nifios.

Generalmente, estos alumnos no pueden expresar por escrito,
el mensaje de algunas lecturas, su argumento, redaccidn de tex-
tos libres, concluir, etc., con sus propias palabras e ideas es
poritdneas, No pueden expresar lo que quieren decir, no encuen-
tran la palabra o palabras adecuadas ni organizan las propias i

deas de su pensamiento,

Esto no es incorreccibn, es una limitacibén derivada del des
conocimiento de los recursos y posibilidades de la propia lengua.
Si no se conoce el significado elemental de las palabras, mucho

menos se puede ampliar la definicifn en términos de contexto, -
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" quién define mal piensa mal ",

Cuando el estudiante cuenta con un escaso vocabulario, su
expresidn escrita serd muy pobre y es légico y muy comfin que co

meta errores mdltiples en la redaccién.

Cuando faltan las definiciones elementales es porque se ha
producido una mala apropiacidn del lenguaje mismo, ''cuando fal-
tan las palabras falta el pensamiento', pero’'el pensamiento tam
bién falta, cuando es incapaz de expresar coherentemente térmi-
nos y enunciados, de poder hablar de un mismo, y la propia si--

tuacidn social.

Estos alumnos no pueden alcanzar un nivel de comprensidn

mids alto, mientras su vocabulario real sea pobre,.

El contexto social influye notablemente en el desarrollo
del nifio, segln el medio socio-econdmico del que provienen seréin
los progresos del nifio en su capacidad de relacionarse con los

demds y las manifestaciones de sus emociones y sus sentimientos.

El desarrollo de la expresidn escrita es tan importante pa
ra la comunicacidén como el lenguaje oral, Constituye un conjun
to de habilidades especializadas que requieren una atencibén per

manente,

En esta etapa de la educacién el nifio debe escribir con la
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libertad y espontaneidad con la que habla,

Los docentes tenemos que conceder a los alumnos continvuas
oportunidades de expresarse oralmente y por escrito; que inter-
cambien experiencias, que expresen sus emociones y pensamientos,
que se relacionen y comuniquen con sus compafieros; y con &l mis

mo.

Es en la relacidn con sus compaifieros, en el trabajo comln,
en el juego del que todos disfrutan, cuando la comunicacidén ad-
quiere verdadero significado y el nifio adquiere instrumentos pa

ra aprender por si misVo.

La comunicacidén se realiza por medio de signos.o sefiales,
el conjunto de estos signos utilizados para redactar se llama
cbdigo, y lo que se comunica mediante los signos que forman el
cddigo se denomina mensaje, La elaboracién de mensajes abre ca
minos valiosos a la expresidn que, sistemdticamente, en la es--

cuela tradicional ha sido controlada y reprimida.

Los maestros tenemos que organizar el conocimiento de apren
dizaje, crear formas y estrategias facilitadoras de la apropia--
cién del conocimiento por parte de los nifios. Propiciar y desa
rrollar el lenguaje oral ya que es la herramienta bdsica a tra-
vés de la cual el nifio conoce el mundo, intercambia experien- -

cias por medio de la conversacidn.
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El maestro que esté consciente del papel que juega la lec-
tura en el ambiente escolar y sus efectos en la comunicacién y
en el desarrollo linguistico de los alumnos, sabri fomentar en
ellos el placer de la lectura y veri cb6mo crece su vocabulario,
como se agiliza la construccibn de sus frases, cbmo pueden ex--
presar conceptos cada vez mds complejos; de aqui que, la triolo
gia: leer, comunicar, escribir; deberid ser el fundamento mismo

de toda nuestra ensefianza.

E1 compromiso de nosotros los docentes, primeramente, es
lograr que el nifio tome conciencia de 1la relacién entre los sig
nos de la escritura y las palabras empleadas oralmente, con la
finalidad de que elabore conceptos y pueda expresarlos en forma

de lenguaje correctamente.

;Serd posible con el ejercicio permanente del lenguaje, con
la experiencia y actitud del docente, que estos alumnos inhibi-
dos en su expresibn escrita dentro del contexto escolar, logren
desbloquearse y empiecen a expresarse espontineamente, a desa--
rrollar iniciativas, a expresarse por escrito de la misma manera

que lo hacen con el lenguaje oral?

Responder favorable y positivamente a esta pregunta, es el

propbdsito inicial y final del presente trabajo,
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IV. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA EXPRESION ESCRITA

Lenguaje. Lo méds valioso que tenemos los seres humanos es
el lenguaje. EI lenguaje es lo que nos caracteriza; sin &1l no
nos llamariamos seres humanos. Lo que define al lenguaje huma-
no es la utilizacibn de simbolos para expresar nuestro pensa- -
miento y, a través del contacto con otros hombres y con las co-
sas mantenerlo, o enriquecerlo y desarrollar nuestra inteligen-

cia.

El lenguaje constituye uno de los fenfmenos que se han ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidén de las distintas

organilzaciones sociales,

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacidn, factor indispensable para el funcionamiento de las

sociedades, y que todo programa educacional debe considerar,.

Esta necesidad de comunicacidn se refiere a las diversas
funciones y actividades de la vida de los seres humanos. Por me
dio del lenguaje se pueden manifestar tados los hechos de la his
toria humana, podemos organizar y desarrollar nuestro pensamien-

to y comunicarlo a los demis.

El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos y emo--
ciones, asi como adquirir y transmitir los conocimientos, Por

esto, el lenguaje es un elemento bidsico para la educaci8n,
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El lenguaje juega un papel relevante en el conjunto de ac-
tividades que se realizan en las instituciones educativas, no
es exclusivo de la clase de Espafiol, sino que sus usos y funcio
nes determinan toda la comunicacidn pedagbgica; estd presente.
en cada una de las disciplinas que conferman el curriculo esco-

lar.

El lenguaje es visto como proceso social, psicolbgico y lin
guistico, como instrumento creativo en su relacibén con cl pensa-

miento y como medio para organizar la accidon sobre el mundo.

En toda comunidad, el fen6tmeno del lenguaje se manifiesta
en diversas formas de comunicacidn. Entre ellas, la mas impor-
tante es el idioma o lengua, que expresa las particularidades
culturales de un pueblo y que va modificindose a través de la

historia,.

Todas las lenguas poseen una estructura, o sea, representan
un conjunto de elementos que se articulan fénicamente y poseen

un significado que cobra valor s6lo dentro de este conjunto,

La leng1a como hemos visto ya, desempefia una funcibn clave
dentro del proceso educativo; lengua hablada escrita permean to

das las actividades escolares.

La Psicolinguistica Contemporidnea ha establecido diferen- -

cias entre la lengua oral y la lengua escrita, considerindolas
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como dos formas alternativas de comunicacidn que comparten voca
bulario y formas gramaticales, pero que tienen funciones dife--

rentes y requieren de construccibn y estilo especifico,

La lengua oral y la lengua escrita son dos realidades hete
rogéneas, pues los elementos que las constituyen son de indole
diferentes y obedecen a leyes de composicién en partes diferen-
tes, pues una es libre, facil, abundante y la otra, llena de -

obstédculos y dificil.

La lengua hablada, precede y sirve de preparacibén a la es-
crita, pero no la prefigura; podemos formular la hipbtesis de

que favorece su organizacidn,

La lengua escrita depende al principio de la lengua oral
porque pone en juego los mecanismos fundamentales de la expre--
sidn linguistica, Pero, a pesar de esto, la lengua escrita tie

ne caracteristicas propias diferentes a las de la lengua oral,

La escritura, constituye un conjunto de habilidades especia
lizadas que requieren una atencidn permanente, El sistema de
escritura comprende la naturaleza alfabética del sistema de co--
rrespondencia grafofonética y coordina la convencionalidad orto-
grafica del sistema con las reglas para dominar los aspectos se-

manticos y sintécticos,

Estructuralmente la lengua escrita es mids precisa y més ri-
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ca que la oral; engloba las formas que utiliza la lengua oral.
La frase escrita debe decirlo todo de una vez y tiene que ser
suficientemente clara para que pueda captarse en su totalidad
exhaustiva para que no deje ninguna laguna en la informacibn,

precisa para evitar ambiguedades y malos entendidos.

Existe un rompimiento entre el pensamiento y la expresibn
escrita; es necesario un tiempo de reflexidén para organizar la
expresidn escrita y a veces con tanteos en cuanto a formas de

articulaciones interiorizadas.

Probablemente durante este espacio de tiempo es cuando se
organiza la conversidn de la informacidén; la reorganizacién ne-

cesita para pasar de un apoyo a otro,

Jamds se escribe tal como se habla y el sentimiento de la
diferencia entre las dos lenguas es muy temprano en la vida del

nifio.

La primacia de la lengua hablada no se justifica sino cuan
do se trata de hacer captar las estructuras fundamentales, pues

son en ellas mds simples que en la lengua literaria.

La ensefianza s6lo es enriquecedora cuando saliendo del cam
po estrecho de los usos habituales y actuales de la lengua ha--
blada pone al alumno en contacto con la diversidad de las es- -

tructuras que puede ofrecer la lengua tratada, esto remite a
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textos de autores, en forma mds urgente cuando estamos frente a
alumnos procedentes de medios socioecondmicos menos favorecidos

y en los cuales la lengua es a menudo pobre e incorrecta.

El problema resulta de la necesidad de encontrar transci--
ciones entre las formas simples de la lengia hablada por el ni-
fio y las estructuras ricas pero complejas que se encuentran en

la lengua literaria.

Esto no seria tan dificil, si desde que el nifio en contac-
to con los textos en el 1omento de la enseflanza de la lectura,
se le hace sentir experimentando el paso de uno, a otro sentido,

de la lengua hablada a la escrita,

El objetivo de la enseflanza es hacer captar, en la lengua
estudiada estructuras generales que rigen conductas mids o menos

semejantes que se aplican a contenidos diferentes.

Para captar estas estructuras, hay que separarlas de los
contenidos concretos que organizan: es un trabajo de formaliza-

cidn.
La lengua escrita ofrece la ventaja de fijar los enunciados
y por ello la forma escrita es un apoyo mejor que la forma oral

para el estudio de los hechos de la lengua.

Aristételes en su libro I de Politica decia;
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"La razdén por la cual el hombre es mis que la abeja o cualquier animal
es evidente; la naturaleza no hace nada en vano y el hombre es el Gnico ani-

mal que tiene la palabra,' (1)

A, La prehistoria del lenguaje escrito

La escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la -
préctica escolar si la comparamos con el enorme papel que desem

pefia en el desarrollo cultural del nifio,

Se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y a formar
palabras a partir de las mismas, pero no se les ha ensefiado el
lenguaje escrito como tal, A diferencia de lo que ocurre con el
lenguaje hablado, en el que. los nifios avanzan espontineamente,

el lenguaje escrito se basa en una instruccibén artificial,

La Psicologia infantil ha considerado a la escritura como
una complicada habilidad motora, té&cnica, cuyo resultado no ha
sido otro que un lenguaje muerto; relegando a un segundo té&€rmino
el lenguaje escrito vivo, es decir, un determinado sistema de
simbolos y signos que designan los sonidos y las palabras del
lenguaje hablado, y, a su vez, son signos de relaciones y enti-

dades reales,

A pesar de la enorme variedad de estudios que se han lleva
do a cabo todavia la investigacifn cientifica, no puede ofrecer

la historia completa del desarrollo del lenguaje escrito en los
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nifios, sé6lo mostrarid qué es lo que conduce a los pequefios a es-

cribir, a través de qué puntos clave pasa este desarrollo pre--

histérico y qué relacién mantiene con el aprendizaje escolar.

La mencionada historia da comienzo con la aparicifn de los
gestos como signos visuales para el nifio, El primero es el de
los garabatos de los nifios, los nifios acostumbran a desviarse
hacia la dramatizacidén, pintando mediante gestos aquello que de

bia figurar en el dibujo,

El segundo campo que une a los gestos con el lenguaje es--
crito es el de los juegos infantiles. Para los nifios algunos
objetos pueden designar otros, sustituyéndolos y convirtiéndolos
en signos de los mismos, Utiliza el juguete y existe la posibi-

lidad de ejecutar con &l un gesto vepresentativo,

H, Hetzer, afirma 'que la representacidn simbdlica en el juego es,
esencialmente, una determinada forma de lenguaje en un estudio temprano, una
forma que nos conduce diariamente al lenguaje escrito. Los dibujos de los ni

fios deberiamos de considerarlos como una especie de lenguaje infantil," (2)

K. Buhler, sefiala que el dibujo comienza cuando los nifios
han hecho ya grandes progresos con el lenguaje hablado, y éste

se ha hecho habitual.

Existe un momento critico al pasar de los simples trazos so

bre el papel al uso de las marcas con el ldpiz como signos que
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describen o significan algo, Ll nifio tiene que descubrir que
las lineas que traza pueden significar alguna cosa: por primera

vez los trazos se convierten en simbolos mnemot&cnicos,

En este estadio nmenoté&cnico como el primer precursor de
la escritura, los signos escritos designan directamente objetos
o acciones; pero el nifio, debe alcanzar un simbolismo de segundo
orden, que abarca la creacidén de los signos escritos para los

simbolos hablados de las palabras,

Para ello, el nifio tiene que realizar un descubrimiento ba
sico: que uno no s6lo puede dibujar objetos, sino también pala-
bras, Gracias a este descubrimiento, la humanidad alcanz6 el
brillante método de la escritura mediante palabras y letras; es

to mismo es lo que conduce a los nifios a la escritura.

El lenguaje escrito de los nifios, se desarrolla de este mo
do, pasando de los dibujos de las cosas a los dibujos de las pa
labras, E1l secreto de la ensefianza del lenguaje escrito es la

preparacidén y organizacién adecuada de esta transicidn natural.

La comprensidn del lenguaje escrito se realiza, a través
del lenguaje hablado, pero paulatinamente este camino se va abre
viando hasta que el lenguaje hablado acaba por desaparecer con
vinculo intermedio. El lenguaje escrito se percibe en un simbo
lismo directo que se percibe del mismo modo que el lenguaje ha-

blado.
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Si los nifios pequefios son capaces de descubrixr la fuhcidn
simbélica de la escritura, tal como Hetzer; lo ha manifestado

en sus experimentos, entonces la enseflanza. cde &sta deberia ser

de la incumbencia de la educacibn preescolar,

La ensefianza deberia estar organizada de modo que la lectu
ra y la escritura fueran necesarias para algo. La escritura y
la lectura deben ser algo que el nifio necesite, La escritura -
se ensefia como una habilidad motora y no como una actividad cul

tural compleja.

Si, por un momento, hacemos caso omiso de la correccibn y
belleza de las letras, que los nifios trazan,y centramos nuestra
atencidén en el contenido de lo que escriben, encontraremos men-

sajes llenos de significado y con sentido,

Una vez realizado éste, el nifio domina el principio del -
lenguaje escrito, y tan s6lo le resta perfeccionarlo, La escri
tura deberia poseer un cierto significado para los nifios para

esto hay que ensefiarla de modo natural,

Montessori, ha demostrado que el parvulario es el lugar a-
decuado para aprender a leer y a escribir. EIl aspecto motor de
la escritura puede incluirse en el juego de los nifios, y afimma

ue la escritura deberia "cultivarse' mas que "imponerse'.
q

El nifio se acerca a la escritura como una etapa natural en
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su desarrollo. Para ello es necesario que las letras se convier
tan en elementos corrientes de la vida de los nifios, al igual -
que el lenguaje. Del mismo modo que los nifios aprenden a hablar,

deberian aprender a leer y a escribir,

Lo que Montessori ha llevado a cabo respecto a los aspectos
motores de la escritura, deberia ahora hacerse en relacidén con
el aspecto interno del lenguaje escrito y su asimilacién funcio-

nal.

Es preciso llevar al nifio a una comprensidén interna de la
escritura y disponer que &sta sea un desarrollo organizado més

que un aprendizaje,

El juego y el dibujo deberian ser estadios preparatorios pa
ra el desarrollo del lenguaje escrito en los nifios; los educado-
res deberian organizar todas estas acciones y todo el complejo
proceso de transicidn de un tipo de lenguaje escrito a otro, Has
ta el descubrimiento de que no s6lo se pueden dibujar objetos,

sino que también.se puede plasmar el lenguaje.

A los nifios deberia ensefidrseles el lenguaje escrito, no la

escritura de letras,
B, La funcién del maestro en el aula

E1l campo pedagbgico se define por la relacidén del maestro y
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del alumno; la clase, que especifica este campo en su dimensidn
de grupo, tiene como funcibn esencial, ser el sustrato de una

circulacién del saber. .,

A la vez el comportamiento de un grupo estd determinado por
las comunicaciones que se desarrollan entre sus miembrosfi el ob-

jetivo primario del grupo del aula es aprender.

No debemos suponer que el aprendizaje es el objetivo prima-
rio de todos los participantes, o que se le persigue con el mis-
mo entusiasmo y &xito. A veces las necesidades de la personali-
dad de los participantes individuales los mueven a anteponer o--

tros objetivos al aprendizaje,

"H, Speare e I, Pivnick, en sus estudios comprobaron que los nifios ti-
picamente desfavorecidos tienden a ser motivados en direcciones distintas del
rendimiento y por consiguiente encontraron mis complicadas las pautas de a--

prendizaje del aula." (3)

Serd el maestro el que ayudari a estos nifios procedentes de
ambientes sociales desfavorecidos, inhibidos, poco habladores,
poco receptivos, etc,, con un bloqueo tanto en su comunicacidn
como en el aprendizaje, que tiene su origen fuera del aula, pero
puede ser atacado desde dentro, ayudando a los nifios a perseguir

el objetivo primario.

El papel del maestro en el fracaso o el &xito escolar es -
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considerable, su actitud contribuird a desarrollar en sus alum-
nos actitudes de auto-valorizacibn o auto-desvalorizacién. Hay
nifios que estin constantemente sometidos a un bombardeo emocio-
nal por parte del maestro, que termina por minimizarlos en sus

posibilidades reales, por desvalorizarlos.

La mayoria de los ensefiantes, tienden a conceder mis impor-
tancia al hecho de comunicar a los nifios que el de recibir sus
comunicaciones; imposibilitando asi las interacciones en la cla-
se de maestro-alumno; alumno-alumnos, en vez de desarrollar pro-
cesos de comunicacibén que faciliten el aprendizaje y promuevan

buenas relaciones.

Los maestros que logren hacer existir unas formas de compor
tamiento cooperativas y que estdn siempre particularmente aten--
tos a lo que los alumnos intentan comunicar: reflejan, clarifi--
can, entre si, resumen, aceptan lo que dicen; atentos a los men-

sajes de los nifios.

Los maestros podrdn adquirir la habilidad necesaria para re
conocer y manejar las diversas fuerzas psicolbgicas que operan

en el grupo,

El maestro que es capaz de ensefiar a los nifios a trabajar
en equipo, a cooperar, a hacer transacciones, a dirigir, a seguir
a otros, a comunicarse, a contribuir para lograr metas del grupo,

etc., estd ensefiando recursos, son tan importantes como la lectu
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ra, la escritura, la aritmética y son correlativos esenciales de

desarrollo para el desenvolvimiento intelectual,

Con lo anterior se busca 'enriquecer'", la experiencia de to
dos los alumnos, y un crecimiento de la personalidad de cada uno

de ellos a través de la socializacidbén e interaccibén grupal,.
C. Problemas de aprendizaje de la lecto-escritura

Generalmente se cree que el nifio inicia su proceso de apren
dizaje de la lectura y la escritura a los sels y siete afios, - -

cuando ingresa a la escuela primaria,

Esta concepcifn del aprendizaje de la lecto-escritura es -
uno de los factores que han provocado ciertos problemas en el -
pleno dominio de una actividad social tan importante como es la
comunicacibn escrita, instrumento esencial en el progreso e in-.-

tegracidén del individuo, de la sociedad.

A partir de las investigaciones de enfoque psicogenético -
realizadas en algunos paises de Europa y Latinoamérica, entre e-
1llos México, es posible saber que la creencia de que el nifio em-
pieza a leer y a escribir s6lo hasta que ingresa a la primaria,
resulta ser parcialmente cierta, pues, si bien el nifio inicia el
aprendizaje formal de la lecto-escritura en la primaria, antes
ha pasado por una etapa de aprendizaje informal sumamente impor-

tante cuya interrupcién provoca serios transtornos en el aprendi
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zaje.

A partir de estos descubrimientos, es posible establecer la
relacidén entre el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura y
los problemas que afronta quien tiene dificultad para captar las
ideas contenidas en un texto escrito, o para expresar sus pro- -

plas ideas y sentimientos a través de una redaccibn.

La relacibn se puede captar al observar que, seglin los estu
dios mencionados anteriormente, alrededor de los cuatro afios el
nifio empieza a interesarse por el lenguaje escrito: de este in--
terés son testigos las paredes 'rayadas'", los garabatos en los -
libros, etc., lo mismo que las '"simulaciones'" de lectura de los

libros y revistas que estén a la mano de un nifio,

Estas actividades, en apariencia sin importancia y en algu-
nas ocasiones hasta merecedoras de un regafio, reflejan el inicio
de un proceso muy importante en la formacibén social del indivi--
duo; la adquisicibn del instrumento de comunicacibn por excelen-

cia, el lenguaje escrito,

El problema se presenta si este proceso espontineo, es de--
cir, que nace de la propia voluntad del nifio, se interrumpe du--
rante la ensefianza formal de la lecto-escritura, al no tener en
cuenta el grado de avance de tal proceso en los nifios que se pre

sentan al primer grado de primaria.
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En este caso el proceso de aprendizaje comienza a sufrir -
. » . .
grandes tropiezos, los cuales provocardn serias dificultades que

no superard o lo harid muy dificilmente cuando sea adulto.

Es necesario encontrar un equilibrio entre los métodos de
ensefianza tradicionales de la lecto-~escritura, que dejan muy po-
ca iniciativa al nifio, y las posturas espontaneistas que delegan
la responsabilidad de ensefiar que tiene la escuela en las estruc
turaciones fortuitas provocadas por los tanteos que hace el nifio

en su deseo natural de' aprender,

El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existen
tes entre las palabras que utiliza y los signos 'de la escritura
para dominar la técnica del lenguaje escrito, y todo toma de con

ciencia es una creacifn del pensamiento.

Nuevas creaciones se sucederén a €stas cuando el nifio descu
bra que puede expresar por escrito no s6lo lo que habla, sino -
también lo que hace, lo que piensa, lo que siente y lo que imagi

na.

Descubrird que un mismo suceso puede expresarse en diferen-
tes lenguajes, (cientifico, literal, coloquial, etc.) pero en nin
gin caso conseguird traducir lo que ocurre en la realidad sino
mds bien lo que ocurre en su pensamiento, porque dificilmente po

demos decir aquello que no podemos pensar.
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D. El nifio de quinto grado de primaria

Las Teorias Psicogenéticas sobre el desarrollo infantil han
logrado precisar una serie de caracteristicas del nifio, que nos
ayudan a todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas

a situaciones concretas,

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es
posible determinar con precisidn el paso de una etapa evolutiva
a otra, menos afin las diferencias de un grado escolar al siguien
te. Con todas las limitaciones que esto supone, las investiga--
ciones que ha realizado la Psicologia en el aspecto evolutivo de
la persona siempre representarin para el docente .un marco de re-

ferencia de suma utilidad.

En el nifio de quinto grado existen algunos rasgos fundamen-
tales que lo caracterizan; por lo general el nifio de quinto gra-
do inicia la etapa de desarrollo llamada preadolescencia. LEsta
etapa se caracteriza por la necesidad de establecer una relacibn
de amistad estrecha con un compafiero del mismo sexo, y a la vez,
empieza a interesarse por el sexo opuesto, a esta edad es comln
mostrar rechazo hacia las 8rdenes o reglas establecidas, tanto

en su casa como en la escuela.

Se presentan repentinos estados de &dnimo, debido tal vez a

los cambios fisiolb6gicos por los que estd pasando, No tolera -



249
facilmente la frustracidn que es consecuencia casi siempre de
factores personales. El maestro debe mostrarse comprensivo pa-

ra evitarla o para suavizar los efectos negativos.

El nific de quinto grado, ya adquirié un sentido préctico
del tiempo, comprendiendo formas de sucesifn. De aqui que sea
capaz de situar los hechos histdricos en el tiempo. Genera ex-
plicaciones y soluciones a hechos y situaciones con base en and

lisis 16gico y mediante ensayo y error,

Planea para solucionar problemas. En cuanto al lenguaje,
sabe que las palabras pueden tener diferentes significados se--
gn el contexto en que se encuentren y.es capaz de emplear una

misma palabra didndole diferernites significados.

Distingue y expresa claramente sus estados de &dnimo por me
dio de los diferentes lenguajes (grdfico, oral, corporal, etc.).
Su lenguaje se incrementa y es capaz de expresarse oralmente
empleando un lenguaje discursivo; interviene expontineamente y

no se limita a contestar s6lo cuando se le pregunta.

Se le proporcionard un gran estimulo en este aspecto, si el
maestro le plantea problemas y tareas précticas para cuya solu--
cidén tenga que realizar varias operaciones mentales (andlisis,
sintesis, generalizacibn); y después se le motiva para que expon
ga oralmente y por escrito sus experiencias, reslmenes de lectu-

ras que €1 mismo elabor6 y anflisis de hechos y situaciones.
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E1l contexto social, también influye notablemente en el de-
sarrollo del nifio, es por esto muy conveniente que el docente
procure conocer el medio socioecondmico del que provienen sus a
lumnos. Las diferentes situaciones a las qué por ello estdn ex
puestos los educandos, se reflejan en las deficiencias que pre-
sentan en el desarrollo del lenguaje, la comprensidén de la lec-

tura, las estructuras mentales y la motricidad.

Esto hace necesario que el maestro tenga presente que las
caracteristicas ya mencionadas del nifio de quinto grado se pre-
sentan en algunos como capacidades ya adquiridas, en cierto gra

do, y en otros como capacidades por desarrollar.

La inteligencia y la afectividad no son dotaciones innatas
que s6lo con el tiempo se desarrollan, El enfoque psicogenético
que fundamenta esta propuesta, considera que tanto la inteligen-
cia como la afectividad y el conocimiento, se construyen progre-
sivamente a partir de las acciones que el nifio desarrolla sobre

los objetos de su realidad,

El desarrollo del nifio, entonces, es el resultado de la in-
teraccibn del nifio con su medio y de la maduracibén orgfnica. Los
aprendizajes que va realizando se sustentan en el desarrollo al-

canzado,

Por lo tanto, la escuela, como parte de ese medio donde el

nifio se desenvuelve, tiene la funcidn de favorecer su desarrollo



31
y de compensar las limitaciones inherentes a estratos socioeco--

némicos poco favorecidos.

Como el maestro es quien debe crear un ambiente apropiado
para que se den situaciones capaces de motivar al nifio y ayudar-
lo a lograr un desarrollo integral y armdbnico, necesita descu- -
brir en los nifios de su grupo, mediante la observacidn, las ca--
racteristicas del nifio de esta edad; aceptar a cada uno con sus
potencialidades y limitaciones; conocer el ambiente familiar de

sus alumnos y mantener una comunicacién periédica con sus padres.

El trabajo unido de padres y maestros es fundamental para
el nifio. Los padres de nuestros alumnos se interesan mas por la
superficie de la vida escolar que por su contenido real; hay que
hablarles de las deficiencias que presentan sus hijos, para que

contribuyan a la superacibn de €stas mismas,

En la familia los padres pueden considerarse como agentes

de socializacibn,
E. La gramftica en la escuela primaria '

En la ensefianza tradicional la gramtica se ha perdido al
querer ser un sistema de normas: se ha caido en su enseflanza co-
mo una serie de reglas cortadas del contexto y de toda situacibn
de lengua que no sean lo que evocan., Este formalismo suprime to

da justificacidén y por ello mismo también toda motivacién para la
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actividad que implica. El estudio gramatical especulativo y co
mo gratuito, que se propone asi al alumno desemboca dificilmen-
te en los problemas que encuentra cuando desea expresarse oral-
mente o por escrito; de ahi su desinteré@s por una disciplina cu

yo papel no comprende.

La ensefianza de la lengua ha sido basicamente ensefianza de
la gramdtica. La gramtica es un conjunto de reglas prescripti
vas pero también constituye una descripcidén y sobre todo una -
"estructura linguistica', es decir, el conjunto de formas y pro
cedimientos utilizados por una lengua para expresar una signifi

cacidn,

La gramftica ensefiada ha estado fuertemente caracterizada
por el normativismo y el nocionalismo: de ahi la insistencia en
los aspectos correctivos y los esfuerzos por lograr la memoriza
cién de las definiciones, paradigmas, etc. que no garantizan en
absoluto el dominio préctico de las estructuras gramaticales. Ha
blar de nombres, verbos y adjetivos no estimulard al alumno mien
tras que el contenido tedrico le va a permitir una mejor practi-

ca, un mayor dominio de las herramientas linguisticas.

La gramdtica descriptiva, sus pretensiones suelen tender a
revestirse de cardcter cientifico y descubrir las constantes de
un sistema 1inguiético. Con el fin de formular ciertos princi--
pios de carfcter general, sobre la base de criterios formales y

funcionales, y evitando las definiciones y caracterizaciones de
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tipo intuitivo y especialista, perseguird el conocimiento de las
estructuras de una lengua, sus elementos y relaciones, y no debe
rd pronunciarse en ningQn momento sobre cuestiones de correccidn.
La gramdtica descriptiva atiende a lo que es; no a lo que debe
ser. La gramftica descriptiva no puede establecer generalizacio

nes, ni permite la prediccidn,

La dos orientaciones gramaticales que han sido examinadas
(la normativa con sus dificultades y la descriptiva de alcance
notablemente restringido) son momentos o situaciones superables
-y superadas- en una lenta historia de progreso en lo que se re

fiere a los estudios gramaticales,

Las insuficiencias de un método, suelen exigir un cambio de
rumbo, que conduzca a métodos de descripcién mas adecuados, més
acordes con los hechos linguisticos observados y mis ambiciones

en sus pretensiones,

En 1957 Chomsky publica Estructuras Sintacticas, lo que se
ha calificado de revolucifn, en la investigacibn linguistica.
Cambio metodolbgico en virtud del cual se abandona el método in-
ductivo, propio de la-gramdtica descriptiva, y se impone el mé--
todo hipotético-deductivo; es decir el propiamente cientifico de
la gramitica generativa. Las pretensiones de la gramftica gene-

rativa serdn de orden predictivo, y por lo mismo cientifico.

La gramftica descriptiva s8lo era capaz de registrar hechos
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y dejar constancia de los mismos; la gramdtica generativa se --
propondrid el descubrimiento y la formulacidn de 1as'1eyes que -
explican el comportamiento linguistico; leyes que permitirdn pro
ducir otras posibles realizaciones linguisticas. E1l hablante a

partir de los datos que posee puede elaborar mensajes nuevos.

La gramtica generativa se orientard ahora hacia el conoci-
miento de los mecanismos que permiten el uso creativo del lengua
je., La gramdtica descriptiva expone lo que ha sucedido; la gra-

miatica generativa predice lo que puede suceder,

Optar por una gramdtica generativa es optar por la creativi
dad; es aceptar que las reglas del juego linguistico, a veces

tan estrictas, permiten producir un nGmero abierto de mensajes.

Hoy ya es notorlo que no existe una gramitica, sino diver--
sos enfoques de los estudios gramaticales; el tipo de gramitica
que impartiremos serd el que sirva mejor a los alumnos de un de-
terminado nivel para que comprendan mejor la estructura de su -

lengua,

El tipo de gramitica seleccionada deberd servir a dos fina-
lidades: desarrollar las posibilidades linguisticas de los alum-
nos y ayudar a la comprensifén tedrica del sistema linguistico -
que ya no poseen; desarrollar las posibilidades expresivas y re-
ceptivas del alumno, por lo tanto la mayor parte del tiempo y es

fuerzo deberd orientarse al fomento de la expresidn oral y al -
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desarrollo de la capacidad receptiva, Tambié&n la finalidad de
la clase de lengua deberd potenciar la competencia linguistica

de los alumnos, y no hacer de &stos unos especialistas.

Una de las tareas bdsicas de la educacidn estf en elevar a
inteligibles u objetivas las estructuras de algo que se posee -
con la espontaneidad de lo cotidiano. IEn este sentido el estu-
dio de las estructuras del lenguaje ofrece notables ventajas pa
ra suscitar el interés por los métodos que permiten acceder al
conocimiento. El alumno es, en la préctica un especialista en
el uso de su lengua, Asi pues, la reflexifn tedrica sobre ese
uso no serfd una reflexibn sobre el vacio, sino sobre algo que el
alumno ya posee y cuyo conocimiento en profundidad le servird pa

ra alcanzar un mayor grado de control linguistico.

Esta tarea de elevar a inteligible aquello que es cotidia-

no habrd de pasar por capitulos, tales como:

1, E1 estudio general de la comunicacién,

2, Las condiciones especificas del lenguaje.

3, La diversidad linguistica (en el mundo, en el propio pais, --
dentro de una misma lengua),

4, Los niveles de uso de la lengua (cientifico, literario, colo-
quial, oral y escrito),

5. La estructura de la lengua (las unidades fdnicas, las unida--

des de significado).

(@)

El 1&xico y sus propiedades de expresifn.
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7. La sintaxis y sus posibilidades de expresibn.

\

F. La lengua espafiola en nuestro pais

E1 Espafiol es una lengua con una estructura general, pode--
mos entendernos con todo el mundo hispanohablante. Sin embargo,
en México el espafiol presenta una diversidad de caracteristicas
que debemos tomar en cuenta eﬁ la elaboracidén de pautas para la

ensefianza de la lengua en la educacibn primaria.

La realidad social y linguistica de México y los requeri- -
mientos de aprendizaje del nifio mexicano son los hechos en los

que se apoya nuestra propuesta,

La sociedad mexicana estd formada por diversos grupos socia
les con rasgos muy distintos que se reflejan en su manera de ha-
blar, Asi Mé&xico estd constituido tanto por comunidades indige-
nas que pertenecen a diversos grupos €tnicos, como por el campe-
sino en general; por los trabajadores industriales, como por la
clase media urbana de origen diverso, y muchos otros grupos so--

ciales,

Los grupos sociales adoptan modalidades linguisticas especi
ficas que se caracterizan por el sentido especial que dan a algu
nas palabras del patrimonio linguistico com@in, por la utiliza- -
cién de algunos vocablos que no utilizan otros grupos, por la --

pronunciacidn, en ocasiones por la sintaxis y por algunos otros
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fendémenos y por su manera de vivir socialmente determinada.

Podemos decir, que el Espafiol es uno y es mGltiple, que es
inico y heterogéneo a la vez, puesto que subsiste como algo ge-
neral gracias a una estructura com@in, y admite diferentes formas

y usos influidos por los hablantes y sus formas de vida.

A pesar de la diversidad social, geogrdfica y €tnica de - -
nuestro pais, existe un México que constituimos por encima de to

das estas diferencias,

Por eso, necesitamos una lengua en com@in que permita la co
municacibn entre todos los mexicanos y los demds hispanohablan-

tes.,

Con base en los elementos anteriores, se ha elaborado una
metodologia que organiza gradualmente los contenidos del Espafiol
em cuatro aspectos: comunicacibén oral, comunicacifn escrita, no

ciones de linguistica e iniciacibn a la literatura.

Todas ellas en.cénjunto, integran el programa de Espafiol en
la Escuela Primaria. La expresibn escrita, 4rea de nuestra pro-

puesta, en el quinto grado, es nuestra preocupacidn.

De todos los medios de comunicacifn que hay en nuestros --
tiempos, el mds importante, el mis completo, el mis profundo, el

que informa, el que mds cosas tiene que comunicar, es la palabra



escrita.

La lectura de la palabra escrita pone a nuesto alcance to-

dos los tesoros posibles del lenguaje,
G. El curriculum de la escuela primaria

La primera y mis importante etapa, la ensefianza del Espafiol
se apoya en-el aspecto de la comunicacibn oral, que se desarro--
lla a 1o largo de toda la primaria y se sustenta en el uso coti-

diano que el nifio-hace de la lengua en su medio social.

Desde el inicio de la experiencia escolar, especialmente,
es necesario que se permita al nifio expresarse libremente, sin

inhibiciones.

Esto se logra respetando su manera natural de hablar, es de
cir, la que aprendidé en su familia y en su comunidad., Si al ni-
filo se le permite expresarse, aumenta su interés por el mundo.

Cuando pregunta y opina estd conociéndolo y organizindolo.

La eficiencia comunicativa del individuo no se basa, en --
principio en el uso de formas aceptadas como cultas, sino en su
capacidad para lograr una comprensidn con las demids personas me-

diante el ordenamiento y la expresidn del pensamiento,

Por lo tanto en esta primera etapa de la ensefianza, el én--
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fasis debe recaer en la eficacia comunicativa de acuerdo con la
modalidad linguistica que ya maneja el nifio. Posteriormente ya
ird adquiriendo el uso de las formas linguisticas comGinmente a-

ceptadas.

El prop6sitc de la comunicacién oral durante la primaria es
el de lograr mayor eficacia comunicativa, Esto es, que el nifio
hable espontineamente, participe en difdlogos y discusiones, opi

ne y se exprese en forma clara, coherente y completa.
H, La adquisicidn de la lecto-escritura

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimien-

to del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad,

En la educacibn primaria, la adquisicidn de la lecto-escri-
tura se fundamenta en el principio de la percepcidn global del
habla y en la modalidad de uso de la lengua que el nifio maneja,

lo cual también es vilido para la comunicacibén oral.

El didlogo entre adultos, puede prescindir de construccio--
nes gramaticales complejas, o de explicaciones adicionales; ocu-
rre espontdneamente, gracias a que los hablantes conocen el con-

texto donde se produce la plética,

Cuando el nifio comienza a leer importa mucho que visualice
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enunciados con sentido para €1, y que ya tengan una estructura
gramatical, aunque muy simple, puesto que debe confiarse en que

oralmente ya maneja una sintaxis relativamente compleja.

Los maestros verian muy claramente que estos ejercicios me-
joran el conocimiento o las destrezas fitiles de un nifio, pero sé
lo si el nifio nota cierto sentido en el ejercicio, si no la ins-

truccidén sb6lo seria una pé€rdida de tiempo.,

En la escritura es necesario emplear construcciones més es-
tructuradas gramaticalmente, para suplir l1la ausencia del contex-

to que ayuda a la comprensifén en el didlogo oral.

Pero asi como en la comunicacibn oral el nifio hablarid de -
una manera esponténea, igual escribird libremente en las prime--

ras etapas del desarrollo de .1a expresifn escrita,

'"Watt, subraya que una de las mayores dificultades en los inicios de 1la
expresibn escrita es obtener de los nifios que se detengan a pensar en lo que

van a decir antes de posar la pluma en el papel," (4)

Toda la ensefianza de la educacidn primaria se consagrari a
la adquisicidn de las estructuras de la lengua hablada por el a-
lumno y la que se habla en torno de 1. En el transcurso de es-
ter periodo llamado intuitivo, el alumno no entraria en contacto
con las reglas sino con los modelos de transformacidn y sustitu-

cibn.
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Son las asociaciones entre los contenidos de pensamiento y

las estructuras de la lengua escrita las que permiten comprender
los textos, Cuando el nifio aborda los textos es conveniente que

redescubra en ellos las formas de la lengua oral.

Es el texto en su conjunto el que dirige la actividad cons-
tructora del sujeto y como esta actividad produce esquemas, pode
mos decir que el modelo estructura al alumno mediante la activi-

dad de reconstruccibn que &ste aplica.

La ensefianza de la lengua materna debe buscar sus apoyos a
la vez en la accidén de los modelos y en los efectos de la crea--
ci6én propia en actividades de impresidn; sobre todo en la expli-
cacidn de textos y en los ejercicios de expresidn; particularmen

te en la redaccidn,

La ritualizacidn en si, no empobrece el proceso de ensefian-
za, aunque tiende a marcarle limites., Asegura mucha méds préacti-
ca en ciertos procedimientos considerados como bdsicos, como la

lectura oral y las mecanizaciones,

Nos parece importante que se suprima la prdctica de obligar
al alumno a hacer planas enteras de ortografia y estructura; im-
plican mds tiempo que el necesario y eliminan la posibilidad de

diversificar las experiencias de aprendizaje,

El aprendizaje de usos puede garantizar el &xito escolar -
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porque permite a los alumnos que se desenvuelvan conforme a un
buen modelo; pero no siempre conduce a un proceso real de apren

dizaje del contenido académico,

Un ejemplo sonrlos cuestionarios de comprensi6én de lectura,
tipicos tanto de libro de texto y exdmenes como de cierta préc--

tica docente.

Mientras las preguntas se formulan con aproximadamente los
mismos términos y en la misma secuencia que las oraciones del -
texto, el proceso de contestarlas involucra sbdlo identificar los
términos que faltan, en correspondencia casi meclnica entre pre-

gunta y texto,

Si los alumnos, contestan el ejercicio correctamente, esto
no significa que han integrado el sentido del texto de una mane-
ra que podria manifestarse, ya sea oralmente o por escrito, a -

través de la elaboracifén de un resumen o la interpretacibn libre.

Por su cardcter ritualizado v por su €nfasis en la apropia-
cién de usos, el aprendizaje escolar suele ser sumamente condi--
cionado por el contexto especifico.de ensefianza; los alumnos en-
tienden qué deben hacer siempre y cuando se les presenta una ta-
rea en la misma forma em que la aprendieron. Cuando cambian los
elementos o procedimientos que se dieron en la escuela, dificil-

mente pueden utilizar los conocimientos adquiridos,
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Aprender en la escuela significa sobre todo aprender a u--
sar los elementos que ahi se encuentran, es decir, aprender pro
cedimientos. El trabajo de aprender es visto como el de hacer
algo, en los libros, cuadernos, pizarrdén, etc, AGn en los mo--
mentos de interrogacidén y discusifn, los alumnos deben de apren
der a usar de cierta manera el lenguaje oral; tienen que saber
seguir las pistas que el docente les da y aplicar las reglas im
plicitas que rigen .la formulacibn de frases aceptables, para po

der participar bien.,

Cuando se usa la lengua escrita, cuando se ''lee o se escri
be'", se tiende a hacer de una forma especificamente escolar, es
decir de manera que rara vez se encuentra en otros contextos.
Generalmente, 'se escribe' 1o que ya estd escrito (copia o dic-

tado), usando letra, formato, y modelo escolar.

La lectura es méds bien poca, y tiende a darse con la media
cién del docente, quien selecciona, interpreta y concluye '"lo
que el texto dice'". Es el docente quien da instrucciones sobre
qué hacer en cada leccibn, retomando o cambiando lo que indica
el libro; es &1 quien indica de ddnde a dénde copiar, o qué apun

tar en el pizarrbén o el cuaderno,

Contra estas rutinas predominantes se dan practicas alter--
nativas o eventuales que llevan a otro tipo de uso de la lengua
escrita. Cuando se organizan concursos de redaccibén libre, lle-

ga una cantidad de material que refleja la auténtica expresibn
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escrita de los alumnos, del tipo que rara vez se produce en la

préctica escolar cotidiana.

En la prédctica diaria en el salén de clase, es sobre todo
en la ensefianza de las ciencias donde maestro y alumnos usan la
lengua escrita para comprender y expresar el conocimiento; en es
tas freas se transmite un manejo del texto escrito que no se ob-
serva en las actividades predominantes en la ensefianza del espa-

fiol.

El uso del lenguaje se ha sefialado como eje fundamental del
proceso escolar. Generalmente se supone que es el uso de la len
gua escrita lo que constituye la "habilidad" imprescindible para
el aprendizaje escolar. De hecho en el proceso predomina el len

guaje oral, la interaccibn verbal entre maestros y alumnos.

El proceso conduce a una mayor comprensién del conocimiento
contenido en el libro, ya que el maestro posee mayores elementos
y antecedentes que aportar para encontrarle el sentido al texto,

para decifrar el conocimiento nuevo que comunica el libro,

Dada la dinfmica de la interaccidn, el conocimiento es - -
transmitido mds bien por medio de la interpretacibén verbal que
ofrece el maestro que por una lectura directa de los libros por

parte de los alumnos.

La comprensibn de cualquier clase es un proceso activo; --
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interpretar lo que el maestro transmite siempre implica proce--

sos de razonamiento.

Pero el proceso que se da en la escuela es algo mis comple
jo. Los nifios deben poner en juego dos procesos de razonamien-
to simultdneamente, por un lado tratar de entender el contenido
de los elementos sefialados o expuestos por el docente; por otro
se ocupan de comprender las reglas y los usos aplicables en el
contexto particular de interaccidn de pensar en que se tiene que

hacer o responder.

Seglin Piaget, las posibles contradicciones entre alumnos y
maestros aparecen afin mds dificiles de interpretar si recorda--
mos sobre el desarrollo cognoscitivo que ha mostrado la existen
cia de procesos mentales en los nifios, que parten de supuestos
16gicos y de hipbtesis diferentes a los de un adulto; en que dos
procesos de razonamiento coexisten en el saldn de clase, tocén--

dose s6lo tangencialmente,

La escuela representa y exige el manejo de un "cddigo ela--
borado'", un uso mis rico, abstracto y complejo del lenguaje oral

y una comprensifn de los significados '"fuera de contexto",

La estructura de la interaccidn-verbal en la escuela tiende
mis bien a limitar y a contextuar el uso de formas linguisticas
que a elaborarlas. La formalizacidén y la ritualizacibn de la -

ensefianza, la poca explicitacibn de conceptos y la poca varia--
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cién en la presentacibn de conocimientos imponen una simplifica
cidén al lenguaje usado, en lugar de dejar espacio para la elabo

racidén verbal por parte de los alumnos.

La escuela, por lo menos en su expresifén mis normativa, pa
rece mids bien enseflar un conjunto léxico especial y prohibir o-
tros, que presentar estructuras sintdcticas o cbddigos de uso del
lenguaje diferentes o superiores a los que ya manejan los alum--

nos de cualquier medio social,

El nifio, en los numerosos contextos extra-escolares de su
vida, aprende cosas sin que los adultos organicen actividades es
peciales para lograrlo; es en la escuela donde se intenta orde--

nar el proceso de aprendizaje mediante la ensefianza,

La centralidad del docente en la estructuracibén del apren--
dizaje escolar deja poco espacio para el ordenamiento propio del

aprendizaje de los alumnos,

Tal vez por ello es tan raro observar actividades en que -
los alumnos mismos puedan elaborar o formular problemas, hipdte-
sis o textos con sus propias palabras., Tampoco se enfatiza la

evaluacibén o comprobacidn del trabajo propio o colectivo.

NingGn nivel de comprensifén de lectura permite un acceso in
dependiente al conocimiento acumulado por la humanidad, ya que

la comprensién misma de un texto, lejos de ser una habilidad abs
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tracta, requiere conocimientos previos pertinentes., El maestro,
en tanto conocedor, efectivamente entrega a los alumnos apoyos

del aprendizaje que no existirian sin la escuela,

Todo aprendizaje implica un ordenamiento propio de la expe
riencia y este hecho se observa alin en el saldén de clase organi

zado en funcidén de la enseflanza.

En la mayoria de los casos los nifios manifiestan gusto por
aprender e interés en los temas escolares; se nota en ellos una
entrega al trabajo escolar que a veces sobrepasa el nivel de la

actividad formal organizada por el docente.

Gran parte de la interaccifn entre los alumnos, involucra
el contenido académico que la escuela intenta transmitir, convir
tiendo asi el aprendizaje en una tarea colectiva social. Dentro

de este proceso el docente puede intervenir y ayudar informalmen

te.

También puede operar como una especie de modelo de aprendi-
zaje, sobre todo cuando no estd ensefiando, sino mds bien consul-
tando libros,preparando clase o dialogando con otros maestros,

todo bajo observacidn de los nifios.

El proceso autdnomo de los alumnos les da acceso a nuevos
usos y contenidos. En la escuela el principal agente de sociali-

zacidén es el profesor aunque los nifios actfian entre siI, también

como agentes de socializacidn.
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V. ESTRATEGIA PARA LA LIBRE EXPRESION ESCRITA

La comunicacién oral y escrita constituye la base de la en

sefianza del Espafiol.

Entendidos los sistemas de lectura y escritura como sopor-
tes del aparato de conocimiento que se va construyendo en los
procesos de aprendizaje, debe entenderse que mds que habilida--
des, son en si mismos objetos de conocimiento, ante los cuales

el sujeto se debe enfrentar,

El proceso de apropiacifn de estos sistemas es progresivo

y forma parte de un desarrollo evolutivo.

Confundir el hecho mecdnico del descifrado con el proceso
reflexivo implicado en los actos de escritura, es otorgar a la
repeticidén y memoria el papel que le corresponde al sujeto, co-

mo constructor de su propio conocimiento,

Considerando al sistema de escritura como un objeto particu
lar del proceso de conocimiento y no como simple actividad que
sirve de base para la instruccién escolar, modifica radicalmen-

te la forma en que puede abordarse este proceso,

Nos centraremos en el acto reflexionado y no en la mecani--
zacién. Este hecho obliga a considerar al nifio como un sujeto

cognoscente que establece una relacién de conocimiento frente a
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objetos especificos como son la lectura y la escritura.

El lenguaje, en su forma oral, es ampliamente usado en la
vida cotidiana, mucho mids que en su forma escrita. Explotaremos
la expresidn oral con ejercicios y actividades, paralelos a los

de la expresibn escrita,
A. Expresibn oral

Para trabajar el lenguaje en el nifio, debemos por tanto, en
primer lugar, dejar que el nifio hable, se exprese libremente con

la expontaneidad con la que lo hace en su casa, sin inhibiciones.

Aqui, de la actitud del docente, dependerd la eficacia co-
municativa tratarid de crear un ambiente escolar placentero, de-
jar la comunicacibén y la palabra a sus alumnos, respetando su

manera natural de hablar; pero también participando en €sta.

Hablemos con ellos, entre ellos, con el prop6sito de que
confiada mente cuenten las pequefias incidencias de su vida dia-
ria, de su vida de nifio, dando libre cauce a su necesidad de ex

presidén espontédnea, tan descuidada en nuestras escuelas.

Partiremos sobre temas donde el nifio comunique sus senti- -
mientos y experiencias personales, situaciones cercanas al nifio
propias de su mundo. Desarrollemos su capacidad expresiva me- -«

diante la narracidén de experiencias.



50
La vida infantil se nos ofrecerd abundante si intentamos
descubrir sus motivos e intereses. Los intereses no cambian pa
sada cierta edad. Los intereses se forman en la infancia, en

la edad de la escuela primaria.

El espiritu de observacién de la infancia es grandioso, nos
toca a nosotros los maestros comprenderlo, encauzarlo y saber a
provecharlo; invitemos a los nifios a observar el mundo que les

rodea, a descubrir sus propios gustos e intereses,

Precisa, pues, modificar las condiciones de trabajo escolar.
Los nifios tienen una gran necesidad de actividad. Esa necesidad
esa tendencia biolb6gica no debe ser refrenada, sino satisfecha y

encauzada.

El grupo escolar es una de las pocas oportunidades (sino la
Ginica) de convivencia de nifios de la misma edad. Aprovechemos
la vida misma del grupo, proporcionando ocasiones de que surjan
motivos de actividad para que ella, sin tareas reglamentadas e
impuesta, baste a proporcionar el trabajo deseado capaz de edu-

car al alumno y proporcionarle la instruccién que necesita.

Pero si queremos expresar en toda su frescura y espontanei-
dad la vida misma del nifio, es indispensable MAESTROS, que parti
cipemos en esa vida, que nos sometamos a las normas de la socie-

dad infantil.
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Que vivamos, hablemos, trabajemos con nuestros alumnos,
que sepamos reir con ellos, como ellos asombrarnos cuando asi
lo requiera ponernos a su nivel, condicibén precisa para que ha-
ya entre maestro y alumno esa comprensidn total que permita una

verdadera educacidn,

Es preciso dar confianza y seguridad al nifio para que ha--
ble y nos cuente sus cosas; que hable y escriba, que con ello
realizarid una de las condiciones esenciales de todo aprendizaje:

HACER. A hablar y a escribir se aprende hablando y escribiendo.

El lenguaje no es sino la comunicacidén del pensamiento; -
los maestros deberiamos interesarnos no sdlo en el vehiculo de
transmisién, sino- también en la coas por transmitir, porque en-
tre el pensamiento y su expresifn existe siempre una relacidn

intima.

Uno de los mds importantes objetivos perseguidos en la en-
sefianza del lenguaje debe ser de que los maestros ayuden a sus

alumnos a concebir sus ideas de una manera clara y definida.

El lenguaje, bien sea escrito, bien sea oral, debe ser vis
to desde los dos dngulos, el de lo que va a decirse y el de la

manera de expresarlo; el fondo y la forma,

Los maestros encontramos el verdadero rumbo de la ensehan-

za de la lengua: el de empefiar a los nifios en auténticas activi
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dades sociales de lenguaje, como son entre otras: hablar, con--
versar y discutir satisfactoriamente, estimuldndolos para que
traten de los asuntos en que tengan experiencias vivas o de a--

quellos otros en que estén interesados.

Que expresen sus ideas y pensamientos por medio de frases

y oraciones bien construidas.,

Ayudarles a adquirir la costumbre de hablar con naturali--

dad, en agradable tono y en voz suficiente fuerte para ser oidos.

Poner en los alumnos los cimientos de la apreciacién lite-

raria como el cuento, la recitacibén, etc,

Ampliar el caudal de ideas y experiencias de los nifios por
medio de la atenta observacifn de la vida diaria, la buena lec-
tura, del aprendizaje efectivo de las lecciones escolares y de
los contactos con gentes de mis experiencia y mayor cultura.

L. Juegos que ayudardn a apreciar la eficacia de la lengua

a. Juego de '""Dimelo dibujando”

- Se pueden poner oraciones que los nifios ilustren, verdn que no

se puede expresar todo a travé€s del dibujo,.

- Cada nifio hace un dibujo de algo que quiera decir, se inter--
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cambian los dibujos y tratan de entenderlos.

b, Juego de "Teatro mudo y teatro completo"

- Los nifios representan un cuento con mimica.

- Luego con mimica y con palabras,

c. Juego de '"Dimelo con mimica"

- E1 maestro les dird a algunos nifios, que por medio de mimica

y sin decir una palabra representen el nombre de algfin cuento

que todos conozcan, los otros nifios tratan de adivinar, si el

que estd representando habla, pierde,

d, Juego de '"Obedéceme con mimica'"; obedéceme con palabras

- Un nifio le da una orden a otro por medio de mimica,

Se hace lo mismo pero ahora con palabras,

€, Jugamos a ser locutores

- (Cada uno de los equipos de la clase elegirid un locutor conoci-

do del radio o la televisidn,

Durante una semana escucharin al locutor elegido, siempre que
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que sea posible,

- Una vez que cada alumno sea capaz de imitar a 'su locutor"

los equipos podrén realizar el juego,

- El1 alumno elegido por el equipo hard su imitacib, atendiendo
todos los aspectos que se han sefialado para hablar bien en voz

alta,

- Los otros equipos deberin adivinar de qué€ locutor se trata.

- Al mismo tiempo que se desarrolla el juego, los alumnos harén

una evaluaci6n de los aspectos sefialados,

Para ello puede utilizar una escala de la que se propone a

continuacibn,

HABLAR EN VOZ ALTA
Muy bien (5) Bien (4) Regular (3) Mal (2) Total
Naturalidad
Fluidez
Diccidn
Volumen

Entonacibn

TOTAL
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1. Naturalidad., Adopta una postura correcta y respira con nor-

malidad,

2, Fluidez. No te detengas en la mitad de la frase o palabra;
hazlo Gnicamente cuando haya signos de puntuacidn,

que asi te lo indiquen,

5. Diccidn. Articula y pronuncia los sonidos con claridad, .No

agregues ni omitas sonidos,

4. Volumen, Utiliza el volumen adecuado al nfimero de oyentes,
la distancia que haya entre ellos y tf, y el lugar
en que te encuentres, No es necesario gritar, pe-
ro tampoco hablar en voz tan baja que no se escu--

che bien lo que dices.,

5. Entonacibn. Utiliza la entonacifn adecuada de acuerdo con la
intencién de lo que estés diciendo. El1 tono de
nuestra voz debe expresar las emociones y esta-
dos de dnimo que contenga el mensaje,

2. ¢Sabes muchos refranes?

En Espafiol hay muchos refranes, Seguramente tG los has oi

do y con frecuencia los empleas,

. Te has preguntado de dénde surgieron? Si, de la sabiduria
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popular, de la experiencia de todos, Se han transmitido y. di--

fundido en forma oral y todos contienen un consejo, una opinidn.

- Cada uno de los alumnos recopilard cinco refranes fuera de la
escuela., Para ello pueden acudir a sus padres, abuelos o --
cualquier persona mayor. Los estudiard y analizari hasta cap
tar el mensaje que encierran. También los podrd ordenar alfa

béticamente,

- De pie, frente al grupo, un alumno dird uno de sus refranes y
pedird a sus compaiieros que lo expliquen. Una vez expuestos
en forma oral todos los refranes, el grupo elaborari un refra

nero, ordenando el material alfab&ticamente,

- Después trabajando en equipo, los alumnos localizardn en su
refranero aquellos refranes que signifiquen lo mismo (sindni-

mos) y los que signifique lo contrario (antbnimos).
3, 'Comprenderd la utilidad de la conversacibn

Segln el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la -
Lengua, conversacién es la accifn y el efecto de hablar fami--
liarmente una o varias personas con otra u otras, cambiando mu-
tuamente sus ideas sobre uno o varios asuntos, que se llaman a-

suntos de conversacidn,

La conversacidn es una actividad grata que se mantiene en
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un plano completamente natural; hay que hacerlo asi, porque los
alumnos no solamente necesitan enriquecer su lenguaje, sino tam
bién a aprender a conversar, y esto Gltimo s6lo se aprende con-

versando,

Organizemos situaciones naturales de conversacibn, e ini--
ciada ésta déjesela rodar. Si estas situaciones naturales como
lo son generalmente todas las situaciones sociales de las que -
espontdneamente surge, la conversacidn nace libre y viva, y se

desenvuelve frondosamente.

Registre el maestro mentalmente los defectos del lenguaje
en, que inciden los alumnos durante el curso de la misma para
ver de formar poco a poco un programa concreto de ejercicios de
expresién oral, que serd desarrollado formalmente en periodos
diversos de aquéllos en que tengan lugar las conversaciones de

que se habla.

El lenguaje, en su forma oral, es ampliamente usado en la
vida, y uno de los modos mds frecuentes de su empleo es la con-
versacién, los nifios, podemos decir que son grandes y amenos -

conversadores,

Por eso estimamos que es cosa de sentido comln decidirse a
introducir la conversacidén en la escuela primaria como una de

las actividades encaminadas a la ensefianza del lenguaje.
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B. La expresibn escrita

La escritura es un sistema de intercomunicacidén humana por

medio de signos convencionales visibles,

La ensefianza del lenguaje, en lo que concierne al renglén
de la expresifn escrita, debe encaminarse en la escuela prima--
ria hacia la mira general de forma en los alumnos la habilidad
necesaria para que se puedan extefiorizar correctamente sobre

el papel sus ideas, pensamientos y sentimientos.

Estos alumnos que cursan el quinto grado de Educacién Pri-
maria, que aparentemente dan muestras de inhabilidad para expre
sarse por escrito, hagdmoslo entender que la expresibn escrita

debe ser tan expontidnea y tan natural como la expresibn oral,

Empezardn entonces a expresarse fdcilmente por escrito y
se perfeccionarén con la prédctica, Hagamos que asi como en 1la
narracidén oral, ahora redacte con originalidad sus ideas y sen-

timientos.

Aguijoneemos la expresién libre en nuestros alumnos, que
realicen redacciones libres, en la que echen a volar su imagina
cibén, escriba todo tipo de experiencias personales vividas., El
nifio no se aburrird jamfds de contar con los elementos de su vi-

da, y no sdlo de su vida exterior, sino también de todo ese pen
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samiento profundo que la escuela no hace aflorar jamds y que es,
sin embargo, ahora lo sabemos mejor, el motor profundo del com-

portamiento,

En este lapso todavia no se les pide a los nifios que escri
ban "bien'", esta exigencia llevaria a la paralizacidn frente al

papel.
1. E1 texto libre

Un texto libre es, como su nombre lo indica, un texto que
el nifio escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo,

y segln el tema que lo inspire.

No basta dejar al nifio en libertad para escribir, hay que
crearle el deseo, la necesidad de expresarse. Por eso el verda
dero texto libre no puede nacer y florecer sino en el nuevo cli

ma de 1libre actividad de la Escuela Moderna.

Estos alumnos no tienen, efectivamente, ideas, o mds bien
las tienen en abundancia, como todos los nifios, mas no logran

franquear las prohibiciones de la escuela,

Indudablemente hay, en la vida del nifio, acontecimientos
fortuitos que lo sorprenden, lo trastornan, lo conmueven o le -
encantan y que experimenta con una necesidad ardiente de comuni-

carlos a sus camaradas a 10s adultos; los temds para textos abun
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dan en todos los terrenos y s6lo falta escoger,

Integrados los alumnos en una atm8sfera de simpatia y tra-
bajo de la clase, se pondrdn a pensar el texto libre que les -
gustaria redactar para después hacerlo plblico y leerlo lo me--
jor que pueda, naturalmente, porque quiere resaltar su propia

produccidn,

Entonces comienza el momento psicoldgico, entre chocan los
textos, se confrontan las ideas; en cada lector toma conciencia
del valor de los otros textos con los cuales entre en competen-

cia.

Suele suceder que en la lectura corrige una frase que sien
te coja e incompleta, Si vacila ante una palabra ilegible, es-

to para €1l serd una buena leccifn, comprenderid:

-~ Que la correccidén de la escritura no debe desdefiarse y que un
texto bien escrito es necesariamente mejor leido que un texto

borroso e indescifrable,

Una vez leidos los textos, se elegirédn los mds Gtiles des-
de el putno de vista formativo y culutural, para archivarlos o
incluirlos en el periddico mural o ahondar e investigar més so-

bre éste,

Contrariamente a lo que se practica en la escuela tradicio
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nal, no estd en absoluto prohibido al nifio hacerse ayudar: por
un alumno de més edad, o que tiene mayor facilidad para odenar

ideas o sacarlas a flote.

Con alumnos de mds edad, damos a entender que las primeras
redacciones de un texto pueden ser revisadas entre los mismos a
lumnos, para ser perfeccionadas y para volverlas méis presenta--
bles, e incluso se corregirdn errores ortogradficos y sintédcti--

Cos.

Estos progresos los hard el nifio inevitablemente, por tan-
teo experimental, por el uso que vamos a dar a sus primeros es-
critos del pensamiento. Progresard mds rdpido si el maestro se

sienta a su lado a ayudarlo con sus textos,

'"No hay que dejar que los nifios fracasen; hay que hacerlos triunfar,
ayudidndolos si es necesario, mediante una generosa participacifn del maestro.

Hay que hacerlos sentir orgullosos de su obra." (5)

El texto libre, casi por unanimidad recomendado hoy en dia
aunque no siempre juiciosamente aplicado, consagra oficialmente
esa actitud del nifio para pensar y expresarse y pasar también
de un estado de menor en lo mental y lo afectivo a la dignidad
de un ser capaz de contruir experimentalmente su personalidad y

de orientar su destino,

Los alumnos se apasionan por la comprensiBn; al maestro so



62
lo le toca decir o explicarles que redacten temas libres, éstos
a través de la observacibn, experimentacidn, el pensamiento y

la expresidén natural los convertirdn en textos.

En esta profundidad, el texto libre es a la vez confesifn,
eclosibén, explosi8n.y terapia. Conceddmosle a nuestros alumnos
que lo hagan tan s6lo dos veces por semana o fomentemos la espon
taneidad de la estructura también para la casa, donde el trabajo

y el pensamiento va a hacer mds intimo e individual.

El nifio comprard un diario, al cual lo denominard:'"El Dia--
rio de mi vida", en el cual plasmari su pensamiento a través de
la escritura espontdnea, €l escribird todo lo que ahil quiera re

gistrar.

Este lo enseflard a sus compafieros solamente si asi lo de--
sea, al igual a su maestro, ya que es el diario personal de su

vida,
2, Ampliacién del vocabulario

En nuestro caso, el lenguaje escrito que presentan los li-
bros de texto, y otros materiales que los nifios tienen que com-

prender, no es el que ellos emplean o manejan en oral o hablado,

Existe una intima relacifn entre la comprensifn y el apren

dizaje.
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"Los nifios aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo con lo que
ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo."

Smith, Frank, (6)

Los nifios son capaces de aprender a darle sentido a lo im-
preso cuando la situacifn fisica en la cual ocurre, o el texto

en si, proporcionan significado,

Los nifios dejaridn de comprender una oracidn cuando incluye
una palabra general desconocida; es entonces cuando se debe am-
pliar el vocabulario del nifio por cualesquier medio que resulte

mias afectivo,

Ayudarlo en el empleo de un diccionario, familiarizarlo -~
con la amplia gama de diccionarios existentes, tanto té€cnicos
como generales, El diccionario ha de ser instrumento habitual,
es conveniente estimular su adquisicibn, y consultarlo todos -
los dias, en la escuela, en el hogar, para hacer sus tareas y
trabajos de investigacifn, preparar clase, consultar significa-

dos, ortografia, etc,

El uso constante del diccionario enriquecerd el 1léxico de
todos esos alumnos que tienen vocabulario defectuoso, les aumen
tard la capacidad para obtener una mejor comprensidn de la lec-
tura, para asi poder descifrar el vocabulario del texto y el -~

sentido con el que se emplean los té&rminos.
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Es un modo muy importante de mejorar su comprensib6n. Toda
palabra nueva que el nifio domine lo ayudard a comprender un am-

plio abanico de oraciones,

3. Otros ejercicios de lenguaje

Se comprende fédcilmente dentro de esta direcci6bn de traba-
jo como la adquisicién y el enriquecimiento del lenguaje, ha de

ser una consecuencia natural,

No se hacen precisos los falsos ejercicios de vocabulario.
El nifio posee un caudal de palabras que pone al servicio de sus
ideas y que llega a manejar en sus redacciones, con justeza, =

hasta donde le permite el desarrollo de su inteligencia verbal,

Esa base de lenguaje adquirido ya ha de ser el punto de par
tida, primero para afirmar por el ejercicio el claro significa-
do y el apropiado empleo de las palabras, después para aumentar
ese fondo primario, la necesidad de nuevas palabras que el nifio

deseard emplear para dar expresifn a las nuevas ideas.

Los ejercicios sobre lo escrito no se hacen con el fin de
ensefiar palabras desconocidas, sino para organizar las conoci--
das en grupos de afinidad, de semejanza de raices, de determina

ciones, derivaciones, etc.

No ensefiar palabras nuevas; clasificar los conocimientos -
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verbales que ha ensefiado la vida escolar o social. Es indudable
que la calidad y eficacia de la expresidn escrita dependen del

dominio que se tenga del idioma,

También es indiscutible que el empefioso ejercicio de exte-
riorizar los pensamientos y sentimientos de esta manera, es el

Gnico camino para llegar a escribir con propiedad,

4. Pensamiento y expresidn escrita

Los partidarios de la Escuela Nueva parecian tener razdén al
proceder a la explotacifn del aprendizaje espontineo del nifio,
en éste no existe alglin conocimiento expreso de las estructuras
linguisticas, los esquemas de lenguaje son adquiridos mediante
un proceso de asimilacidén-acomodacidn, derivados de las necesi-

dades de expresibn del nifio,

La Escuela Nueva afirma la primacia de la lengua hablada
por el alumno o de la que se habla en torno de &1; por ello mis
mo afirma la primacia de lo oral sobre lo escrito, y remite a

mas tarde de lo que se hacia antes el estudio de los textos.

Watt, subraya que una de las mayores dificultades en los
inicios de la expresidn escrita es obtener de los nifios que se
detengan a pensar en lo que van a decir antes de posar la pluma

en el papel.
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Son las asociaciones entre los contenidos de pensamiento
y las estructuras de la lengua escrita las que permiten compren

der los textos,

Estamos frente a alumnos en los cuales la lengua es a menu
do pobre e incorrecta, existe la necesidad de encontrar transél
siones entre las formas simples de la lengua hablada por el ni-
fio y las estructuras ricas pero complejas que se encuentran en

la lengua literaria.

Se equipard al alumno con estructuras que &l utilizari en
el texto que se le propone para redactar, después de la redac--
cidn proceder a una confrontacidn con modelos literarios en el
que el mismo tema se-haya tratado, enseguida de revisarlo y ana
lizarlo, (incluya puntuaciBn, esencial en el significado del -

texto) corregir y pasar en limpio,

El ejemplo, el modelo son evidentemente necesarios, pero
no serian nada si las condiciones que los vuelven asimilables

no se realizaran,

Es el texto en su conjunto el que dirige la actividad cons
tructora del sujeto, el modelo estructura al alumno mediante la

actividad de reconstruccibén que éste le aplica.

Como lo explica J, Piaget: '"No es sblo el lenguaje el que asegura la
organizacién del pensamiento, &sta depende de la organizacifn semi6--
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tica en su conjunto; a pesar de una correspondencia muy clara el len-
guaje no es la Gnica fuente de la 16gica pues,. si es cierto que es es
tructurado por ella, obtiene sus propias estructuras del conjunto de”

las acciones de las que las actividades linguisticas no constituyen -
mds que un aspecto.'" (7)

Por 1o tanto la enseflanza de la lengua materna debe buscar
sus apoyos a la vez en la accidén de modelos y en los efectos de
la creacidbn propia, en actividades de impresidn; sobre todo eﬁ
la explicacidn de textos y en los ejercicios de expresibn; par-

ticularmente en la redaccibn.
5. Construcci6n 'de conceptos por parte del nifio

La estructura nunca puede ser considerada como un exacto e-
quivalente del lenguaje hablado, pero no podemos escribir ni re-

flexionar, lo que no entendemos o desconocemos,

La comprensibén y la utilizacidn correcta de las palabras su
pone una estructura de una serie de operaciones 1l6gicas, que de
ningGn modo se transmiten de inmediato en el momento de ensefiar
una palabra nueva, sino que esta estructuracifn se apoya en las
operaciones mentales del sujeto; operaciones que son favorecidas

a la vez por el lenguaje y la actividad del individuo,

Se analizarin las posibles definiciones de algunos concep--

tos determinados, €stos serdn los menos comprensibles para los

alumnos, ya sea de la lectura colectiva que se estid llevando a
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cabo, o bien de los diferentes libros de texto que comprenden

el curriculo,

Una misma palabra evoca significados diferentes en funcién
de la estructura mental del sujeto que interpreta y organiza la

realidad que le rodea,

Se propone a los nifios la organizacidn de un material dado
en funcidn de dichos conceptos, y la expresibén verbal de los -

criterios de su organizacidn,

Constatar los criterios dados por los nifios en la defini--
cién, con los criterios explicados por ellos mismos después de

haber organizado el material.

Con el fin de obtener la mayor informaciBn posible sobre el
significado que el nifio atribuye al concepto estudiado, se esta
blece un didlogo abierto entre adulto y nifio, en el que éste de
be exolicar con qué criterios ha escogido unos elementos y ha

dejado otros,

Segln su capacidad de estructuracifn, el nifio utiliza como
criterio de organizacifn el mismo que ha emitido en su defini--
cidn, o realiza esta actividad mediante un criterio diferente
al emitido en la definiciBn, Esto nos hace pensar que el primer
criterio no estd suficientemente elaborado y asimilado como para

servirse de €1 como elemento organizador,
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El hecho de poner en relacibn, de contrastar una actividad
(en este caso la organizacifn de un material empleando la es- -
tructura de clasificacifn) con la verbalizacifén de la misma, nos
dd la oportunidad de observar en una forma mis real el signifi-
cado que el nifio d4 a las palabras que emplea, es decir, el con
cepto que &€l posee de las mismas. Nos encontramos que con fre-
cuencia no existe una coherencia entre la actividad del nifio y

la verbalizacibn de la misma,

Vigotsky nos dice al respecto: 'La experiencia préctica demuestra que
la ensefianza directa de los conceptos es imposible y estéril., Un ma-
estro que intente hacer esto generalmente no logra mds que un verba-
lismo hueco, una repeticifn de palabras por parte del nifio, que simu-
lan un conocimiento de los conceptos correspondientes, pero que en -
realidad sélo encuentran un vacio," (8)

La adquisicién de las palabras con un significado real, es
una construccidén por parte del sujeto, a partir de un contacto
con la realidad o del apoyo en otros conceptos surgidos a su vez

de la experiencia.

La escuela debe proporcionar al nifio la oportunidad de en-
trar en contacto con el mundo que lo rodea, con el fin de que

los conocimientos y el lenguaje que los representa no se monten

en el vacio.

Se trata de que los nifios lleguen a tener una capacidad de
organizacién y autonomia, ademds de las experiencias y contactos

con el mundo exterior, que la escuela también puede proporcionar
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le; ésta a su vez deberia facilitar al nifio su propia construc-
cidén de las estructuras de pensamiento que le permitieran esta

organizacidén del mundo que le rodea,

El lenguaje del nifio se va elaborando a partir de la inter-
relacidén entre la realidad y la estructura del pensamiento. Len
guaje, estructura de pensamiento y realidad, forman toda una uni
dad indisociable en el momento de ensefiar conceptos nuevos a 1os

nifios.

Estd permitido decir que el pensamiento precede al lenguaje

y éste se limita a transformar profundamente al primero.

La adquisici6én de unos conceptos por parte del nifio es un
didlogo entre la realidad y el sujeto. Las distintas opiniones
pueden ser modificadas mediante una confrontacidbn con la reali--

dad, y una reflexibn sobre la misma.

En esta reflexidn se dan toda una serie de nuevas opiniones
y nuevas confrontaciones sucesivas con la realidad, que irdn mo-

dificando todos los criterios del nifio sobre dichos té&rminos.

En este didlogo, como vemos, el nifio estd dando continua- -
mente una opinidén con respecto al significado de estos conceptos,
y tratando de demostrar con la realidad que tiene ante si, y no
s6lo con palabras, la adecuacidn de dicha realidad da sus opinio

nes y argumentos,
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Un grupo de nifios debe reunirse, hablar,experimentar, es--
cribir, expresar sus opiniones sobre temas diversos, de la mis-
ma manera que debe reunirse para efectuar las mismas activida--
des en torno a otros aspectos no s8lo de la vida escolar, sino

también de la vida extraescolar.

Hemos visto c6mo una misma.palabra puede representar con--
ceptos muy diferentes, E1 tipo de experiencias o contacto con
la realidad son factores fundamentales en la construccién de -

los conceptos por parte del nifio,

El medio social en que se desenvuelve el nifio le proporcio
na un tipo de experiencias determinado, que conducen a obtener
un conocimiento del mundo diferente seglin su procedencia soci-
al; por tanto el lenguaje y su significacibén dependerin en gran

parte del medio en que se desenvuelva el nifio.

Sin embargo, los intereses de los nifios son estimulados por
las posibilidades que su medio social le ofrece. La escuela pue
de bien potenciar atin mids los condicionamientos sociales, sobre
todo en nuestro caso, proporcionar al nifio medios para obtener
otros conocimientos diferentes a los que su medio social le im-
pone, con los que el nifio pueda desarrollar sus capacidades efec
tuando un trabajo de comparacibn, de indagacidén y de critica --

constructiva,

De esta forma el lenguaje no serid valorado finicamente como
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fluido y brillante, sino que serd utilizado como un medio eficaz
con el que el nifio podrd expresar sus opiniones y argumentar so

bre realidades comprobadas por &1 mismo,

6. La lectura: instrumento para enriquecer y pulir nuestr len--

guaje !

La lectura viene siendo considerada por todo el mundo desde
hace mucho tiempo como un valioso instrumento del progreso in--
telectual, pues gracias a la lectura el individuo puede ampliar

sus experiencias, y enriquecer considerablemente su lenguaje.

Gracias tambiédn a la lectura podemos ponernos en contacto
con las mejores obras literarias, Importa, pues, que los maes--
tros al formular el programa de 1eﬁguaje, cuiden de incluir 1la
lectura de &1, no nos referimos al proceso de aprender a leer,

sino al uso de la habilidad resultante de dicho proceso.

La lectura se usa en la vida con varios propbsitos: el de
entretenimiento, y recreacién, el vocacional, el instructivo y

el de utilizacibn préctica.

El tipo de lectura més frecuentemente usado es el oral, pe
ro el mis aprovechado en la vida es el tipo silencioso, Las di
versas modalidades de la lectura silenciosa, particularmente la
de entretenimiento y recreacidn, la de estudio y la de consulta,

deben ser utilizadas para el enriquecimiento del lenguaje.
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La constante y buena lectura es una actividad Gtil para en
riquecer y pulir nuestro lenguaje, sobre todo cuando el mate- -
rial de lectura ha sido cuidadosamente seleccionado de acuerdo
con la edad, experiencias e intereses de los nifios y cuando la

actividad se ve sabiamente dirigida por el profesor,

Urge, que el nifio adquiera el amor a la lectura., Infundir

ese amor es tarea que requiere atencién y perseverancia.

Respecto a la lectura, la necesidad de su aprendizaje debe
surgir a prop6sito de una necesidad del nifio, debe responder a

sus intereses. Bntonces serd provechosa y de fdcil adquisicidn,

Es el menos artificial de los medios que hemos encontrado
para favorecer la expresibn escrita auténtica. Es el mejor es-
timulante para el aprendizaje de la lengua escrita porque la ac
cidén sostenida da al lector la perspectiva y el impulso necesa-

rio para la adquisicibn del sentido del relato.

Ls preciso ademds, que el método sc adapte a cllo, quc no
se desaliente al nifio y le permita leer pronto texto a su al--
cance que relaten sus experiencias, sus observaciones, que res-

pondan a sus necesidades intelectuales y afectivas.

Se precisa, encontrar lecturas interesantes, Dificil em--
presa '"si se considéra cudn pocos hombres han sabido expresar en frases -

sencillas y agradables el verdadero pensamiento infantil." (9)
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Nada de lecciones monf6tonas, No es sB8lo la repeticidn del
pensamiento ajeno lo que se pide al nifio haciéndole leer textos.

Se pretende obtener del nifio una actividad personal.

Que comprenda ese pensamlento ajeno, que exprese el suyo,
que traduzca en términos propios el sentido del trozo que acaba
de leer. Los métodos activos permiten al nifio documentarse por
si mismo, aprender a leer silenciosamente y a sacar lo esencial

de lo leido, De ahi 1la necesidad de una ensefianza de la lectu-

ra silenciosa,

Esto implica la idea de que en la enseflanza del lenguaje se
excluya la lectura oral. De la lectura de este tipo hay una mo-
dalidad preciosa ~la apreciacibn literaria- que dene ser tomada

en cuenta por su valiosa aportacidn,
La gramitica en la escuela

Los nifios de medio socio-culturales poco estimulados se ha
llan si no se les vigila, en situacibn de fracaso debido al he-
cho mismo de una experiencia linguistica limitada y a la caren-
cia generalizada del vocabulario abstracto, del vocabulario de

las relaciones.,

El método importa poco, lo que cuenta es ''proporcionar con

la mayor rapidez posible el hdbito de leer sin esfuerzo'.
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Alumnos y maestros son demasiado diferentes entre si como

para justificar la utilizaci6n de un procedimiento dado, los ma
estros tenemos que considerar, mis que el método, el '"clima de
seguridad y de confianza'", de la clase, el despertar de 'un ape
tito de lectura', el arte de conducir las lecciones con entu- -
siasmo y vivacidad, de '"estar atentos a las dificultades de ca-

da uno'".

Cuando se comprende un texto en la lectura, se realiza una
asociacildn entre las imidgenes escritas de las palabras, su enun

ciacidn mental o sonora y su significacibn,

Para Freinet, leer, es la conclusidn de un proceso de evolucifn natu-
ral, "que va del lenguaje a la expresibn grdfica, a la expresibn escrita y
a la aprehensi6n del pensamiento escrito o impreso que es la verdadera lec-

tura." (10)

Por ello preconiza un método 'natural' que, a partir de téc
nicas de vida privilegiadas -la correspondencia, el peribdico es
colar impreso-, permite acceder a la expresidn escrita, a la lec
tura, sin poseer, sin embargo, los mecanismos de base, por las
vias complejas que son las de la sensacibén, de la intuicidn y de
la afectividad en el medio social, que en lo sucesivo penetra, -

anima y esclarece el medio escolar,
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7. La gramdtica en la escuela

Desglosar el estudio gramatical del ejercicio verbales del
alumno, reducirlo a lecciones aisladas como si se tratara de un
conocimiento postiso, desarraigado del lenguaje, es un error su

perlativo que afin tiene cabida en el trabajo de muchas escuelas.

La gramédtica no ensefia a hablar y a escribir, el nifio pue-
de aprender a hablar y a escribir sin la ayuda de las reglas -
gramaticales. Las conversaciones de los nifios, sus redacciones
son las mejores lecciones de gramitica, y ellas deben ser la -
base, el punto de apoyo para el estudio de las elementales le--
yes a que obedece la conjuncidén de las palabras en una expre- -

sibén correcta,

Como el quinto es uno de los grado superiores de la escue-
la primaria, la gramdtica, sin perder su dependencia de los tra
bajos de redaccidén y el interés por conseguir su perfeccién,
puede convertirse de estudio drido como suele ser, en sencilla
induccidn del oficio de los elementos de las oraciones en idea,
sin definiciones, de los nombres y sus determinantes; del verbo
con la conjugacibn; de las formas que aparezcan en las redaccio

nes, sobre todo sin complicaciones.,

Cuanto més evitemos la terminologia gramatical de la estruc
tura de la frase, mds probabilidades tendriamos de interesarlo,

instruirlo y conseguir que habla y escriba bien,
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El mecanismo del andlisis hace perder de vista la realidad

viva del estilo que es lo Gnico que merece ser estudiado. Y a-
flade Freinet: ''Enseflemos el idioma por la practica. Precisemos las re-
glas cuando nos sirva para perfeccionar nuestro trabajo, desechémoslas cuan

do no sintamos su necesidad,'" (11)

In la ensefianza tradicional la gramitica se ha pedido al
querer ser un sistema de normas, Este formalismo suprime toda
justificacidn y por ello mismo toda motivacién para la activi--
dad del alumno; de ahi su desinteré&s por una disciplina cuyo pa

pel no comprende.

Como escribe con tanta razdn Piaget: ''que hay tipos de compren
sidn inexistentes en ciertas etapas del desarrollo del nifio, lo cual

variard con la edad, los conceptos y el vocabulario que domine el ni-
fio y la informacién de que disponga serd el grado de comprensidn.' -

(12)

El quinto grado se encuentra atn en el periodo llamado in-
tuitivo, que se consagra a la adquisicidn de las estructuras de
la lengua actual y corriente, €ste se extiende a toda la escola

ridad primaria.

En el transcurso de esta fase el nifio no entra en contacto
con las reglas, sino con los modelos de transformacibén y susti-
tucidén que las ilustran; aprenderia la gramitica sin saberlo,

asi haria '"gramdtica inconsciente',

Aqui el método serd el inductivo, En un primer tiempo se
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trata de crear lo que podemos llamar cuadros, o sea la elabora-
cién activa de las nociones. Primeramente elegiremos un terre-
no en el que esta elaboracidn sea fdcil. Partiremos de la len-

gua hablada por el alumno.

Se construirid, la nocidn de complemento circunstancial. Se
procederd de una experiencia de las circunstancias de la accidn.
Se les dice a los alumnos una frase como "iremos a pasear', pa-
ra qur broten las preguntas: ¢(cuindo? (cdmo? ;ddénde? y acaso -
ipor qué?. La respuesta aportada a cada una de estas preguntas
es una modalidad de las circunstancias de la accibn. Se descu-
bren asi las circunstancias de tiempo, de lugar, de medio y de

causa.

De esta manera pasa al estilo comparando los recursos que
ofrece la diversidad de las construcciones, para enseguida je--
rarquizar la importancia otorgada a estas circunstancias. Estas
experiencias varias veces renovadas, permiten organizar el cua-
dro general del complemento circunstancial con las subcategorias
de tiempo, lugar, etc. Ll cuadro se ird llenando a medida que
vayan surgiendo al azar otros enunciados circunstanciales, sea
necesario ir precisando el propb6sito el origen, la distancia, -

etc.,

De igual manera se construird la nocién de verbo. El mismo

método vale para la inferencia o la deduccidn de reglas.
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En tal proceso de ensefianza, del que podriamos multiplicar

los ejemplos, la regla no se presenta en primer lugar, viene -
después de muchos ejemplos para expresar caracteres comunes en-

contrados en cada uno de ellos y que corresponden a una norma.

El docente tratard de variar siempre todo lo que pueda los
ejercicios y problemas que pone ante sus alumnos; y asegurarse
de que comprenden el principio verificando si saben aplicarlo a
una amplia variedad de circunstancias.

- Juego para desarrollar el sujeto y el predicado (reafirmacién).

"Juego de Complétalo"
El maestro da un sujeto para que se le encuentre un predicado.
Después lo hacen entre ellos mismos. Para el predicado se ha-
ce lo mismo, pero ahora se les va a dar un predicado y ellos
encuentran el sujeto,

-~ Juegos en los que se utiliza el sustantivo como respuesta.

"Juego de cdbmo se llama'

Se pregunta algo y el maestro hard notar que las respuestas

son sustantivos,

- Juego de "Completa y dibuja"
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Se puede hacer en forma oral y escrita. Se les hace a los ni

flos preguntas para que las completen y también que dibujen.

- Para ensefiar el Adjetivo y el Adverbio se utiliza el juego de:

"Dilo con una sola palabra"

Este juego permite que los nifios conozcan palabras nuevas. Se

hace una pregunta para completarla.

8. Iniciacién a la lectura

El propbsito de la comunicacién escrita es formar el hdbi-
to de la lectura y lograr que el nifio exprese su pensamiento -

por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

En la primaria el conocimiento de obras literarias escri--
tas se vincula con el proceso de aprendizaje y afirmacién de la
lecto-escritura., La literatura debe ser una experiencia grata

y formativa.

La literatura contribuye como elemento formativo al desarro
1llo del conocimiento, la sensibilidad y la afectividad. También
es un fuerte apoyo para que el alumno profundice en la compren-
sién de la lectura y desarrolle algunos mentales como el andli-

sis y la sintesis.
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Influye también en la adquisicidn del juicio critico hacia
la obra literaria, sin dejar de tomar en cuenta la importancia

de la experiencia placentera.

Con la iniciacibén a la literatura se fomenta la creatividad
y se estimula al nifio a escribir sus propios textos literarios.
De este modo se favorece la comunicacibén escrita y la expresidn

personal.

E1l hadbito y el amor de 1la lectura literaria forman la me--
jor llave que podemos entregar al nifio para abrirle el mundo de

la cultura universal.

C. Programa para la redaccibn

Los motivos mids importantes que nos inducen a escribir son:
cada vez que tenemos necesidad o deseo de comunicarnos con per-
sonas que estdn ausentes, cada vez que tenemos necesidad o in--
terés de divulgar un asunto o noticia, y cada vez que tenemos

deseo o necesidad de autoexpresarnos de ese modo.

sPara un escritor la secuencia organizada es la clave. El
escritor tiene que trabajar para lograr un 'tren de pensamiento',
de tal forma que los lectores pueden seguir las conexiones entre

las ideas,

El escritor es el responsable de mostrar estas conexiones,
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de mostrar cémq una idea se liga o se vincula con la siguiente.
Para comprender el ordenamiento que se da en un texto escrito
habria que aproximarnos tanto a su estructura global como a las
relaciones que se establecen entre algunos de los elementos que

los componen.

Segtin Teun Van Dijk los distintos tipos de textos se defi-
nen por poseer una organizacidn propia de sus contenidos, orga-
nizacién que obedece a un esquema abstracto compuesto de una se
rie de categorias cuyas posibilidades de combinacidén se basan

en reglas convencionales,

El programa de redaccibn debe comprender, desde luego, to-
das las formas tipicas de escritos que los nifios tengan necesi-
dad de usar en su vida escolar, en sus relaciones familiares vy

sociales y en sus asuntos personales.

1, La redaccibn

Redactar, en su sentido etimolbgico, es ''poner-en orden'",
es decir, expresar por escrito las ideas en formas l6gicas. Es
otra forma de enfrentar a los nifios con dificultades ortografi-
cas, pero es mis complicada, pues se trata ya de la expresidn
libre, que presenta la posibilidad de que los alumnos se enfren
ten a vocablos no estudiados.,
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En esta actividad, se destaca la importancia de haber meca
nizado tanto la escritura como la ortografia, a efecto de que

el alumno pueda dedicar mayor esfuerzo a la consignacidn de sus

ideas.

Vimos ya que para la ensefianza del lenguaje escrito, se re
comienda arrancar siempre de una situacibn social real, dejando
a los alumnos que piensen y organicen ellos mismos sus ideas y
que las expresen en su propio estilo; que no se les den moldes,

cartabones ni canevds para vaciar sus pensamientos.

La clase de redaccibén no es una clase de correccidén de e--
rrores, y sobre todo que no sea el maestro el que piense y re--

dacte en lugar de sus alumnos.

Los trabajos de los alumnos adolecerdn de errores de expre
sién y afin quizd de pensamiento, pero si el maestro tiene cuida
do de irlos registrando poco a poco, podrd a través del afio ca-
talogar los mis frecuentes, pudiendo-entonces formular un pro--
grama, para las lecciones o ejercicios formales de expresidn es

crita.

Este programa, el verdaderamente valioso y legitimo, que
debemos dar a los alumnos dependiendo el grado que curse, serd
sistemdtico y de formacibén de hébitos correctos de expresidn es

crita.
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Como ejemplos de estas formas, citaremos los recados sen--
cillos, las cartas e invitaciones, las noticias, avisos y resG-

menes, las composiciones literarias sencillas.

El programa de redaccidn debe comprender, también aquellos
escritos de redaccidén ya patronizados por la vida social, tales
como vales, recibos, pagarés, etc., que s usan en ella frecuente

mente.

Haremos el examen de algunos de estos escritos e iremos -~
mencionando ciertas instrucciones concretas para la ensefianza
de los mismos; sb6lo examinaremos aquéllos en que pueden ser em-

peflados provechosamente los alumnos,

La lengua escrita, sigue ciertas normas para quc rcsulte

adecuada y cumpla los fines que se propohe.

Condiciones necesarias de un escrito:

- Limpieza, El escrito debe estar limpio, sin manchas ni borro

nes.,

- Distribucibn, Hay que cuidar los mérgenes y las sangrias,

- Legibilidad. Debe escribirse con letra clara y correctamente

trazada.
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Ortografia. Las palabras deben escribirse con la ortografia
correcta. Para ello es indispensable consultar habitualmente

el diccionario.

Claridad de las ideas. Antes de elaborar un escrito hay que

tener muy en claro lo que queremos decir., Hay que hacer pri-
mero un breve esquema y un borrador y después corregir, ta- -
char, cambiar una palabra por otra, hasta encontrar la adecua
da, finalmente pasar todo en limpio, con cuidado, sin premura.

(escogiendo el orden de los puntos a tratar).

Vocabulario. Encontrar .las palabras con el significado preci

so para poder decir exactamente lo que queremos.

Los recados escritos,

En repetidas ocasiones tenemos que escribir recados. Se

hace uso de los recados escritos en ocasiones como &stas: pi- -

diendo un favor, solicitando o proporcionando un informe, comu-

nicando algo a una persona que se haya ausente.

El recado es la variedad mds sencilla del género de las

cartas; pero difieren en la extensi6én, son mds breves; el esti-

lo en que se redacte, aunque gramaticalmente correcto, ha de’ ser

llano y natural; hay que procurar que el mensaje sea claro y com

pleto, pues de otro modo no podréd ser entendido o interpretado.
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Aparte de usar un vocabulario adecuado, debe estar limpio
y hecho con letra legible, cuidar la ortografia y el uso adecua

do de los signos de puntuacidn.

Hay que ensefiar a los nifios a captar lo esencial del mensa
je o la informacidn que va a transmitir; que condense lo més po

sible el mensaje a fin de que su contenido no se diluya.

Para condensar lo esencial: que ordenen los conceptos de
modo que establezcan una secuencia; formularlos con la mayor bre
vedad posibles, no dejar nada importante ni afiadir conceptos su

perfluos.

La escuela estid intimamente conectada con la vida comunal,
diariamente surgen oportunidades para adiestrar a los alumnos
en la redaccidon de recados verdaderos, los cuales llevardn a sus

padres,

Para el eficaz desempefio de esta actividad, el maestro de-
be, por lo que corresponde al recado, instruir a los alumnos en
lo concerniente a los elementos formales del escrito, tales co-
mo el lugar donde se redacta, la fecha en que se escribe, el -
nombre de la persona a quien va dirigido, las palabras corteses
con que debe iniciarse y las palabras con que se pone término

al recado,

La instruccidn concluird haciendo entender a los alumnos -
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del arreglo que todas estas cosas deben guardar sobre el papel

en que el recado se redacta.

Por lo que se refiere al propio cuerpo del recado, los ni--
fios, después de haber entendido plenamente el:asunto, deberdn re
dactarlo solos, claro estd que bajo la supervisifn del maestro,.
quien cuidard que no se omita ninguna de las ideas y de que va--

yan correctamente expresadas,

Esta vigilancia habr8 de ir disminuyendo a medida que el a-
diestramiento de los nifios vaya ganando perfeccidn. Serd conve-
niente que en los comienzos los alumnos hagan el recado en "bo--
rrador', a fin de ponerlo en limpio, después que el maestro lo

examine y le dé& su aprobaciédn,

Partiendo asi, de situaciones reales, y dando a la redac--
cidén del recado la orientacidn social que le es propia, nace en
los alumnos el deseo de capacitarse convenientemente para estas
tareas, adquieren gusto por las mismas y realizan su adiestra- -

miento en corto tiempo.

El recado (sencillo - nifios) se integra con los siguientes

elementos:



1. A quién se dirige

2., Mensaje

3. Quién lo envia

4, Fecha

Francisco:

88

Estimada maestra Lobpez:

Le ruego que disculpe la
inasistencia de mi hijo Radl
Garcia el dia de ayer, pero -
estuvo un poco enfermo.

Gracias.,

Carmen J. de Garcia

Marzo 10, 1992

San Nicolds de los Garza, N.L.

10 - Marzo - 1992,

Por favor llamame al 40-30-50 lo antes posible, tengo ur--

gencia de comunicarte algo importante, de gran interés se trata

del chismebgrafo que elaboramos,

Te saluda,

Miguel Caballero.

Elabora recados de acuerdo con las situaciones planteadas

a continuacidn:
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- Advierte a tu amigo que no puedes ir a su casa a estudiar co-
mo habian convenido, por tener que permanecer ayudando a tu

mami ,en algo que se presento de improvisto.
- Solicita a un compafiero que tenga la bondad de anotarte lo que
debes presentar en la siguiente sesibn de clases, pues estu--

viste ausente los tres Gltimos dias.

- Agradece a un compafiero el libro que te prestd para la elabo-
racidon de un trabajo escolar, Al no encontrarse en su casa

le dejas un recado escrito,

- A tu hermano, avisidndole que te lleévaste el radio.

- A un compafiero pidiéndole disculpas,

- A tu mami diciéndole que le llamaron por telé&fono.

- A tus padres comunicédndoles que al dia siguiente no habrd cla
ses, y el motivo (ya que la maestra, lo informd para que lo
anotasen los alumnos y lo digan en su casa).

3, Las cartas comflines

Las cartas son, escritos ordinariamente cerrados que una

persona envia a otra ausente para comunicar con ella.. Los asun

tos de que tratan son ordinariamente, también, los comfnes de



la vida.

La redaccidn debe hacerse con naturalidad y sencillez, re-
huyendo siempre del estilo rebuscado, porque las cartas comflines,
llamadas familiares y sociales, no son sino conversaciones que

se tienen por escrito con familiares y amigos conocidos.

En la técnica para la redaccidén, lo esencial e interesante
es concebir bien las ideas que hay que comunicar, darles la or-
ganizacién mds adecuada y exponerlas por escrito en el lenguaje

que mis convenga a los asuntos,

Los elementos formales de las cartas son: encabezado, salu
do, contenido, despedida, firma y posdata. Si se va a escribir
una carta informal, que no va a ser enviada por medio del correo,

sino entre los mismos nifios se las entregarén, puede prescindir
de la direccidén de la persona a quien va destinada, asi como la

direccién de quien escribe,

Entre los mltiples usos que le podemos dar a la lengua es
crita el mis frecuente es el de la redaccién de cartas. El maes
tro s6lo dard a los alumnos los elementos formales de las car--
tas, fuera de eso debe abstenerse de toda intervencidén en la re
daccidén del cuerpo de la carta, la cual debe ser hecha por 1los
alumnos mismos de acuerdo con su propia concepcibén y con su pe-

culiar modo de organizar las ideas,
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El maestro si debe supervisar el trabajo pero como estimulo
pleno de simpatia, de manera que el alumno se sienta alentado

para concebir mejor la carta y para expresar por escrito su con

cepcidn en la forma mds correcta y adecuada.

La redaccidn de cartas no debe emprenderse nada més porque
si, sino que debe obedecer a una necesidad real o un deseo, &s-
ta seria la mejor motivacidén para los nifios, asi como el inter--

cambio de cartas entre €stos mismos,

E1 buzdén del salén. El maestro aprovechari las fechas so-
ciales, para inducir al alumno a expresar sus sentimientos a -
través de ideas espontfineas y naturales. Utilizard la llegada
de la navidad, para que le escriba a sus compafieros, a su maes-
tro, a sus padres, lo que siente por ellos y qué significa para

€1 la navidad, y.qué desea en estas fechas.

El maestro explicard a los alumnos con toda claridad la si
tuacibn que va a originar la carta y determina con ellos las 1i-
deas precisas que la carta ha de contener, despu€s sobrec una ho
ja de papel, que servird de borrador, les ensefia a poner el lu-
gar y fecha de la carta, el nombre del destinatario y la adecua
da expresibn inicial de cortesia que toda carta exige inducien-

do en seguida a la redaccidn,

También les explicard que toda carta debe concluirse con
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alguna expresibn de cortesia, Finalmente se escribe el nombre
o firma del que estd redactando; se depositan las cartas en el
buzdn y se espera el dia Gltimo de clases, antes de las vacacio

nes navidefilas para que todo mundo lea las cartas destinadas pa-

Asi, se seguirdn aprovechando ‘las fechas tradicionales, co
mo el dia del amor y la amistad, que inspiran a redactar senti--
mientos y pensamientos originales, se hace el mismo intercambio
de cartas y los nifios disfrutan enormemente con sus propias re-

dacciones.

Existen muchos motivos reales para escribir cartas: el dia
de la madre, el fin de cursos, carta a mi maestra, etc. Induz-
camos a los nifios, demos lectura colectiva a las mismas, y dis-

frutemos pues, de estas redacciones tan originales.

4, La composicibn

Toda unificada agrupacidn de ideas relacionadas con un asun
to, arregladas cuidadosamente y expresadas por medio del lengua
je oral o escrito, recibe el nombre de composicidén. Aqui con--

cretamente vamos a referirnos a la composicibén escrita.

La composicidn debe ocupar en las escuelas mayor espacio
del que ocupa hoy. Nos proporciona no solamente recreos litera

rios, sino también nos es Gtil en la vida con frecuencia. Des-
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graciadamente, es a menudo olvidada o a lo menos mal ensefiada.

Seria preciso, tratar de hacer este aspecto de la ensefian-
za del lenguaje lo més natural y lo mds agraddble posible. Bas
taria dar ‘al nifio temas que le interesen y que estén a su alcan
ce; que a través de la redaccifn nos narre un hecho o nos des--
criba alguna idea, nos exprese su pensamiento contando a su ma-

nera, empelando sus propios té&rminos,

Técnicas para ensefiar la composicidn en las escuelas: dar
al nifio temas que le interesen y estén a su alcance; temas sa--
cados de la realidad que le rodea, de su observacidén directa y
su experiencia diaria; temas referentes a su vida personal en
relacidén con su familia, con su escuela, la comunidad del que

forma parte,

También en relacidén con su vida personal, con los animales,
las plantas, los hombres y las cosas de su medio. Los temas de
berdn ser escogidos por el alumno, el profesor y la clase ente-

Tra,.

Dejar al nifio contar libremente a su manerd lo que ve, lo
que hace y lo que piensa; dejar a su iniciativa que se manifies

te y permitir expresarse a su personalidad.

No pedirle ni imponerle un determinado estilo literario,

todo esto a fin de que pueda llegar a hacer composiciones perso
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nales reflejando sinceramente sus aptitudes y sus gustos.

Esto no excluye, que puedan darse en clase algunas indica-
ciones prédcticas y algunas direcciones generales. La discusibn
regular en comlin, en la cual toma parte la clase entera, refe--

rente al tema de la composicidn es a veces deseable y necesaria.

Se explicari a, los alumnos que una narracidén debe tener:
planteamiento, conflicto y fin. Para que estructure &1 los he-

chos tomando en cuenta lo anterior.

Se les pedird también que cuiden la presentacibn, ortogra-
fia, y puntuacidn del escrito; atienda al vocabulario: eviten
repetir la misma palabra e inducirlos a que consulten al diccio
nario siempre que tengan dudas, Recordarles que debemos emple-

ar las palabras cuyo significado sea el mds preciso.

Aunque atienda a todo.lo anterior, su composicidén serd es-

pontdnea, original y libre.

5. Vales y recibos
El vale es un documento provisional, sin valor legal que
se entrega al recibir objetos o dinero como préstamo por un tiem

po determinado.

Debe expecificarse en €1: quién realiza el préstamo, el -
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objeto de que se trata, la fecha de devolucidn, lugar y fecha,
nombre y firma de quien recibe el pré&stamo; (opcional) visto bue

no de una autoridad.

Los alumnos de quinto grado, ocupardn los moldes para ela-
borar los prismas y pirfmides, los solicitaridn a la direccidn
de la escuela; para esto la maestra ya habrid elaborado una for-
ma de vale la cual el director la entregari al equipo que ira a

solicitar el material,

El director les extenderd el vale llenando los lugares que
asi se requieran, después se pasard a mostrarse a cada uno de
los equipos, que para esta actividad ya estardn colocados en el

lugar correspondiente a su equipo.

La maestra lo copiari en el pizarrdn, para que los alumnos
hagan lo mismo, y asi después se procederd a analizar sus compo
nentes o elementos que lo integran y el porqué de cada uno de

éstos,

Se trata de un vale sencillo, aprovechando una situacidn
real, ensefiar a los alumnos a hacer un vale de los comGnmente

usados en la vida.

Explicar a los alumnos con toda claridad las situaciones
de la vida en que hay necesidad de dar a una persona un vale.

* Mostrarles, dos o tres vales auténticos, (Video-centro) a fin
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de que los lean y se enteren de los elementos de que constan.

El maestro ayudari a los alumnos a imaginar una situacién
concreta, y a componer mentalmente la redaccidén del vale corres
pondiente después el maestro lo escribird en el pizarrdén, a ma-
nera de muestra y los alumnos en una cuartilla de papel, a! fin

de que al copiarlo puedan ejercitarse.

Determinar otra situacidn social diversa de la anterior, y
encargarla de tarea, para que &stos revisen los elementos que
debe llevar esta clase de documento y redacte ahora &l mismo, -

otro un poco diferente.

Siguiendo un camino parecido, el maestro podrd ensefiar sa-
tisfactoriamente a los nifios a hacer un recibo, un pagaré, una
solicitud y los demds documentos de uso corriente en la vida de

las comunidades.

Recibos, El recibo es un documento escrito en el que se -
declara haber recibido dinero u otro objeto determinado, ademéis
de la causa o concepto por el que se reciben. Debe ser un docu

mento breve, pero muy preciso,

Existen recibos impresos que simplemente deben llenarse,
En caso de no contar con alguna muestra, podemos elaborar uno

nosotros mismos,
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El recibo debe contener: 1la persona de quién se recibe el
objeto recibido, la razbn por la cual se recibe, lugar y fecha,

nombre y firma de quien recibe.

Hay que hacerles la observacidén a los alumnos de que la -
cantidad de dinero a la que se refiere el recibo .debe escribir-
se con nfimero y letra. Esto se hace para evitar una posible al

teracidén de los nlimeros.

6. Bl telegrama

Un medio de comunicacibn rédpido y econdmico es el telegra-
ma. En &l se emplea el meﬁor nimero posible ide palabras; exige
el mdximo de concisién, pues hasta diez palabras se cobra un -
precio minimo; pero pasado ese nlmero cada palabra de mds aumen

ta el precio,

Ya que los formularios tienen un carlcter emimentemente -
prictico, deben ser llenados siempre con precisién y claridad.
Pueden omitirse algunas preposiciones o articulos siempre que

el mensaje no pierda sentido.

Hay tres tipos de servicio: urgente, ordinario y colaciona
do. Los telegramas urgentes se envian antes que los ordinarios;
los colacionados son retransmitidos por el telegrafista que los:

recibe para comprobar su exactitud,
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Hay dos cosas importantes que debemos saber en relacién con
los telegramas: llenar la forma y redactar el texto, Consigue
en la oficina de telégrafos tres formas para telegrama. Hay que
analizar la forma con'cuidado hasta estar seguro de lo que se va

a escribir en cada lugar,

El destinatario; el remitente. Advertir a los alumnos que
las casillas que estin en la parte de arriba, no deben escribir

nada; tiene que llenarlas un empleado de telégrafos.

El texto es la parte més importante del telegrama. Debe--
mos aprender a redactarlo. Vamos a suponer que deseamos enviar

el siguiente mensaje:

Querida hermana: Te quiero avisar que se canceld la fiesta
de cumpleafios de papd porque se encuentra un poco enfermo. No

es nada grave, no te preocupes. Recibe un abrazo carifioso de

Maria,

Sin embargo, no hay tiempo para enviar el mensaje por correo.
Habrd entonces que redactarlo en forma de telegrama. Esto se ha
ce: suprimiendo las palabras innecesarias; colocando los pronom-
bres despuds del verbo, para que formen una sola palabra. Cam--

biando expresiones de dos palabras por una equivalente.

El mensaje qued6 asi: Cancelada fiesta cumpleafios papd. En-

cuéntrase ligeramente enfermo, Nada grave. Saludos. Maria.
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Ya redujimos el mensaje a diez palabras,

Se eliminaron voces no indispensables, colocamos los pro--
nombres unidos al verbo, y cambiamos expregiones de dos palabras
por una equivalente. Es necesario ¢oncientizar a los nifios de
la importancia de la puntuacibn: le da claridad, y precisién al

telegrama.

Ademds de que tomen muy en cuenta que el texto debe ser co

herente, es decir, las ideas deben relacionarse unas con otras.

Los nifios redactardn telegramas: felicitando a un amigo en
su onomdstico; dando el pésame por el fallecimiento de la mami
de un amigo; pide a tu maméd que te mande tu chamarra gris de in
vierno porque hace mucho frio en Orizaba, donde estis de vaca--
ciones, Dile que estds bien, Redactarlos en diez palabras, u-

tilizando las formas correspondientes.
7. Album de correspondencia y documentacidn

Los diferentes tipos de documentos que hemos revisado, son
de utilidad en la vida cotidiana., Los nifios deben conocerlos,
en su momento, saber cdémo llenarlos, asi ayudarin enormemente
a su familia, que muchas veces tienen duda o desconfianza de al

gunos de éstos,

Asimismo el nifio practica la libre expresidn en el momento
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de redactar los mensajes; esta redaccibn es esponténea y origi-
nal, lo que el alumno no podia hacer anteriormente, o mejor di-
cho creia que no podia hacer por no haberlo practicado en sus

afios anteriores de escolaridad.

Maestros, nos parece importante que se suprima la préctica
de obligar al alumno a hacer planas enteras:de ortografia, leccio-
nes aprendidas de los libros, sin sentido ni fin alguno. Seria

mejor que corrigiera sus errores volviera a redactar.
J

Los nifios construirdn. un album, hecho por ellos mismos de
papel cartoncillo cocido con ayuda de sus padres y ahl coleccio
narid los distintos documentos que hemos ensefiado, asi como algu

nas reglas esenciales para su elaboracién.

Cuando se le encargue alguna tarea con respecto a los mis-
mos, se ird a su album, para investigar el procedimiento emplea
do, asi hard correctamente su trabajo y constuird nuevas ideas

guidndose por el modelo,

Motivémoslos a que lo guarden cuidadosamente, ya que en a-
fios posteriores les va a servir como consulta, ya sea algln a--
sunto de su vida cotidiana, o de la escuela secundaria un traba

jo de investigaci6n.,

El alumno antes de que termine el ciclo escolar, elaborara

otro segundo album, de documentaci6n, de cbémo llevar a cabo una
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investigacién. Ha aprendido a:

Elaborar fichas bibliogrdficas y fichas de estudio; consul
tar fuentes de informacién (libros, revistas, periédicos, dic--
cionarios, enciclopedias y otros); localizar ideas esenciales y
secundarias; formular series jerarquizadas de preguntas, esto
es, elaborar cuestionarios, hacer resGmenes y cuadros sinbpti--
cos; realizar entrevistas; seguir los pasos para llevar a cabo

una investigacion,

Para realizar cada una de las anteriores actividades exis-
ten elementos o reglas’que hay que tomar en cuenta o seguir pa
ra que realicen un trabajo correcto en menor tiempo, esto es lo
que ellos escribirdn en su album, y al igual que con los otros
documentos patronizados, cuando asi lo requieren irdn a documen
tarse en el album, para realizar los trabajos o tareas sefiala--

das.
8. La ortografia

En todos los modelos anteriores siempre se tendrd presente

observar y aplicar la ortografia,

La ortografia es un sistema de reglas que expresa mediante
marcas convencionales relaciones u opciones, que bajo aparien--

cia 1légica siguen siendo puramente arbitrarias,
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Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabé&tico, es decir, ha
aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia,
debe enfrentarse al uso del subsistema ortogridfico que incluye
los aspectos visuales, sistemdticos y convencionales de la ex--

presibn escrita.

Aprender las convenciones ortogrdficas implica mucho mis
que la simple correspondencia entre fonemas y grafias. Implica
descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia como
las polivalencias b-v,z-s-c, y-11, r-rr, c-q, el uso de la h,
etc, hasta dominar finalmente la convencionalidad, que determi-

na el uso sistemdtico de cada una de las grafias.

Yetta Goodman cita en investigaciones recientes: '"'que los nifios apren
den las letras requeridas para representar los sonidos, poniendo a --
prueba hipdtesis sobre el funcionamiento del sistema gréfico en un -
proceso evolutivo lento y gradual, De este mismo modo acceden a 1la
convencionalidad de mayGsculas, puntuacidn y separaci6én de palabras."
(13)

Vemos pues que el aprendizaje de la ortografia no se reduce
a la memorizacidn de palabras y reglas, El nifio va aprendiendo
la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la

lectura y la escritura.

La ortografia ademis de recibir una gran influencia de 1la
fonologia recibe también influencia de la morfologia, patrones
lexicolbgicos,sistemas semdnticos, etc. Todos ellos debe coordi

narse para escribir textos comprensibles.
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Varios autores han estudiado c6émo emplean los nifios algunos

aspectos morfoldgicos de la ortografia. Calkins encontrd que al
escribir un texto para leerlo frente a un auditorio, los nifios

progresaban en el empleo de la puntuacidn

Concluye entonces QUe los nifios progresan mids en un salén
donde se realizan mGltiples y variadas actividades de esdritura
con sentido que en otro donde la escritura se ensefia en forma
mecanica sin que &sta se emplee para satisfacer necesidades rea

les.

Smith considera que "la puntuacibn puede aprenderse sblo a través
de la experiencia en lectura y escrituray ya que no hay diccionarios de pun-

tuacién que confirmen lo correcto.'" (14)

Del mismo modo, otros signos ortogrdficos como los acentos
y mayfisculas no se usan hasta que no hayan adquirido funcionali
dad y significado en la escritura; hasta que el nifio sienta que
le sirven para comunicarse mejor con el destinatario. De ahil

que su dominio sea tardio,

Reconocer la puntuacidn de un texto es reconstruirla, pues
no basta verla para comprenderla; hay que captar sus determinan

tes, es decir, volver a encontrar el pensamiento que expresa.

Podemos decir que los nifios van aplicando sus estrategias

a lo largo de un proceso evolutivo de conceptualizacidn ortogréd
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fica que se va modificando, reconstruyendo, inventando, como re
flejo del camino cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso

convencional del grafismo.
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VI, CONCLUSIONES

El proceso de adquisicibn del sistema de escritura es suma
mente complicado y estd lleno de dificultades y convencionalis-
mos nada féciles de asimilar. En €1 intervienen mGltiples fac-
tores que el nifio debe ir coordinando e integrando y que van mu

cho mids allad de la mera correspondencia grafofonética.

La escuela debe promover situaciones de aprendizaje que fa
vorezcan el desarrollo completo del proceso de lectura y escri-
tura; asimismo fomentar el empleo de la lengua escrita como me-

dio de comunicacidn.

Los estudios de linguistica han demostrado que gracias a
la competencia linguistica, los nifios emplean tempranamente len
guaje gramatical correcto, Esto depende de que el ambiente don
de se desenvuelva el nifio favorezca las experiencias de lengua-

je.

La competencia linguistica estd-actuando, generando reglas
de sitdxis como lo postula la Psicolinguistica Contemporanea pa

ra el lenguaje oral y para el escrito.

El dominio de las reglas para los aspectos seminticos del
texto al igual que las reglas ortogrdficas y sintécticas de 1la
lengua escrita se logra a base de reflexidén y razonamiento lin-

guistico durante el ejerciclo mismo de la escritura. Esto per-
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mite apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

Sin duda, cuando el nifio determina el contenido de sus es-
critos, cuando hay un destinatario real, cuando la escritura re
almente cumple una funciBn comunicativa, surgen mis oportunida-
des para que el nifio reflexione y resuelvan los problemas que

se presentan en diferentes aspectos de la lengua escrita.

Las actividades que enfaticen el descubrimiento de diferen
tes estilos de la lengua escrita, favorecen también la anticipa

cidén y planeacién del contenido,

Es necesario permitir y estimular al nifio a correr el ries
go de equivocarse, puesto que asi, ird aprendiendo a expresarse

a través de la lengua escrita.

Cuando a los nifios de primaria se les da oportunidad, 1i--
bertad de practicar, pueden desarrollar una enorme habilidad de

revisibén principalmente en aspectos ortogréficos y sintécticos.

Otro factor de gran importancia en el proceso de aprendiza
je es la interaccifn con los compafieros para confrontar y rea--
firmar informacidén. La cooperacifn en el aula, en contraste con
el trabajo individual es la oportunidad que mis favorece el de-
sarrollo cognoscitivo de los nifios y en este caso, el avance en

el dominio del sistema de escritura,
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