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PARA LA ADQUISICION DEL QONOCIMIENTO"

, se considera terminado y =~

—————

aprobado, POX 1o tanto puede proceder a ponerlo a considera- -
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INTRODUCC ION

Una de las opciones gue presenta la UPN para titulacién
es la propuesta pedagbgica, la cual consiste en una elabora--
cibén tebrica metodolbgica, que constituye una alternativa al-
trabajo del maestro en los procesos de apropiacibémn y transmi-
5ién del conocimiento.

Este trabajo fue elaborado con el fin de dar a conocer
a los docentes la importancia que tiene 1a enseflanza de la -=-
lectura de comprensién en la escuela primaria y tratar de ---
buscar posibles soluciones a esta problemdtica.

Ia presente propuesta estd estructurada en cuatro ca~--—
pitulos. En el capitulo primero, se encuentra escrita una pa-
norimica del problema de estudio, tomando en cuenta puntos de
referencia tebricos y vivenciales que me permitieron delimi--
tar y definir cudles son los propdsitos de convertirlo en un-
objeto de estudio, argumento la justificacién y la inquietud-
que tuve para elaborar el presente estudio, ademids los obje--
tivos que permitirdn precisar los alcances de esta opcifn.

En el capitulo II, estdn los lineamientos tebricos de-
1a Psicogenética de Jean Piaget, principal fundamento de esta
propuesta; también se encuentran las caracteristicas de la --
escuela donde se va a poner en préctica, asi como la conceptua
lizacién de los sujetos involucrados en el proceso ensefanza-

aprendizajes, reconociendo sus relaciones cognitivas, sociales



y afectivas como jpherentes a la accibén pedagbgica; y las ——-
posibles alternativas de solucibn.

g1 tercer capitulo estd integrado por ié estrategia --
metodolégica-didéctica en la cual se encuentran los procedi--
mientos que hacen posible la operacién de las conceptualiza--
ciones y principios pedagbgicos contenidos en la propuesta —-
disefiando un esquema -orientado hacia el trabajo cotidiano del
aula, explicitando las actividedes, recursos, formas de rela-
cién e intervencibn del docente y del grupo para desarrollar-
el proceso de apropiaci6én del conocimiento, adem&s la manera-
en que se pretende evaluare.

En el cuarto capitulo se encuentran las condiciones —=
con las que Se espera contar para llevar a cabo la propuesta,
también las posibles limitaciones y los alcances gque sé pre--
tenden lograr con la aplicacién de la mismae.

A1 final del trabajo presento algunos anexos y la bi--
bliografia correspondiente.

cabe hacer mencibén que esta prdpuesta se elabord con--
muchas limitaciones tebricas, metodolbgicas. Se conté con las
fuentes bibliogrdficas de la UFN y otros libros a mi alcance.

E1 objetivo es superacién constante del magisterio y -
elevar la calidad de la educacibn que traerd grandes benefi--

cios a los alumnos ¥ maestrose.
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CAPITUIO 1

EL PROBLEMA. PIANTEAMIENTO

A.-fAntecedentes

{ﬁ} El1 lenguaje constituye uno de los fenbmenos gue se han
desarrollado en el transcurso de la evoluciédn de las distin--
tas organizaciones sociales respondiendo a la necesidad de --
comunicacibn, la cual es muy importante en la vida de los se-
res humanos. Nos ha permitido manifestar los hechos de la his
toria humana, ademads de expresar nuestros sentimientos y emo-
ciones, asi como adquirir y transmitir los conocimientos.

E1 lenguaje desempeiia una funcibén clave dentro del pro
ceso educativo, es tarea fundamental de la educacién hacer --
que el educando desarrolle la capacidad de expresiém y com---
prenda lo que otros hablan y escriben.

Epn la educacién primaria se busca, con el aprendizaje-
del Espaifiol, el méximo desarrollo de las capacidades del nifo
para que exprese PpoT escrito y oralmente las caracteristicas-
de la lengua espafiola; despertando en los alumnos el placer -

por la buena lectura y sepa adentrarse éen ella,



...la constante y buena lectura --
o5 una actividad Gtil para enrigue
cer y pulir nuestro lenguaje, s50-=
bre todo, cuando el material de .--
lectura ha sido cuidadosamente se-
leccionado de acuerdo con la edad,
experiencia e_intereses de los ni-
fios y cuando la actividad se ve sa
biamente dirigida por el profesor. (1)

Es de gran importancia lo quée nos propone Ana Teberos-
kxy, sobre la ensefianza de la lectura, pues depende del maes--
tro para que el alumno adquiera el habito de ésta, ya que no-
debemos concretizarnos a leer los libros de texto, sino a dar
les a los alumnos variedad de libros que sean de acuerdo a su
edad e intereses, para que: pueda ir comprendiendo el conteni=
do de los libros que va leyendo.

Smith, considera que 10S nifos a-=-
prenden a leer Unicamente leyendo.
Por lo tanto la forma de hacerles-
nficil®™ el aprendizaje, es facili-
tindoles la lectura, tratando de -
responder a lo cue el nifio estd --
tratando de hacer. Esto requiere -
conocimientos y comprensién del --
proceso de lectura, asi{ como tole-
rancia, sensibilidad ¥y paciencia,-
para poder brindar al nifio la in--
informacién y retroalimentacién ne
cesaria en el momento adecuado. (2)

si tomamos en cuenta lo anterior, recordaremos que el-
alumno para aprender a leer necesita de tiempo y respeto por-

parte del educador, el cual debe seleccionar el material ade-

(1) Ana Peberosky. Compiladoras Emilio Ferreiro y Margarita -
Gémez Palacio. £l maestro y las situaciones de aprendiza-
je de la lengua. pe 116 *

(2) Citado por: Margarita Gémez Palacio. Desarrollo Lingliisti
co y Curriculum Escolar. p. 88 =



cuado para ayuiarlo a construirse e integrarse a su medio y -
a la reflexién, pues todo material que sele presente al edu--
cando debe temer un significado y debemos ayudar a los alum--
nos a entenderlo y comprenderlo.
£n la actualidad, 1la mayorfia de los docentes ensefian -

a los alumnos de Primer Grado de educacibén primaria a leer, -
utilizando métodos tradicionales, pues no aplican la metodolo
gia adecusda. No toman em cuenta que el alumno al ingresar a-
. 1a escuela primaria posee un lenguaje sincrético y que se ex~
presa por medio de frases u oraciones.

"por su parte Goodman (1982) sefiala

también que la instruccién tradi--

cional de la lectura, basada en la

ensefianza de rasgos ortogréficos,-

nombres de letras, relaciones con-

los sonidos, etc., no toma en cuen

ta ni la forma en que se opera el-

proceso de lectura, ni los motivos

ni la manera en que las personas -
aprenden una lengua. (3)

El maestro al emplear un método tradicionalista, tal =
vez lo hace debido a las exigencias institucionales, sin dar-

se cuenta del error gque estéd cometiendo, pues esta forma de -

enseflanza viene a repercutir en grados posteriores.

Desde hace varios afios he observado que los aluunos --
llegan a Sexto Grado y no realizan una lectura de comprensidn,
deletrean, encontrando en algunos grupos pocoOSs lectores efec-

tivos, pues no han logrado realizar la lectura eficiente, ni-

1a lectura critica.

(3) Citado por: Margarita Gémez Palacio. Desarrollo Lingiisti
co y Curriculum Escolar. p. 88



Fn el libro de "la querella de los métodos de ensefian-
za de la lectura" se mencions que el método fénrico ha tenido-
ciertas modificaciones, combinindolo con la marcha sintética,
pero atn sigue partiendo de los elementos mds simples para --
la enseiianza de la lectura comenzando con la letra, sonidos -
o sflabas, para llegar a la palabra y posteriormente al enun-
ciado.

Como este método parte de los sonidos o nombres de los
fonemas, los cuales presentan una abstraccibén difficil de com-
prender, pues al reunir vgrios fonemas no puede el alumno in-
tegrarlos técilmente, menos podréd leer una palabra o enuncia~-
do, ya que el nifio tardard mucho tiempo en descifrar lo que -
lee; al terminar de leer un enunciado hsbréd olvidado lo gue -
leyb al principio y no tendra posibilidades de entenderlo, o=
comprender lo que lee.

gs evidente que este método adolece de defectos en sus
fundamentos psicolégicos, pues no toma en cuenta el desarro--
1lo psicogenético de los alumnos al ingresar a primer afio; --
como ya lo mencionaba anteriormente gque el alumno a esta edad
(6 a 7 afios) posee un lenguaje sincrético y gue se expresa --—

por medio de frases y oraciones,

Es por ello que considero que los maestros de Primer -
Grado en lgs escuelas primarias deberan ens;ﬁar la lectura --
con el método global de andlisis estructural pues-a lo largo-
del proceso b€ atilizan enunciados con sentido para los alum-
nos, la lectura les agrada y se propicia el hdbito de la mis-

ma, llegando a la comprensibén y reflexibébm de lo que leen.



nLa comprensifén es la base para —-
que un nino aprenda a leer, pero -
la lectura en cambio, contribuye -
al desarrollo de la habilidad de -
comprensién de un nino permitiendo
1a elaboracién de la compleja es--
tructura de categorias, listas de-
rasgos y las interrelaciones que -
constituyen la teorfa del mundo de

cada nifio." (5)

Coincido con Smith acerca de la comprensibén, pues ésta
es la base de todo aprendizaje incluyendo el de la lectura. -
El nifio aprende relacionando la comprensién de lo que conoce-
con 10 nuevo. ES aqui donde va a elaborar su conocimiento pre
vio.

gl alumno de tercer grado de educacién primaria se en-
cuentra en una etapa de su vida, en la que apremia el deseo -
de hacer de é1 un ser activo, por lo que los docentes debemos
orientar su accién hacia actividades que impliquen la reflexién
y el pensamiento profundo; en esta etapa concibe al lenguaje-
como producto de 1a actividad humana, es capaz de comprender-'
lo en forma mds precisa y en su aspecto convencional.

Es tarea de los docentes preparar individuos capaces -
de adaptarse a 1as exigencias actuales del mundo moderno, qué
desarrolle al miximo sus potenciales intelectuales, emociona-
les y sociales, ¥ asi comprender mejor las necesidades de -—-

cambio continuo, que es el mayor reto que la civilizacién mo-

derna nos imponee.

Frank Smith. Desarrollo Lingiistico y curriculum escolar. p.13



B.- Delimitacibén

Mi propuesta se proyecta para desarrollarse en el —--
tercer grado seccibém "B" de la escuela "Miguel Hidalgo" du--
rante todo el afio escolar 1991-1992 en el Area de Espafiol.

Esta escuela es de tipo urbano, de organizacibén com--
pleta, perténece al sistema estatal y a la zona escolar A 07.

Siendo el lenguaje un elemento bdsico para la educa--
cif{n, debemoSs desarrollar en nuestros alumnos el pensamiento
para que sean capaces de proyectarse a través de la palabra-
y dar sentido al mundo en que viven permitiéndoles la expre-
sién esponténea de la lengua propia y participando constante
mente en el proceso educativo.

Es poT ello que considero de suma importancia la ense
fianza de la lectura de comprensién en tercer grado de educa-
cién primaria, ya que depende en gran medida, la manera en -
que el docente lleve a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje
para que loS alumnos sean capaces de expresarse y comprender
1o que otros hablan ¥ escriben, pues en su vida cotidiana --
el nifio hace uso de su lengua en su medio social, y a lo lar
go de la educacibn primaria el alumno ird adquiriendo el uso
de las formas lingliisticas cominmente aceptadas, ya que al -
expresarse aumenta su interés y capacidad para lograr una --
comprensidén con las demds personas mediante el ordenamiento-

y la expresién del pensamiento, logrando mayor eficacia co-—

municativae.
C.- Justificacibn ¥ Objetivos

Debido a las deficiencias de la lectura que presentan



los alumnos de tercero a gexto de Educacibn Primaria y a la--
gran inquietud de los docentes por el bajo rendimiento esco--
lar, me he abocado a plantear esta problemidtica, pues la ma--
yoria de los alumnos de estos grados no realizan una lectura

de comprensién, pues predomina el deletreo y silabeo al rea--
Ac 5}}; 20 .t !L;‘

o et ko
1izarla, lo que repercute en el aprendizaje de las demés 4---

rease.

"pradicionalmente se ha considerado
la lectura como un acto puramente-
mecénico, en el cual el lector pa-
sa sus ojos sobre lo impreso, reci
biendo y registrando un flujo de -
imdgenes perceptivo-visuales y tra
duciendo graffas en sonidos. -
La ensefanza tradicional ha lleva-
do a los nifios a reproducir los sO
nidos del habla pidiendo que estos
se repitan en voz alta palabra por
palabra e incluso letra por letra.
Esto se debe a que se establece --
una equivalencia entre ser un buen
lector y ser un bduen descifrador -
que no comete "errores"; es decir,
ia préctica escolar del descifrado,
desligado de la bisqueda de signi-
ficado, hace de la lectura una sim
ple decodificacién en sonidos. "(6)

para esta propuesta me he basado en lo que dice Marga-
rita Gémez Palacio sobre la concepcién gue los docentes le he
mos dado a la lectura, ya queé la mayoria de los maestros no -
l1a llevan a cabo tal como es, so0lo se basan en realizar una =
lectura mecanizada sin tomar en cuenta que la mayoria de los-
alumnos no comprendieron lo que se leyb.

Al practicar la lectura con los alumnos, el maestro es

(6) Margarita Gémez Palacio. Desarrcllo lingiiistico y curri-
culum escolar. p. 80



el que impone O seleccionar 1o que deben leer, es 61 quien-—--~
comienza a leer en VOZ alta, haclendo interrupciones para ---
saber si 16s alumnos saben dénde se va leyendo el docente --
es el que realiza la interpretacién del texto lefdo, dando --
pmargen para que los alumnos resten interés a la lectura, la--
cunal viene a ser incomprendida por 1los alumnos pues carece =--
de significado. Esto repercute en el aprendizaje de otras 4--
reas, llevando a los alumnos a una apatia por la lectura.

Ios objetlvos acerca de le lectura estdn disefados -=-—
en gi}programa de tercer afio de educacibédn primaria pero no --
han sido aplicados correctamente, pues el maestro no profundi
za las actividades, ya Que lo considera comoO una pérdida de -
tiempo, otras veces no lo realiza por las exigencias de las -
autoridades escolares superiores.

Los docentes debemos estar conscientes de la 1mportan-
cia de la enseiianza de la lectura de comprensibn; %éiemos co-
mo misién conducir a los alumnos a través de los senderos de-
la experiencia, puées 1a formacién del hombre depende en gran-
medida de la educacibn recibida.

Para llevar a cabo esta propuesta me he planteado cum-

plir con 108 siguientes objetivos:

Objetivo General:

Proponer una metodologia para que los alumnos de tar--

cer afio accedan a la lectura de comprensidn.
Objetivos especificos:

- Mejorar el aprendizaje de los alumnos, utilizando la lectu-



ra de comprensién.
- Lograr una actitud critica de los alumnos al leer en forma-

comprensiva.

— Fomentar el habito de la lectura hacia textos literarios



CAPITULO Il

ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

A.- Marco Tebrico Conceptual

61 ¥ moda 1la educacién escolar se hace empleando palabras,-
por medio de la explicacién, exposicién, interrogacidén oral,-
por el uso de cuestionarios y guias escritas; sin embargo los
maestros somos los que dirigimos las actividades del aprendi-
zaje. Debido a esto el lenguaje es el medio insustituible pa-
ra la comunicacidén entre maestros y alumnos, ya que toda ense
fianza se vale de palabras, tanto para sSer transmitida como pa
ra ser adquirida.

De aqui la importancia que se le debe dar al lenguaje-
en la escuela, pues es el gue le di forma al pensamiento de -
l1os alumnos, fundamentindose en su realidad. Es tarea de los-
docentes aplicar los procedimientos apropiados para ayudarlos
a enrigquecer el lenguaje y a adquirir las técnicas de la lec-
tura, escritura, ortografia, es decir a hablar, escribir con-

completa conciencia del contenido.
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"Segin Piaget, el aprendizaje en su-
sentido estricto se caracteriza por
la adquisicibn que se efectiia me---
diante experiencia anterior, pero -
sin control sistemdtico y dirigido-
por parte del sujeto.

Este aprendizaje puede extenderse -
ya sea sobre las acciones del suje-
to. como es el caso de la adquisi--
cidn de habitos..."(7)

Aludiendo a 1lo anterior, el aprendizaje no depende ni-
de la madurez perceptivo-motriz, ni del método con que se en-
sefla, sino conlleva a la reestructuracién de un sistema de re
presentacibn gue el niiio obtiene en su constante interaccibén-
con la realidad en que vive, dependiendo el aprendizaje de sus
experiencias personales; sin ellas no hay ideas; las palabras
no tienen sentido y su lenguaje se vuelve vacio.

En cuanto a la adquisicién de hébitos, es en la escue-
la primaria donde el alumno debe adquirir y mantener la préc-
tica y el gusto por la lecturae.

Por lo tanto, debemos estimular a los alumnos a que ==
participen activamente, que se€ incorporen a las actividades -
que se desarrollén en ol salén de clases y pueds a través del

jntercambio el gran poder de leer.

M .el aprendizaje es un proceso --
dialéctico en el cual la transfor-
macibn de esquemas cognoscitivos -
se da a lo largo del desarrollo ==
bioldgico, social ¥ psicolégico --
del individuo, como producto de --
las practicas sociales ideolbgicas
y econbémicas que caracterizan a --
uns clase social determinada." (8)

(7) Jean Piagetb. meorias del Aprendizaje. p. 64

(8) Citado por: Estela Ruiz Larraguivel. Teorias del Apren--
dizaje. p. 246 |

!
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1a teoria de Piaget divide el desarrollo en relacién--
con el aprendizaje en 4 periodos que son:

qer. Perfiodo Sensorio motor (0 & .2 aiilos)

purante este perfodo sparecen los primeros habitos ele
mentales, Se€ adquieren nuevas sensaciones, percepciones y mo-
vimientos propios del nifo, a partir de los 5 meses se van a-
diferenciar y multiplicar los comportamientos anteriores, pueé
al coordinaT diferentes movimientos y percepciones se forman-
nuevos esguemas de mayor amplitud, los cuales vienen a cons--
tituir una estructura cognitiva elemental, pues todo lo senti
do y percibido se asimilard a la actividad infantil.

o0, Periodo Preoperatorio (2 a 7 afios)

gn este perfodo el niifio empieza a presentar habilida--
des de clasificacibn, aparece la funcibn simbblica entre los-
3 y 7 aiios, 8€ realiza en forma de actividades ladicas siendo
§ste un medio de adaptacibén tanto intelectual como afectivo,

E1l pensamiento del nifio es subjetivo, existiendo un --
egocentrismo intelectual; su pensamiento gigue una sola direc
cibn; el pifo presta atencién a 1o que ve y oye a medida que-
se efectia la accién, o se suceden las percepciones sin poder
dar marcha atris. De ahi que su pensamiento es irreversible.

3er. Perfiodo de las operaciones concretas. (7 a 11 -=
afios)

purante este periodo se dé& un gran avance en cuanto a-
socializacibn ¥ objetivacién del pensamiento, el nifio ya sabe
descentrar 10 que tienen sus efectos tanto en el plano cogni-

tivo como en el afectivo o moral, puede liberarse de los su--
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cesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través --
del cambio lo gue permanece invariable. No se queda limitado-
a su propio punto de vista, sino que es capaz de coordinar --
sus ideas y de sacar las consecuenciase

£l nifio no se limita al ctmulo de informaciones, sino-
que las relaciona entre si, y mediante la confrontacibén de -
los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere-
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de otros.
Corrige el suyo ¥ asimila el ajeno; objetividndose su pensa--—-
miento, gracias al intercambio social.

4o. FPerfiodo de las operaciones formales.

perfiodo de suma importancia en cuanto al desarrollo --
de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales
que estos bhacen posibles; durante este periodo el individuo -
ge torna capaz de ir m&s alld de la experiencia sensorial in-
mediata y de pensar en forma abstracta o sea de elaborar es-
ouemas de orden superior, es decir hipdtesis predictivas ge--
nerales o leyses, con el fin de llenar los vacios que hay en =
su entendimiento. Ademés son capaces de manejar sistematica--
mente una variable mientras mantienen constantes otras.

para el desarrollo de mi trabajo me ubico en el tercer
periodo Operativo concreto, ya que esta etapa comprende a los
alumnos de tercer afo de educacibén primaria, pues es el grado
en el que Se desarrollard la propuesta de la lectura de com--
prensién como factor para la adquisicién del conocimiento.

Durante este estadio, el pensamiento de los alumnos se

objetiviza Y 10s docentes debemos aprovechar ese momento, dan

-



doles a los alumnos las herramientas o procedimientos necesa-
rios para que el alumno descubra y construya su conocimiento-
s través de la constante jnteraccibn que hace al actuar con -
sus compafieros, debido a este intercambio social el alumno --
serd capaz de corregir su pensamiento Yy asimilar el ajeno, ad
guiriendo conciencia de su propio pensamiento.

108 maestros debemos respetar el proceso evolutivo de-
los alumnos, pues al hacerlo estaremos en condiciones de favo

recer el aprendizaje.
"La capacidad de un alumno para a--
prender un hecho 0 una idea espe--
cial se halla limitada gor los ins
trumentos mentales gque €1l aporta =
al problema. "(9)
considero que el docente debe utilizar el lenguaje a--
propiado para que sus alumnos lleguen a aprender con resulta-
dos satisfactorios, pues el lenguaje del nifio est4 limitado -
por su pensamiento,~e1 cual se estructura de acuerdo a su rea
lidad.
mPambién debemos ser cuidadosos al seleccionar el mate-
rial con el que vamoOs a trabajar, el cual debe ser acorde al-
periodo de desarrollo de los alumnos, asi como también a sus-
intereses y a 8u momento vital para que el aprendizaje pueda-

ser mis efectivo.

En la concepcidén de Piaget, cada uno de nosotros uti--

(9) citado poT: Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraime Mccune.
peorias del Aprendizajes D. 201
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1izamos para percibir y estructurar la realidad los instrumen

tos mentales, los cuales se hallan sometidos a cambios debido
a la constante interaccién con su mundo circundante.

En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en -

los procesOS mentales son determinados por la interaccién de

4 diferentes factores que son:

a).~ Maduracibén.- Es un factor que depende de la fami
lia, el aspecto socio-econdmico de la misma y el ambiente en-
que se desenvuelve el nifio, ademds de la aparicién de cambios
biolbgicos que se hallan genéticamente programados en la con=-
cepcibn de cada ser humano; proporcionando una base biolbgica

para que se€ produzcan otros cambios.

b).- La experiencia.- En el ctmulo de aprendizajes em-
piricos que el nifio lleva al ingresar a la escuela, mismos --
gue adquieren mediante sus exploraciones, manipulaciones de -
objetos, juegos, participaciones con sus padres y hermanos --

o en todo tipo de actividadese.

¢).- Transmisién social.- Es toda la informacibén que -
el nifio recibe de su familia, de los medios de comunicacién -
y del grup© de iguales, englobando el lenguaje, costumbres,--
normas sociales, tradiciones, religién, etc., en si, es todo-

el acervo cultural gque el nifio recibe de su contexto social.

d).- Equilibramiento.- ES el factor mas importante, --
ya que es el que continuamente coordina a los otros factores-
que intervienen en el aprendizaje, a través de &1, las estruc

turas cognitivas se forman cada vez més amplias, sélidas ---



y flexibles; ademds, estos estados de equilibrio no son per--
manentes, pues la constante estimulacién de ambiente plantea-
cada vez nuevos conflictos a los gue se les ha de encontrar -
gsoluciones, pues el equilibrio es empleado a 1o largo de la -
vida para conseguir un entendimiento cada vez mejor organiza-
do de la realidad.

\ En resumen, el aprendizaje jmplica un proceso por el -
cual el nifio construye sSus conocimientos mediante la observa-
cibn del mundo circundante, Su accién bajo los objetos, la in
formacién que recibe del exterior y la reflexibén ante los he-
chos que obServae.

Podos los faclores antes mencionados que intervienen -
en el aprendizaje, estin constantemente regulados por el pro-
ceso de equilibraCién. motor fundamental del desarrollo, ante
cada nueva experiencia. Este factor nos marca la pauta para -
encontrar goluciones satisfactorias,creando asi nuevas estruc

turas siempre amplias ¥ complejas.

" segtin Piaget, a medida que los ni--
fios se desarrollan conforme a su ==
potencial genético, cambian su com-
portamiento para adaptarse a su en-
tornoJ' (10)

En 1la adaptacibn se hallan implicados dos procesos bi-
sicos: la asimilacién y la acomodacibn.

A medida gque el nifio se desarrolla va creando nuevas -

(10) Citado por: Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine lMccune
Teorias del Aprendlzaje. p. 202
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estructuras mentales para adaptarse a su entorno, mediante el

empleo de comductas ya adquiridas, implicando la asimilacidén--
y por consiguiente se da la acomodacién que viene a modificar

las conductas ya aprendidas para desarrollar nuevos comporta-

mientos.

Por lo tanto, el nifio va consiguiendo progresar en su-
equilibrio para mejorar su adaptacibén al medio desarrollando-
su capacidad creadora para solucionar sus problemas e ir ad--
gquiriendo nuevos aprendizajese.

por lo anterior, el instrumento basico empleado para -
dar sentido & las experiencias, es el proceso de adaptacibn -
que seré atilizado a lo largo de la vida para lograr un enten
dimiento cada vez mejor de la realidad.

", ..en la teoria de Piaget la com--

prersién de un objeto de conoci---

miento aparece estrechamente liga-

da a la pgsibilidad del sujeto de-

reconstruir este objeto, por haber

comprendido cuéles son sus leyes -

de composicién."(11)
* De acuerdo a la cita anterior, la comprensién del co--
nocimiento es el resultado de la propia actividad del sujeto,
siendo &ste también el punto de partida em todo aprendizaje,-
pues al realizar ciertas actividades el sujeto va adquiriendo

conductas, las cuales van a sSer modificadas por medio de la -

acomodacibén para llegar a la comprensifn.

(11) Enilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escritu
ra en ol desarrollo del nifio. p. 35 =



Frank Smith, plantea la existencia
de dos fuentes de informacién esen
ciales en la lectura: las fuentes=
visuales y no visuales. La informa
cién visual se refiere a los sig--
nos impresos en un texto, estos se
perciben directamente a través de-
Jos ojos; la informaciédn no visual
se refiere al comocimiento del len

guaje en que se ha escrito el tex-
to, al conocimiento del tema 0 ma-
teria de que se trata. (12)

Hago referencia a la informacibén no visual , ya que =
al emplearla facilita la lectura de un texto y su compren---
si6n, pues al emplear mas informacidén no visual se depende -
menos de la visual ¥ la lectura resulta mids fluida.

con ello, el lector desarrollard estrategias que le =
permitirén hacer predicciones. las estrategias que el lector
va a utilizar son: de muestreo, prediccién, anticipaciém, --
inferencia, confirmacidn y autocorreccién.

En la informacién no visual, la comprensién es la base
para que el alumno aprenda a leer; serd la lectura la que con
tribuya al desarrollo de la habilidad de comprensién, cons-=
truyendo asi su propio mundo.

se recomienda que se practique la lectura de informa-
¢ién no visual en las escuelas primarias, 1lo que produciré =

lectores efectivose.
[N

’B.- Marcamégntextuél

E1 problema de la lectura de comprensibén ha existido-

(12) Citado por Margarita Gémez Palacio. Desarrollo Lingliis-
tico y Curriculum escolar. p. 81
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durante mucho tiempo, pues a través de mis catorce anhos de -
experiencia docente laborando como maestra de grupo en dife-
rentes grados, en escuelas estatales de tipo urbano, tanto -
en el Municipio-de Parras, como en San Pedro, Coahuila, siem
pre se ha presentado esta problemdtica.

Actualmente\presto mig servicios docentes en la escue
la primaria "Miguel Hidalgo", ubicada en las calles J. Idu--
fiate ¥y Re. Arizpee.

Esta escuela €8 de organizacibn completa; es decir, -
cuenta con 12 maestros de grupo, distribuidos en los grados-
de primero & sexto; directora, subdirectora, una empleada --
administrativa, un maestro para educacién fisica, uno para -
educacién artistica y otro para educacién tecnolbgica, dos -
trabajadoras manuales, ademfds cuenta con un departamento de-
psicopedagosia’ atendido por una Licenciada en Psicologia y-
un departamento médico, atendido por un doctor.

La mayoria de los alumnos gque asisten a ella, pertene
cen a la clase media entendiendo por ello, que debido a su -
posicibn econbémica llevan una vida tranquila, ya que sus pa-
dres les proporcionan una buena alimentacién, ademés de ves-
tir moderadamente, disfrutar de diversos espectéculos como -
ir al cine, circo, funciones de payasos, pequefias represen--
taciones de teatro (cuentos) etc. También salir de vacacio--
nes 2 & 3 veces al afio.

yn 60% de los padres de familia son profesionistas co

no: Doctores, Ingenieros, q@uimicos, Licenciados, Contadores,

etCe, percibiendo un salario mensual gque fluctia de § - - --



41000,000.00 a $ 2'000,000.00

" yn 30% de los padres de familia son maestros u obre-—-
ros, los cuales obtienen um salario mensual qﬁé va de § - - -
11500,000.00 a's 11000,000.00 aproximadamente.

E1 restante 10% de padres de familia se dedican a di--
versas actividades como: comerciantes, agricultores, choferes,
tablajeros, etc, los cuales no tienen un salario fijo.

cabe menciopar que un 50% de las madres de familia tam
bién trabajan como: maestras, educadoras, secretarias, enfer-
meras, etc., las cuales ayudan econdémicemente al sostenimien-
to del hogaTe

Es por ello que les permite proporciomar a sus hijos =-
todo lo necesario para el desarrollo del proceso enselanza- -
aprendizajes coadyuvando & la labor educativa gue el maestro-
realiza.

Los sujetos gue intervienen en el procedo educativo, -
desempeinan diferentes roles:

a).- Los‘alumnos.— Son parte medular del proceso, en -
su mayoria som inquietos, participativos, activos y responsa-
bles.

Existe una estrecha relacién entre alumno-alumno, la -
cual se ha logrado debido a las actividades planteadas; tanto
escolares como extraescolares.

b).- Los maestrog.- Corresponde a estos canalizar to--
das las aptitudes que los alumnos poseen, despertando y con--
servando el interés durante el tiempo que el alumno permanece

en el aula, lograndolo a través del material llamativo y ade-



cuado que ayudaran a alcanzar los obJetivos propuestos, asi--
como también a las actividades planeadas, las cuales deben --
. estar acordes a las caracteristicas, intereses y necesidades—
de los educandos; d4ndose una estrecha relacidén entre maestro-
alumno.

¢)e.— Los Padres de Familia.- Desemperan un papel muy -
importante apoyando a sus hijos en las tareas escolares, ha-
ciendo visitas frecuentes a la escuela para enterarse del a--
vance escolar o problemas por los que atraviezan sus hijosy—-
cooperando en la medida de sus posibilidades a la solucidn de
los mismos.

d).- Las autoridades educativas como Inspector, Direc-
tora Técnica Municipal y Asesora Pedagbgica.- Estas tienen co
mo tarea fundamental supervisar la labor educativa que reali-
zamos los maestros, para constatar el avance programitico; —-
en algunas ocasiones proporcionando orientaciones, aclarando-
dudas, con el objeto de elevar en lo posible la calidad de -~
la educacibn.

).~ Proyeccibn de la escuela a la comunidad.- lLa la--
bor docente que se realiza em la escuela es dada a conocer a-
1a comunidad por medio de los proyectos culturales que se —---
desarrollan en el transcurso del afio escolar; dichos proyec--
tos son elaborados de manera conjunta por la directora, sub--
directora y departamento psicopedagdgico, tomando en cuenta -
las sugerencias de los maestros, participando alumnos, maes--

tros y padres de familia, para mejorar el aprendizaje educa--

tivo.



C.- Alternativas de solucién

pe acuerdo al problema que planteo en mi propuesta —---
pedagbgica, considero. que las siguientes alternativas de so—
lucibn, ayudaréh a lograr una mejor comprensién de la lectura.

a).- Promover a través de las academias de superacidn=-
profesional que organiza la zona .escolar A 07, la importancia
de la lectura de comprensién en la escuela primaria.

b).- Proponer de manera conjunta al Inspector, Directo
ra Técnica Yy asesora pedagbgica, una metodologia adecuada de-
1a lectura de comprensiém, con el fin de que se ponga en Pric
tica, llevando a los educandos a comprender el significado --
de los textos leidos.

¢).- Promover a nivel zona escolar AO7 la difusién del
rincén de la lectura en las escuelas primarias pertenecientes
a esta zona, con el fin de ofrecer a los alumnos material de-
lectura variado e interesante, con el objeto de desarrollar la
sensibilidad y el gusto por la lectura.

d).~ Difundir esta propuesta pedagbgica a los maestros
con el fin de que se ponga en pridctica para lograr mejorar --
1a comprensién de la lectura.

Estas alternativas pueden ayudar a mejorar la lectura-~
de comprensién. Si se logra redundari en el aprendizaje, ayu-
dendo a mejorarlo en las demds &reas; sin embargo la Gltima--
alternativa la considero méds viable, pues si esta propuesta -
pedag6gica se da a conocer a los maestros, hard que los docen
tes reflexionen sobre la problematica y los beneficios que se

recibirén si se pone en practica.



CAPITUIO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

En la estrategia didactica se encuentran los instrumea
tos ¥y procedimientos gue bhacen posible 1la aplicacibén de con--
ceptos y principios pedagbgicos, incluyendo los recursos y --
actividades que se van a desarrollar enfocadas a tratar de --
solucionar 1la problemdtica y mejorar el aprendizaje, en base-

a los siguientes objetivos.

A.~ Objetivos

Objetivo General:

- Propiciar el aprendizaje y desarrollar el pensamien-
to reflexivo y critico, adquiriendo el hébito por la lectura-

de comprensidén ¥ me jorando su aprendizaje escolar.

Objetivos especificos:

- Disefar estrategias para que los educandos adquieran -
conciencia critica de los textos lefidos.

.- Fomentar el placer y el habito por la lectura.

- Mejorar el aprendizaje de los alumnos a través de la -
jectura de comprensién.

- Relacionar los conocimientos adquiridos en las otras -
Zreas de aprendizaje.

- Apropiarse del beneficio gue le aportan diversos textos

10 mou



para comprenderlose.

B.- Estructura programatica metodolbgica.

En 1la p:esente estructura metodolégic; se encuentran -
jos contenidos que serin desarrollados a través de las acti--
vidades que presento con el fin de mejorar la problemdtica --
de la lectura de comprensién, utilizando el nétode didactico-

para trata¥® de lograr los objetivos propuestos.

1) .- organizaci6n

consciente de la crisis educativa que nos aqueja y la-
responsabilidad que como docentes tenemos de elevar la cali--
dad de la educacibén, he formulado la siguiente propuesta:

ntg lectura de comprensién como factor para la adqui--
sicibn del conocimiento®. Dicha propuesta serd aplicada en el
tercer grado de educacién primaria.

g1 contenido programitico del drea de Espafiol, se en--
cuentra estructurado en ocho unidades de aprendizaje; las ---
cuales estén formadas por objetivos y actividades de aprendi-
zaje que deberén desarrollarse en el transcurso del afio esco-
lare.

para lograr los objetivos propuestos, retomaré los =---
objetivos correspondientes a la lectura de las ocho unidades-
de aprendizaje, de jos cuales algunos serén modificados o a-=
justados 108 que considere necesarios; ademds ampliar las --—-
actividades para lograr resultados positivos.

con el fin de 1levar a cabo mi propuesta he estructu--

rado la giguiente unidad de trabajo, como un ejemplo de lo --



que se va & desarrollsr en el transcurso del afio escolar,
Unidades 1 y 2 para trabajarse en los meses comprendi-
dos de Septiembre a -Octubre. ’
objetivo} Distinguir el lenguaje como el instrumento -
mis Gtil de comunicacibn, haciendo suposiciones e inferencias

de imigenes y textos, reconociendo el personaje principal de-~

un cuento.
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2).- Desarrollo

La propuesta se desarrollari en la escuela primaria --
municipal "Miguel Hidalgo" de Parras de la Fuen%e, Coahuila,=-
en el grupo de tercer afio, seccién "B", durante el periodo --
escolar 1991-1992, dedicéndome 3 dfas a la semana por espacio
de 40 minutos por sesiénm, llevindose a cabo durante el hora--

rio escolar en el turno matutino.

C.- Instrumentacién
a).- Recursos humanos

Considerando a los recursos humanos como un medio in--
dispensable para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendi-
zaje €8 necesaria su participacién ¥y colaboracidén durante el-
desarrollo de esta propuesta, pues de ellos depende en gran -
r 4ida la calidad de la educacibn.

con la trilogia compuesta por maestros, alumnos y pa--
dres de familia, lo08 cuales deberén estar en constante comu--
nicacién y desempeiiar sus obligaciones y disfrutar de sus de-
rechos que les brinda la institucibén escolar. Se estableceri-~
asi una estrecha relacién y una mejor disposicién para llevar

a cabo la tarea educativa.

b).- Recursos econdmicos
para el desarrollo de esta propuesta se necesitan po--

cos recursos econdmicos, los cuales serén aportados por los -

alumnos y maestra.



¢).- Recursos materiales.

Con el fin de lograr los objetivos propuestos se utili-
zardn tarjetas con los nombres de los alumnos; carteles con —-
imégenes, histofietas. cuentos, tarjetas con preguntas, el ---
diccionario, libro de espafiol del alumno, colores, marcadores,
estambre, pizarrén, gis ¥y borrador.

Todos estos recursos serdn previamente seleccionados =

de acuerdo a las necesidades e intereses de los alumnos.
d).- Recursos pécnico Didacticos.

Estos recursos son indispensables para el desarrollo -
del proceso enseﬁanza-aprendizaje, ayudando a los maestros --
y alumnos a la realizacién de las tareas educativas, haciéndo
1las mis comprensibles y amenas en el aula.

Durante el desarrollo de mi propuesta utilizaré el mé-
todo diddctico que constituye un elemento fundamental para el
buen desempefio de la labor docente.

El método didéctico puede ser descrito como la estrate
gia planeada Y organizada sistematicemente, que se concretiza
instrumentalmente con t4cticas y acciones, para lograr los --
fines didicticos establecidos.

Dentro de la propuesta, el método se fundamenta con u-
na concépci6n activa y constructiva del proceso enseilanza-a- -
prendizaje, donde el nifio adquiere el conocimiento a través -
de la accién de relacionarse de una manera dinédmica con los -
objetos, hechos ¥ acontecimientos de su realidad, donde el --

objeto de conocimiento se enriguece como producto de su accién.



E1 aprendizaje se d4 en una situacibn grupal, es de--
cir, la unidad que aborda y transforma el objeto de conoci--
pniento es un grupo, de aqui, la importancia qﬁé debe tener -
un grupo escolaf, ya que se constituye como una instancia -=-
jntermediaria entre el hombre y la sociedad, donde el proce-
80 ensefianza-aprendizaje, generara vinculos especificos en--
tre los participantes a partir de situaciones de problemati-
zacién, concientizacibn, socializacién, con el fin de cono--
cer, valorar ¥ transformar su realidad.

Debido a lo anterior considero la aplicacibén de algu-
pas técnicas grupales en el desarrollo de la propuesta, como
an medio mAs para alcanzar 10os objetivos propuestos, ya que-
con ellas se logrard una mayor participacién de los alumnos.

E1 trabajo grupal gignifica un intercambio de expe—-=-
riencias entre individuos que tienen necesidades y objetivos
seme jantes, & través del cual se produce una toma de coﬁcieg
cia de la realidad. Se trata de la comprensibén por parte del
sujeto, de 1a realidad, asi como de la identificacibén de 1las
fuerzas que 8e€ encuentran latentes en toda experiencia huma-
na.

Seleccioné las siguientes técnicas grupales que se---

p{an utilizadas en el desarrollo de las actividades planea--

dase.
a).~ Cuchicheo.- Esta técnica permite el didlogo con el com-
pafiero(a) m4s cercano, los comentarios se hacen en voz-

baja con el fin de recabar opiniones en corto tiempo y-
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reducir a la mitad el numero de opiniones cuando se ex-
pongan en la sesibn grupale. Los'resultados serén leidos
o dados a conocer €n forma oral. -

b)e- c°rrilloé.- Esta técnica permite la participacidén acti-
va de todos los alumnos, los cuales se integrarin ex --
pequeiios grupos de 5 6§ 6 con el fin de analizar o comen
tar algin asunto en un tiempo breve. lLas conclusiones a
que llegue.cada pequeiio grupo se dardn a conocer para =
obtener sus conclusiones.

¢).~ Foro.- Es una téenica que propicia una libre discusién-
jnformal entre todos los integrantes del grupo, con el=-
f£in de que cada alumno expreseé sus opiniones sobre un -

determinado hecho o problena.

2.~ Actividades

1as actividades son de gran importancia en el educan
do, porque &l es protagonista de su educacibn, pues hace, --
crea, logra descubrimientos y expresa con su propio lenguaje
lo que piensa, siente y conoce & través de la observacién,--
desarrolla su pensamiento critico y sensible para apropiarse

del aprendizaje ¥ lograr los objetivos propuestos.

a).- Actividades del alumno.
Las actividades que realizaridn los alumnos serin:
Individuales.- Las actividades gue el alumno realiza-

4 con una minima interaccibén con sus compaiieros o maestra.-

Por ejemplo:



- presentarse ante sus compaifileros y maestra.

- Escribir su nombre en una tarjeta.

- Lectura en silencio de un cuento.

- Elabore una historieta.

Actividades de equipo.—- En éstas el intercambio de opi
niones e ijpnformacién es esencial, de las cuales el alumno po-
dré realizar entre otras, las siguientes:

- Integrarse en pequefios grupos para conocerse mejor -
entre si.

- Dialogar para concluir sobre la mejor manera de or--
ganizarse para vivir mejore.

- Formar pequeflos grupos y ordenar alfabéticamente los
nombres de sus integrantes, nombres de animales, plantas 0 --
frutas.

- Comente con sus compafieros de equipo lo gque recuerde

de un texto lefdo.

Actividades de grupo: Son las que el maestro propone -
a todo el grupo, tratando de que participen la mayor parte de

los alumnos. Entre las cuales se pueden mencionar las siguien

tes:

- Descripcién oral de una imagen.

- Hacer un comentario de un texto leido.

- Discutir la importancia de saber hablar y escuchar.
- Mencionar palabras que desconozca su significado.

- Proponga enunciados relacionados con el texto.



Los alumnos realizardn las actividades que fueron ---
gseleccionadas por la maestra con el fin de hacer mis activa-
la tarea educativa y mejorar sus aprendizajeé;

Actividades del maestro: los maestros seran los encar
gados de propiciar el aprendizaje, llevando a cabo su planea
cibn y realizacién de actividades a través de una secuencia-
16gica para el logro de los objetivos propuestos, estable---
ciendo un clima agradable en el aula para obtener una estre-

cha relacién entre maestro-alumno.

A continuacién menciono algunas de las actividades que
el maestro Trealizarés

- Tectura de un texto.

— Presentacién de imégenes.

- Narrar un cuento.

- Aclarar dudas.

- Escribir enunciados que proponen los alumnos.

- Evaluar el aprendizaje.

En conclusién el papel del maestro serfa el de guiar--
y conducir el aprendizaje, manteniendo a los alumnos activos

durante el desarrollo de las clases.

Actividades de otros sujetos.

padres de Familia. Ia escuela requiere de la colabo--
racién continua de los padres de familia, El nifio pasa una =
minima parte del tiempo en ella y es en el hogar donde obtie
ne los patrones educativos que tendréin significado a lo lar-

go de su vida. Debemos sin embargo, tomar en cuenta que los-
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padres de familia de algunos nifios trabajan la mayor parte -
del dia o mO pueden colaborar con la escuela, por razbn de -

esto, lo8 padres de familia deben ser sen31b1112ados para:

4.~ Observal ¥ compartir con la maestra el conocimiento que-
tienen de su hijo(a)

2.- Aprender la forma de apoyar la labor de la escuela en el
hogare

3,- Acudir a 18 escuela cuando se le solicite, siempre que -
le sea posible en 1as fechas sefialadas, considerando sus
ocupaciones ¥ l1a organizacibn escolar.

4 .- Informarse peri6dicamente sobre los avances ¥y dificulta-
des de Bsu8 hijose.

5.- Conoce¥ a través de conversaciones O juntas de padres de
famiiia, l1&s actividades de lecto-escritura o de apren--

‘dizaje Qque el profesor realiza y la forma de llevarlas a
cabos

3,.- Criterios de evaluacibén de los aprendizajes.

deo ger humano necesita el reconocimiento de su es—-
fuerzo ¥ capacidad como estimulo para sentir efecto y segu--
ridad, el nifio manifiesta con més frecuencia esta necesidad,
en consecuencif, todo trabajo realizado por 41 debe ser re--
conocido aquilatado ¥ evaluadoe.

1a evaluacidén es un proceso continuo y permanente, --
que nOS permite comprobar hasta qué punto se han logrado los
objetivos propuestos, proporciondndonos elementos para for--

mular Bn juicio acerca del nivel alcanzado.




En esta estrategia did4ctica la evaluacibén serd cua--
1itativa tanto individual como colectiva, valiéndome de es--

calas estimativas ¥ listas de control.

1as escalas estimativas.- Son tablas de doble entrada
que permiten apreciar el grupo en que poseen las actitudes,-

hibitos y destrezas que s€ pretenden evaluar.

Las listas de control.- Son listados de rasgos o ca--
racteristicas de las cuales sblo se requiere precisar su pre
sencia o ausencia con: si o no, se puede utilizar también --

cualquier gsimbolismo.

En el anexo presento un ejemplo de escala estimativa-

y una 1ista de control que ser&n tomadas en cuenta para la -
evaluacibn.

En resumen, los criterios que se tomardn en cuenta --
para la evaluscién serdn cualitativos tomando en cuenta sus-
esfuerzos, actividades, habitos, destrezas, sin tomar como -
criterio Gnica la medicidén ya que este no es el fin que se -

persigue al aplicar esta propuesta.



CAPITULO IV

CONSIDERACIONES FINALES

A.- Viabilidad de aplicacién de la propuesta

con 1la aplicacibn de la propuesta pedagbgica trato de
me jorar la lectura de comprensibén como factor para la adqui-
gicibn del conocimiento, lo cual pretendo lograr a través --
de la realizacibén de las actividades planeadas, valiéndome -
de los recursos materiales, los cuales erédn factibles para -
que el alumno se apropie del conocimiento g través de una --

metodologia adecuada.

la institucién escolar donde se va a realizar la pro-
puesta se encuentra en la mejor disposicién para llevarla a-
cabo, tanto 1a directora como la subdirectora, hardn todo lo
posible, proporcionando la ayuda que sea necesaria para me--

jorar la calidad de la educacibn.

En cuanto a los alumnos su nivel cognoscitivo es acor
de a su desarrollo psicogenético, esperando que nO se presen
te ningin problema, ya gque son responsables contando con el-
apoyo de 108 padres de familiaj; estableciéndose un vinculo -

entre maestros, alumnos y padres de familiae.



por estas razones creo que la propuesta serd aplicada

y traera peneficios tanto para alumnos cOmo para los maestros
que la apliquen.
B.- Limitaciones

Las posibles limitaciones serian en cuanto al tiempo,
ya que a veces el docente tiene que preparar algin festejo -
civico, preparar a los alumnos para un concurso, puede ser de
ortografia, matemdticas o bien artistico, desempefar alguna-
comisién dentro ©O fuera de la escuela.

Estas podrian ser las principales causas Que Do per--
pitirfan el desarrollo eficaz de los planteamientos propues--
tos.

En términos generales creo que las limitaciones de ti-
po tebrico-metodolbgico, institucionales y contextuales se---
r{an minimas, siendo posible desarrollar la meta que me he --
fijado.

C.- Expgotativas

Es de trascendental importancia la enseflanza de la --
lectura de comprensién en la escuela primaria, ya que conlle
va al alumno & desarrollar su pensamiento critico-reflexivo,
fomentando el placer y el hibito por la lectura.

Es por ello que considero de gran importancia la a---
plicacién de esta propuesta durante el préximo ciclo escolar
proporcionando a los alumnos las técnicas y procedimientos -

adecuados para el logro de los objetivos propuestos,
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Con esta propuesta pretendo la superacién de obsté---
culos que se presentan en la labor docente, con el fin de --
que el desarrollo educativo se lleve de la méjbr manera y ==
los resultados sean favorables, ademéds para que el maestro--
analice este trabajo y lo aplique adecuadamente tomando en -

cuenta 1las necesidades e intereses del alumno,
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