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INTRODUCCION

A través del presente trabajo se retoma uno de los problemas
detectados en el grupo de tercer grado de preescolar en relacion a las
dificultades que afronta el docente en la construccion de conceptos
matematicos para favorecer el desarrollo del su pensamiento |6gico-

matematico del preescolar

Se pretende que por medio de la alternativa de innovacion podamos
brindar a los alumnos bases firmes y aprovechen todo su potencial a
través del razonamiento y la reflexién; es necesario que los docentes nos
demos a la tarea de incorporar en la practica docante diaria actitudes
positivas, actividades realmente significativas y agradables que favorezcan
el desarrollo del pensamiento matematico; al abordar los procesos
implicados en el periodo preoparatorio como son la clasificacion, la
seriacion, la conservacion, ei conteo y la resolucion de problemas de suma

y resta .

El presente Proyecto de Intervencion Pedagdgica consta de cinco
capitulos; en el primero se aborda el diagndstico realizado para detectar la

problematica mas significativa para el docente. El diagnéstico consta de



cuatro dimensiones que son: los saberes, supuestos y experiencias previas
con los que contaba el docente antes de la elaboracion del Proyecto; la
practica docente real y concreta la cual considera la forma en que se
abordaban los contenidos matematicos; el contexto socio-cultural en que se
encuentra inmersa la institucién escolar y los sujetos participantes; vy los
fundamentos tedricos que sustentan la problematica y que sirvieron de
apoyo para darle solucion. Ademas la novela escolar la cual esta implicada
con el problema docente ya que en ella se aborda la forma en que el

docente fue formada y cémo ésta formacién recae en su practica.

En el segundo capitulo se dan a conocer las caracteristicas del
Proyecto de Intervencién Pedagégica y se justifica su eleccién. Luego se
presenta el planteamiento del problema y su justificacién que tiene que ver
con la importancia del desarrollo del pensamiento l6gico-matematico con el
proposito de cumplir con el sustento tedrico y metodolégico del Programa dé
Educacion Preescolar 1992. Ademas también se presentan los objetivos

que se pretenden lograr a través de la alternativa de trabajo.

Asi mismo en el capitulo tercero se presenta el disefio de dicha
alternativa y se propone el plan de trabajo a través del cronograma y del
desarrollo de las diversas estrategias que se aplicaron, asi como los

instrumentos con que fueron evaluadas.



En el capitulo cuarto se procedié a sistematizar los resultados que
arrojaron las estrategias aplicadas a través del andlisis y la interpretacion
confrontando la teoria con la practica. En el capitulo quinto se realiz6 |a
propuesta para los docentes que al igual que yo enfrentan este tipo de
problematica y que a través de este Proyecto de Intervencién Pedagdgica

pueden encontrar una posible solucion.

También se presentan las conclusiones generales de manera real; asi
como la bibliografia que apoya este trabajo y los anexos; los cuales sirvieran

como evidencias de cada una de las estrategias aplicadas



CAPITULO |

EL DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

A. La novela escolar

El tipo de formacion que tuve durante mi educacion primaria, fue una
educacion tradicional y conductista. Una de mis experiencias que recuerdo
fue cuando ingresé a primer grado de primaria, me sentia rechazada del
grupo, ya que ingresé a la escuela cuando las clases ya se habian iniciado,
esto fue a causa de que no me querian recibir pues pedian como minimao
tener los 7 anos cumplidos pues la escuela era del sistema estatal y decian
que a esa edad estaban los nifios maduros para aprender a leer y escribir.
Los nifos del grupo no me querian aceptar pues recuerdo que cuando me
queria formar no me dejaban y me mandaban al final de la fila, lo mas triste
era que la maestra no se daba cuenta o no le daba interés. Después de esto

yo No queria ir a la escuela pero mi mama me llevaba a la fuerza.

Dentro de mis gratas experiencias que recuerdo fue cuando estaba en
cuarto grado me daba clases un maestro que ya se iba a jubilar. Recuerda
que el maestro entrd al salon con un grupo de personas y se sentaron a un

lado, entonces el maestro escribio un parrafo muy largo en el pizarron, luego
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nos fue llamando de uno por uno para que pasaramos a analizar cada una
de las palabras del parrafo, esto es ir diciendo si era palabra aguda, grave ©
esdrujula, si llevaba acento, si era verbo etc. y sélo nos llamé a cinco de los
nifos que estabamos en el saldén entre ellas estaba yo, y 1o hice bien. Otra
de mis experiencias que recuerdo era que nos ponian a hacer planas de
nuameros y de silabas y si no terminabamos no saliamos al recreo, y cuando
nos ponian sumas me acuerdo que cuando ibamos a revisar la maestra nos

daba un coscorron por cada suma que estuviera mal.

Durante mi primaria siempre fui muy callada e introvertida y creo que
una de las causas fueron la experiencias que tuve durante esos seis anos,
ademas de mi papa que siempre fue muy estricto incluso recuerdo qu;e
cuando nos pedian que nos firmaran la boleta yo se la daba a mi mam‘%

para que lo hiciera a pesar de que mis calificaciones no eran malas.

También recuerdo muy bien a los maestros que tenian fama de
estrictos, casi eran la mayoria, y cuando estaba en quinto grado me toco
con uno de esos maestros, ya que nos golpeaba con el borrador y recuerdo
muy bien cuando le dio una cachetada a una de mis compaferas porque en
ese entonces estaba de moda el programa de “El chavo del ocho” y ella le
dijo “maestro longaniza® y a partir de ahi en el salén habia mucho silencio y

una disciplina muy rigida. Todos le teniamos mucho miedo.



12

Mi educacidon secundaria la ubico en el enfoque funcionalista, ya que
su finalidad era entre otras la de trasmitir contenidos, formar personas
calladas y déciles para cumplir con los intereses del sistema de gobierno. Mi
educaciéon normal la realice de la misma manera aunque recuerdo que

iniciaba la tecnologia educativa; eso fue en el afio de 1980.

Al recordar la forma en que fui educada, considero que influye en gran
parte para que mis alumnos no tengan experiencias malas como la tuve yo,
pues soy muy carifiosa con ellos, pero a la vez me avoco mucho a las formas
de trabajar que se realizaban cuando yo estudié las cuales consistian en
cumplir con los objetivos de!l programa sin tomar en cuenta el desarrollo del
nifio y las caracteristicas de éste en la etapa en que se encuentra, tal vez
por eso mi problematica que afronto de como construye el nifio las

preoperaciones l6gico matematicas.

B. Saberes, supuestos y experiencias previas

Dentro de mi labor que tengo como docente en preescolar he vivido
importantes experiencias, unas de ellas vale la pené rescatar ya que me
han ayudado a realizar mi trabajo, otras las llevo a cabo por
desconocimiento aunque haya que desaserme de ellas por que no favorecen

los procesos, algunas veces nos tenemos que adaptar al ritmo de trabajo de
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donde laboramos, tal vez por estar en armonia con mis compareras, o t‘bl
vez por desconocimiento. Cuando ingresé al centro de trabajo en el cuial
laboro tuve que adaptarme a la forma de trabajo de mis comparieras porque

asi me lo hicieron saber cuando ingresé.

Poco a poco hemos ido transformando esas reglas de acuerdo a mis
experiencias que he adquirido durante mis estudios realizados en la U.P.I\.
ya que cuento con fundamentos y me siento con mucha seguridad de
realizar las actividades de acuerdo a lo que nos marca el programa, ya que
este nos da flexibilidad de adaptarlas tanto a nuestro contexto como a
nuestro grupo y a nosotras mismas. Entre esas reglas que me marcarc%:n
estaba el de realizar las actividades conjuntas al grado en el que
laborabamos. i
|

Recuerdo muy bien que no me podia salir de lo establecido pues el
reglamento interno asi lo establecia, entre las actividades que realiza'bam?s
estaban el trabajar los nimeros conjuntamente, esto era que fuéramos
poniendo a los ninos el nimero uno y luego que iluminaran una cosa , luego
el dos y que iluminaran dos cosas y asi sucesivamente hasta llegar al
ndmero diez. Estas actividades las realizdbamos unicamente en forma
grafica y algunas veces lo haciamos con materiales pero de manera muy

ambigua.
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Me comentaban mis companeras que teniamos que poner l0s numeros

para preparar muy bien a los nifios para su ingreso a la primaria ya que el
, . |

Jardin tenia mucha demanda porque los padres veian que sus hijos estabqn
|

muy bien preparados. También me tocaba ver a mis alumnos que contaban

con experiencias muy ricas ya que el medio se los permite; esas
experiencias que adquirian a través de su familia, en su vida cotidiana, en su
entorno social, estaban mal enfocadas, ya que es muy comun escuchar a
los padres decir que sus hijos ya saben contar, y que saben letras,
observando en los juegos y las actividades el conflicto que se les presentala
los nifios al momento de repartir los materiales, de contar a sus companeros
de equipo, acomodar los materiales por areas, y otras actividades como Lel

formarse por tamafios o por edades, el formar equipos de determinados

elementos, etc..

Mis experiencias previas a este problema era que tenia que poner
actividades de clasificacion, seriacion y correspondencia, pero nunca supe
el objetivo final que estas implicaba. De acuerdo a los conocimientds
adquiridos en los cursos anteriores de la Licenciatura considero necesar%io
retomar y profundizar mas en él, para ayudar a mis alumnos en el proce$o

‘
de construcciéon de su pensamiento l6gico-matematico y mejorar mi préctici:a

docente.



C. La practica docente real y concreta

Los principios que fundamentan el Programa de Educacion Preescolar
se desprenden del Articulo Tercero Constitucional, tal como procede en

cualquier proyecto educativo nacional.

En el Programa de Educaciéon Preescolar 1992 se plantea la
estructura metodolégica del método de proyectos, con el fin de responder al
principio de globalizacién. Este principio considera el desarrollo infantil como
un proceso en el cual los elementos que lo conforman: afectivo, social, fisico

y cognitivo dependen uno del otro.

El trabajar por proyectos en un principio fue algo dificil ya que de
acuerdo a la formacion que se ha tenido se contradice con el modelo vigente
el cual esta enfocado dentro del constructivismo. El haber sido educada de
cierta manera incide en mi practica docente ya que algunas veces nos da
miedo el enfrentamos a esos cambios y el trabajar con proyectos es uno de
ellos, ya que algunas veces confundimos la libertad con el libertinaje, pues
no estamos acostumbradas a trabajar en base a lo que surja de ios ninos

sino o0 a imponer los temas que vamos a trabajar.

El método de proyectos es un método globalizador que consiste en
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llevar al nifio de manera grupal a construir proyectos que le permitan planear
juegos y actividades, a buscar respuestas, a desarrollar ideas, deseos iy
hacerlos realidad al ejecutarlos. El poner en practica esta opcion
metodolégica me genera gran inquietud ya que al abordar los concept?s
matematicos recae en mi el tradicionalismo y siento que no he podic}ib

favorecer este aspecto y desarrollar todo el potencialidad en mis alumnos.

. 1
Entre las dificultades que enfrento en mi practica docente diaria es la

|
aplicacion adecuada del enfoque constructivista que nos plantea el
programa, sobre todo en lo que respecta a los contenidos matematicos. La

forma en que los abordo es la misma con la que yo fui ensefada pues los

conduzco en su proceso de aprendizaje para el logro de mis objetivos.

La metodologia propuesta en el PEP 92 nos da mucha libertad para
realizar las actividades de acuerdo a lo que los nifios proponen, ya que son
ellos los que eligen el tema y nuestro papel consiste en enfocar esa
actividades hacia los propositos educativos que nos marca el prograrﬁa,
ademas de orientar y guiar al alumno.

A pesar de esta nueva metodologia, al abordar las actividades
matemaéticas en mi practica lo hago de manera igual ya que no se ha d%do

en mi alguna transformacion a pesar de que la metodologia ya cambio. }La
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matematica se trabaja tanto dentro de las actividades del proyecto como
fuera de ellas, ya sea en los juegos organizados, en las actividades
cotidianas o en las actividades libres. Es muy comuin observar a los nifigs
cuando estan contando dicen los nimeros ordenadamente, pero al momento
de realizar alguna actividad de conteo o correspondencia con objetds
concretos se les conflictua bastante y en ese momento es cuando considero
necesario conocer el proceso que debo seguir para ayudarle al nifio asi
como también conocer su proceso interno, sus formas de pensamiento para

lograr que construyan su conocimiento a través de la reflexion.

El Programa de Educacién Preescolar distingue cuatro dimensiones del
desarrollo en los nifios dentro de las cuales esta la dimension intelectual en
la que intervienen aspectos como; la funcién simbélica, la creatividad y la
construccion de relaciones logicas, tales como la matematica. La forma de
trabajo propia esta apegada al programa en el cual se ha elegido Ia
estructura metodologica del método de proyectos, con el fin de responder al
principio de globalizacién. Este principio considera el desarrollo infantil como
un proceso integral en el cual los elementos que lo conforman (afectivos,

motrices, cognitivos y sociales) dependen uno del otro.

El trabajo por proyectos consiste en llevar al nifio de manera grupal a

construir proyectos que le permitan planear juegos y actividades, a
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desarrollar ideas, deseos y hacerlos realidad al ejecutarlos. Dado que exists

[1%4

una gran diversidad de concepciones personales, el nifio solo sera capaz d

===

construir aquellos significados que resuelven sus conflictos cognitivos, s;n
comprende las nuevas informaciones que han sido consideradas valiosas
por la colectividad y si las considera realmente potentes y utiles para
integrarias a sus propios esquemas.
Durante la realizacion de juegos y actividades diarias es muy comun
observar que los niflos manifiestan inquietud por contar, repartir materialei,
!
comprar en la tiendita, saber cuantos nifios y nifias son, cuantos integran su

equipo, les gusta mucho jugar a los juegos de mesa en lo que hay que

contar puntos y avanzar casillas.

Una de las dificultades que enfrento en mi practica docente es el poder
ayudar a los alumnos a que reflexionen al momento de resolver la
problematica a que se enfrentan pero de una manera adecuada ya que €s
muy comun que les ayudemos a los nifios dandoles las respuestas, no
debemos bricarnos las etapas de su desarrollo para que avance

adecuadamente y poder favorecer en ellos sus procesos de construccion

del pensamiento I6gico matematico .

Todo este panorama nos indica la necesidad que tienen los
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preescolares que se les tome en cuenta como individuos capaces, que se

les propicien verdaderas bases en el inicio de su desarrollo del pensamiento
l6bgico-metematico; orientarles, guiarles y ayudarles en la adquisicion de
conceptos matematicos que le puedan servir en la resolucion de problemas
que se le presenten en su vida diaria y en su ingreso a la escuela primaria,
Todo esto debe ir aunado con la necesidad de que los educadores
incorporemos en la tarea diaria conceptos, actitudes, metodologias ¥

técnicas a través del proceso ensefianza-aprendizaje. Que reflexionemos

valorando nuestra experiencia para asi concretizar una participacion

encaminada a lograr en el nifio niveles de desarrollo éptimo, a través de I:a
|

interaccién de éste con los objetos de conocimiento en tanto que pueda

investigar, explorar, transformar, contar, resolver problemas, de tal suert;e
que el acercamiento a las matematicas se convierta en un elemento dg

conocimiento con verdadero significado.

Otro de los conflictos que me generaron inquietud ante esta

problematica fue cuando lievé asignatura de “El nifio preescolar: desarrollo y

aprendizaje” , al conocer que nosotros no “ensefiamos” a clasificar ni a seriqr
|

. : . |
a los nifios sino que son aspectos que tienen que ver con el desarrollo por 10

que me di a la tarea de seguir investigando y me di cuenta del error qu?
\

estaba cometiendo cuando les ensefiaba a los nifios los ndmeros sin tomak

en cuenta el proceso que se debe seguir. Ademas de que debemo‘s
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aprovechar todas las actividades para favorecer el conocimiento matematico

en los alumnos.

A través de mis experiencias he reflexionado acerca de nuestra labor
como docentes, de mi papel como educadora, ya que he podido
reconceptualizar mi funcién y me he dado cuanta que si conocemos mas a
los nifios e intentamos favorecer mas sus proceso de desarrollo lograremos

nuestro objetivo de favorecer el desarrollo integral del nifio.

D. El contexto social

El contexto socio-cultural en el que esta inmerso el nifio es un factor

importante para su desarrollo.

El Jardin de Niflos “Agustin Melgar’ esta ubicado en las calles
Louisiana y Lateral Periférico Ortiz Mena en la colonia Residencial
Campestre |l en la ciudad de Chihuahua. Siendo esta una colonia de nivel

socioecondmica medio-alta.

Esta institucion fue fundada hace 18 afios en la colonia Las Aguilas
pero dado que el edificio estaba destinado para otros fines, las educadoras

que iniciaron trabajando en ese lugar tuvieron que buscar otro y les fue
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donado el terreno en la colonia Residencial Campestre Il en el que
actualmente esta ubicada dicha institucion el cual fue construido pof

CAPFCE.

Esta colonia cuenta con servicios de agua potable, teléfono, centros
comerciales y deportivos, parques recreativos, iglesias, clinicas, rutas de
camion, restaurantes, etc.. Ademas cuenta con tres escuelas primarias, dos

Jardines de Nifios y la U.P.N.

Las familias que la integran no son muy numerosas ya que la mayoria
tiene entre dos y tres hijos por lo que reciben mucha atencion y buena
educacidon asi como una alimentacion muy balanceada pues un alto
porcentaje de sus habitantes son profesionistas por lo que su nivel de
ingreso econdmico es alto. Dentro de las diversas actividades extraescolares
que realizan los nifios estan: tomar clases de inglés, ir a nadar, hacer

ejercicio de Jazz, aerobics, correr efc..

El Jardin de Nifios “Agustin Melgar’ pertenece al Sistema Federal.
Cuenta con un edifico bastante amplio el cual esta conformado por siete
aulas, una direccién, un salén de usos multiples, sanitarios para las ninas.
otro para los nifios y otro para las maestras ademas de la tiendita escolar.

En las areas libres se localiza un chapoteadero, un arenero, un pasamanos,
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un resbaladero y una area de jueguitos, ademas de canchas de basquet-bol
donde se realizan actividades diversas las cuales favorecen el desarrol io
armonico de los educandos. También se cuenta con una plaza civica dondle
cada lunes se realizan los honores a la Bandera para fomentar los valores

civicos.

El personal docente y manual que conforman esta institucién esta
formado por la directora, siete educadoras, un maestro de Educacion Fisica
y otro de Musica, ademas de dos intendentes. La escolaridad con la quie

|
cada uno de ellos cuanta es la siguiente: La directora y una educadori‘a
estan tituladas de la U.P.N., una educadora es pasante de la Licenciatuqa
que ofrece esta institucion; asi como otra que esta cursando el So
semestre , dos mas solo tienen Normal Basica y otra con estudios d‘e

especialidad en problemas de aprendizaje.

Las relaciones entre el personal son muy buenas ya que existe armonia
1

y amistad entre todas; asi como también con los padres de familia ya que

\
hay mucha comunicacidn , afecto y cordialidad entre eilos y el personal. Las

diversas actividades que se realizan durante el ciclo escolar son de
convivencia familiar y ademas muy significativas tanto para los padres de

familia como para los alumnos y docentes ya que se involucra a todos IqS

individuos que conforman esta institucion escolar. La comunidad escolar es
|
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de un total de 164 alumnos, los grupos que conforman este plantel son: un

primero, tres segundos y tres terceros.

El grupo que esta a mi cargo es el de 3o0. “A” integrado por 10 nifas|ly
11 niflos, cuyas edades oscilan entre los 5 afios 6 meses y 5 aios 9 meses,
la mayoria de los padres de los alumnos de este grupo cuentan con estudias
profesionales. Los alumnos cuentan con caracteristicas propias de su edad,
son inquietos, curiosos, les agrada jugar, indagar, experimentar, buscar
respuestas a los problemas que se les presentan en cada momento de su

vida.

La relacién que existe entre maestro-alumnc es de total confianza ya
que hay una interaccion constante, existe cordialidad tanto entre los mismas
nifios como entre el docente y alumnos asi como entre los padres de familia.
Hay respeto aunque algunas veces discuten entre ellos, comparten sus
juegos, ideas, intercambian puntos de vista y se ayudan entre si. Mi papel
como docente es guiar y orientar las actividades escolares, ser amiga |y

comparnera y sobre todo brindarles afecto.

El aula esta distribuida por areas de trabajo las cuales cuentan can
materiales de construccion, de plastico, loterias, memoramas, dominds, asi

como una cocinita de plastico y un juego de carpinteria. También se cuenta

178758



24

con material grafico-plastico, de biblioteca y dramatizacién. Todo esto con el
propésito de cumplir con los principios basicos de la metodologia de
proyectos y lograr nuestro objetivo general del P.E.P. 92 que consiste en

favorecer el desarrollo integral del nifio.

E. Elementos tedricos explicativos que sustentan mi problematica

Para comprender el problema de como favorecer el proceso de
construccién del pensamiento Iégico-matematico en el preescolar, se
recurrié a seleccionar la conceptualizacién teérica correspondiente para |a

realizacion de este trabajo.

a. Teoria psicogenética de Jean Piaget.

Para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia reside en la
comprension de los mecanismos del desarrollo de la inteligencia. Segun
Piaget, el individuo recibe dos tipos de herencia intelectual: por un lado, una

herencia estructural y por otro, una herencia funcional.

La herencia estructural parte de las estructuras biologicas que
determinan al individuo en su relacion con el medio ambiente. Todos

recibimos la misma herencia estructural, pero es gracias a la herencia



funcional que se van a producir distintas estructuras mentales, que parten de
un nivel muy elemental hasta llegar a un estadio maximo. Este desarrollo se
llama génesis, y por esto a la teoria que estudia el desarrollo de las

estructuras mentales se denomina psicologia genética.

La psicologia genética radica en estudiar como se realiza este
funcionamiento ( el desarrollo de las estructuras mentales), como podemos

propiciarlo y, en cierto sentido, estimularlo.

El aspecto funcional se caracteriza por dos funciones que son |a
organizacion y la adaptacion; estas son comunes a todas las edades y se
manifiestan durante la vida del individuo, dichas funciones no pueden
disociarse, puesto que al adaptar el pensamiento al objeto de conocimiento
las organiza y al organizarlas las esta estimulando. Este proceso de
organizacion implica la necesidad del individuo de organizar los estimulos
del exterior con el fin de lograr una adaptacion y por consiguiente obtener un

equilibrio.

La adaptacion psiquica es un mecanismo dinamico del funcionamiento
intelectual, el cual se carcteriza por dos aspectos inseparables, los cuales
son basicos para la adquisicién de un nuevo conocimiento: la asimilacion y

la acomodacion.
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El proceso de conocimiento implica la interaccion entre el nifio, sujeto
cognocente y el objeto de conocimiento, en el cual se ponen en juego los
mecanismos de asimilacion y acomodacion , o sea la acciéon de nifio sobre el
objeto en el proceso de incorporacién a sus conocimientos anteriores,
puesto que el nifo necesita ajustar el esquema nuevo; de este mado lo§
ninos asimilan nuevas observaciones que surgen de sus acciones ¥

experiencias anteriores.

La acomodacion es la modificacion gue sufre el nifio en funcién del
objeto o accién del objeto sobre el nifio, al hacer descubrimientos de
algunas propiedades, hara ajustes y se conforman a los nuevos esquemas

referentes a ese objeto.

Existen algunos conocimientos que solo podran ser construidos por el
nino cuando se le enfrente a situaciones de aprendizaje que le resulten
significativas en funcién de su desarrollo conoscitivo; tal es el caso del
aprendizaje de un gran numero de aspectos de la matematica: la escritura de

los numeros, sus nombres etc.

El nifio preescolar a través de las experiencias que va teniendo con los
objetos de la realidad construye progresivamente su conocimiento el cual,

dependiendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo
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tres dimensiones: fisico, I6gico-matematico y social, los que se constituyen

de manera integrada e interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccion que el nifio hace de las
caracteristicas que estan fueray son observables en la realidad externa, por
ejemplo: la forma, el tamario, el peso, el color, etc., la fuente de
conocimiento son los objetos principalmente y la uUnica forma que el nifip
tiene de encontrar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos
material y mentalmente y descubrir como los objetos reaccionan a sus
acciones, esto es importante ya que el conocimiento fisico se caracteriza por

la regularidad de la reaccion de los objetos.

El conocimiento l6gico-matemético se desarrolla a través de la
abstraccion reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el
mismo nifio, es decir, lo que se abstrae no es observable. En las acciones
del nifio sobre los objetos, va creando mentalmente diferencias y
semejanzas segun los atributos de los objetos, estructura poco a poco las
clases y subclases a las que pertenece, las relaciona con un ordenamiento

Iégico.

Por lo que se debe poner al nifio primeramente en contacto con el

conocimiento fisico para llegar al conocimiento logico-matematico, ya que
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existe entre ambos una interdependencia y al mismo tiempo una
organizacion anterior sobre la cual el pequefo crea constantemente
relaciones entre los objetos, el nifio al descubrir las propiedades fisicas de

los objetos podra establecer similitudes y diferencias o crear ordenamiento$

entre los objetos que manipula, por ejemplo, para que un nifio observe qu?

. . o
una pelota es azul y redonda, tiene que tener un esquema clasificatorio de

azul y redondo. Es decir, hay una organizacion anterior al conocimientg
sobre el cual el nifio crea constantemente relaciones entre los objetos, asi
mismo, si no hubiera caracteristicas fisicas, no podria establecer similitude:s
y diferencias o crear ordenamiento entre los objetos, lo cual lo llevara a la

nocidén de numero.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento fisico y el Iégico;—
matematico se encuentran relativamente indiferenciados, predominand?
sobre todo, en el pensamiento del nifio. los aspectos fisicos que percibe dé

|
los objetos. Por lo tanto para que el nifio pueda desarrollar su conocimientq

es indispensable la utilizacién de diferentes materiales concretos para que

los manipule y actie sobre ellos.

dado que proviene del consenso socio-cultural. El adquirir este conocimiento

Su conocimiento social se caracteriza principalmente por ser arbitrario

representa cierta dificultad para el nifio, ya que no puede adquirirlo por su
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accion directa sobre los objetos, sino se deriva de las relaciones que
establece con las personas que le rodean y con el marco social en el que sg

desenvuelve.

De esta relaciéon que el nifio constituye y de la calidad de esta relacion
con los adultos que son los portadores de norma, reglas y valores sociales
se determina la forma en que el pequefio adquiere este conocimientaq,
ademas de adquirir a través de este conocimiento lo formal de la
matematica convencional. Asi “la cooperacion voluntaria surge de una
necesidad interna, de un deseo de cooperar que se da alrededor de algo

que en esencia interesa al nifio”."

Es asi como la cooperacién y otras interacciones sociales ¥y
emocionales desempefian un papel primordial en la formacién moral &
intelectual del nifio, ya que favorece el paso de pensamiento egocéntrico

hacia uno cada vez mas flexible, creativo y comprensivo.

Durante el proceso del desarrollo del nifio en el marco de su
educacion, los aspectos afectivo-sociales tienen un papel prioritario, ya que
si el nifio no tiene un equilibrio emocional, su desarrollo general se vera

entorpecido.

' SEP “Fundamentaci6n psicolégica” Programa de Educacion Preescolar Libro 1. p.16
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En este sentido Piaget® hace referencia a factores que intervienen en
el proceso de desarrollo - aprendizaje y que funcionan en interaccidn
constante. Estos factores son: la maduracién, la experiencia, la transmisidn
social y el proceso de equilibracién. A continuacién se explica cada uno de

ellos:

Maduracion.- Ei nifio necesita de alguna funciones fisioldgicas que se
denominan factores de maduracidn para asimilar y estructurar la informacian
que le proporciona el medio ambiente, estos permiten la existencia de otros
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje. Al interactuar
constantemente con el medio ambiente, el nifio tendrd la capacidad de

asimilar nueva informacién y el poder ampliar su conocimiento.

La maduracién a medida que avanza, permite ampliar la posibilidad de

realizar acciones y adquirir conocimientos y la integracién social.

La experiencia es otro factor del aprendizaje, se refiere a que todas
aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nino interactua con el
ambiente, a través de la informacion que recaba de las acciones que ejerza

sobre los objetos.

? ibidem p.20
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La Transmision Social.- Se refiere a la informacién que el nifio obtiene
de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacion, de ofrgs
nifios, etc. El conocimiento social se considera el legado cultural que
incluye, al lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, las
tradiciones, costumbres, etc., que difieren de una cultura a otra y que el nifo
tiene que aprender de la gente, de su entorno social al interactuar|y

establecer relaciones.

En el caso de los contenidos matematicos el nifio construye su
conocimiento a partir de las reflexiones con respecto a este objeto de
conocimiento y de la informacién que le proporcionan otras personas como

son los nombres de los nimeros, las grafias. los signos y simbolos etc..

El Proceso de Equilibracién.- Explica la sintesis entre los factores
madurativos y los del medio ambiente (experiencias-transmision social) es
por tanto un mecanismo regulador de la actividad cognitiva. La equilibracion
actia como un proceso en constante dinamismo, en la bisqueda de ia
estructuracién del conocimiento para la construccion de nuevas formas de

pensamiento.

El proceso parte de una estructura ya establecida y que caracteriza el

nivel del pensamiento del nifio. Al enfrentarse a un estimulo externo, que
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produzca un desajuste se rompe el equilibrio en la organizacion existente. El
nino busca la forma de compensar la confusion a través de su actividad
intelectual, resuelve entonces el conflicto con la construccién de una nueva

forma de pensamiento y de estructurar el entorno.

Con la solucion el nifio logra un nuevo estadio de equilibrio. El
equilibrio no es pasivo sino algo esencialmente activo, por ello resulta mas
adecuado hablar del proceso de equilibrio que del equilibrio como tal. De |a
forma en que se interrelaciones estos factores dependera el ritmo personal

de cada sujeto.

El estudio de desarrollo de los procesos cognoscitivos muestra que el
nino aprende a través de: la accién sobre los objetos y situaciones que el
medio le presenta; la reflexién sobre su propia accion y los resultados que
ella produce en los objetos y personas del medio, y el intercambio

permanente con los otros.

Los conocimientos no tienen un punto de partida absoluto. Los
conocimientos parten siempre de conocimientos anteriores, de las
experiencias previas que ha tenido y de su competencia conceptual para
asimilar nuevas informaciones: asi ningun conocimiento tiene un punto de

partida absoluto y por tanto, no resulta congruente creer que el nifio ha de
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esperar hasta ingresar a la escuela primaria para iniciar su interés por los
conceptos matematicos o cualquier otro conocimiento; el nifio siempre tiene

sus propias ideas sobre las cosas.

El aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva adquisicion
tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento a
conocimientos futuros. Por lo tanto la capacidad de aprendizaje depende del
nivel cognitivo del nifilo, no podemos forzar a los alumnos a construir
conocimientos que sobrepasen su capacidad ya que este sera unicamente

memoristico.

Al maestro le resulta importante saber esto, porque para comprender al
nifio preescolar debe tener presente la etapa anterior, que explica las bases
de su nivel actual y conocer también las caracteristicas de edades
posteriores para saber que se debe favorecer, y para promover el desarrollo

posterior.

El aprendizaje de los contenidos matematicos permite que se estimule
a los nifios a pensar y a tomar decisiones con el propésito de probar o
defender sus respuestas ante sus comparieros y asi valorar lo pertinente o

no de dichas respuestas ante un problema planteado.
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El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto
cognitivo. Se ha dicho que para que el nifio construya un conocimiento SF
requiere que el nifio actie sobre los objetos, esta accién parte siempre de

|

una necesidad que se manifiesta a través del interés.

Un conflicto cognitivo se da cuando se presenta una situacion
suficientemente significativa para provocar un desequilibrio que despierta en
el nifo su interés, motivandolo a actuar para superarlo. Es funcion de la
escuela que el conocimiento que construyen los nifios sea de manera formal,
basadas en ios planes institucionales, con el fin de modificar e incorporar el
conocimiento aprendido a su esquema mental. Es necesario darle buenqs
bases al nifio sobre los conceptos matematicos y por medio de la reflexiéP
se convenza de lo ttil que es comprender y usar las matematicas en la vidp

diaria.

Para Vygotsky, “el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de
\

desarrollo potencial con ayuda de la mediacién social e instrumental”.? Eln

1
este proceso, el niflo se situa en la zona de desarrolio real y evoluciona
hasta lograr la zona de desarrollo potencial, es necesario e indispensable

llevar a cabo la interaccion constante con lo nifios ya que de esa forma se

puede detectar la zona de desarrollo real de los alumnos y crear andamiajes
|

* GOMEZ Palacio, Margarita. Las teorias del desarrollo y el aprendizaje. En: El nifio y sus primeros
afios en la escuela. p. 69.
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para que logren la zona de desarrolio potencial y a la vez esta se convierta
nuevamente en zona de desarrollo real de los nifios. Ese crear andamiajes
para favorecer los procesos del nifio consiste en realizar pregunta, para
detectar el interés, crear conflictos socio-cognitivos, abrir espacios,

proporcionar materiales diversos , etc..
c. Desarrollo

Jean Piaget* distingue cuatro etapas que corresponden al desarrolio
intelectual del nifio, que no tienen duracién rigida, pero si todos los
individuos pasan por estos periodos, los cuales presentan caracteristicas

propias y cada uno de ellos es superior al anterior.

Etapas del desarrollo

Preoperatorio========== 18 meses- 7 afos
Operaciones concretas=== 7 afios-12 afos

Operaciones formales ===12 afios en adelante

De los cuatro periodos se retoma el periodo preoperatorio el cual es

* SEP. Desarrollo y aprendizaje. En Ant. basica: El nifio preescolar: desarrollo y aprendizaje. p.93
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sumamente importante para el propésito del presente trabajo, ya que las
edades de los alumnos de tercer grado de preescolar oscilan entre los 5 a

61/2 afos por lo que ellos se encuentran en esta etapa.

En el periodo preoperatorio se inician las bases para desarrollar [as
matematicas convencionales, ya que a través del juego simbdiico, el nifio
representa una serie de situaciones en las que juega diferentes roles; ciertos
objetos representan algo diferente y va estructurando las intuiciones
necesarias para en determinado momento entender el significado de los
signos. Existe un gran avance tanto en el pensamiento como en su
comportamiento, el sujeto es capaz de construir ideas de todo lo que e
rodea, a partir de imagenes que el recibe y guarda, interpreta y utiliza para
anticipar acciones, para pedir lo que necesita y expresa lo que siente. En
esta etapa aprende a transformar las imagenes estaticas en imagenes

activas.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una diferenciacion
progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los objetos de
conocimiento con los que interactua, proceso que se inicia desde una total
indiferenciaciéon entre ambos hasta llegar a diferenciarse, pero aun en gl

terreno de la actividad concreta.
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Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etap?s
que van desde un egocentrismo en el cual excluye toda objetividad que
venga de la realidad externa hasta una forma de pensamiento que se %/a

adaptando a los demas y a la realidad objetiva.

Al inicio de este periodo aparece la funcidn simbdlica o capacidad
representativa como un factor determinante para la evolucion del
pensamiento. Esta funcidn consiste en la posibilidad de representar objetd‘:s,
acontecimientos, personas, en ausencia de ellos. A lo largo de este periodo
preoperatorio, la funcién simbdlica se desarrolla desde el nivel del simbcjxlo
hasta el nivel del signo. Los signos son individuales elaborados por el misrpo
nifio sin ayuda de los demas, y generalmente son comprendidos solo por el
mismo nifo ya que se refieren a recuerdos, experiencias intimas y
personales. Los signos, a diferencia de los simbolos, son altamente

_ \
socializados y no individuales; estan compuestos de significados arbitraril:)s
en el sentido de que no existe ninguna relacién con el significado y sen
establecidos convencionalmente segun la sociedad y la cultura. Lbs
simbolos se manifiestan a través del dibujo, por medio del cual el nifio
intenta imitar la realidad a partir de una imagen mental formada por lo que
sabe del objeto, hasta poder representar lo que ve del mismo, esto és
incorporando progresivamente aspectos objetivos de la realidad. Esta

expresion grafica puede considerarse, a su vez, como una forma de
|
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retroalimentar la funcion simbdlica.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos se da en el juego
simbélico. La actividad que el nifio realiza al representar diferentes papeles
viene a ser la asimilacion de situaciones reales a su yo. El juego simbdlico
es una de las expresiones mas notables y caracteristicas de la actividad del

nifio en este periodo.

Para cumplir con los objetivos del PEP 92 los cuales tienden a
favorecer el desarrollo armoénico de los educandos debemos crear un
ambiente agradable y estimulante para que las actividades
autoestructurantes del alumno no tengan limitaciones. A la vez crear
situaciones pedagogicas en las que los alumnos sean capaces de crear,

producir, idear y explorar.

Se debe dinamizar, apoyar y facilitar la responsabilidad de hacer
evolucionar las concepciones del sujeto que aprende, Debe existir una
dinamica colectiva de reflexion, negociacion y evolucidon de significados para
ajustar permanentemente el disefio didactico del aula. Tomar en cuenta el
interés de los alumnos asi como su nivel de desarrolio para crear

aprendizajes significativos en ellos. Al respecto Ausbel® acufi6 el térming

% ibidem. p. 60.
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aprendizaje significativo para diferenciarlo del aprendizaje de tipo

memoristico y repetitivo.

E! maestro debe de aprovechar cada situacion o evento que se
presente, y despierte interés en los alumnos, o sea aprovechando su
motivacion, para propiciar la reflexion ya que si no hay pensamiento
reflexivo, dificilmente podra acceder a los conceptos matematicos a la vez
favorecer la construccién del pensamiento logico-matematico a través de
situaciones diversas como son las cotidianas, contando objetos y eventos
utilizando materiales concretos, ya que el maestro constructivista debe
poner siempre en contacto al sujeto con el objeto, para que a traves de
diversas actividades sea él quien exprese, dibuje, escenifique, escriba,

relate, pinte.

d. La matematica actual.

De acuerdo con Gelb “Las dos caracteristicas externas mas
importantes de la conducta humana son la expresién y la comunicacion; la
primera es lo que se puede llamar conducta personal, la segunda conducta

social.”® En el caso de la matematica el individuo utiliza signos y simbolas

¢ GELB, Ignace J. “La escritura como un sistema de signos”. Antologia U.P.N. La matematica en la
escuela 1. p.3.
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para expresar sus ideas, ya que esta inmerso en un contexto social en el

cual las matematicas son de esencial importancia.

“‘El mundo de las Matematicas es un mundo que todos tenemos dentro
de nosotros mismos desde que nacemos , y es un mundo que hacemos
crecer poco a poco”. La matematica actual es considerada como una
herramienta primordial en muitiples areas del conocimiento légico ya que
permite la solucion a problemas que cotidianamente enfrentan los

preescolares: en el plantel educativo, en su hogar, en la tienda y en general

en su entorno que los rodea.

La Matematica posee en un grado profundo y preciso el factor de la
abstraccion, entendida esta como una actividad intelectual que consiste en
considerar una aspecto de la realidad o un fenébmeno en sus estrictas
dimensiones y cualidades, aislandolo del todo con la finalidad de poder

conocerlo mejor.

Para Nemirovsky la Matematica “es un lenguaje y para aprenderla es

necesario conocer y hacer uso de las codificaciones orales y escritas”.?

T UNICEF. Entrando al mundo de las mateméticas p.7
8 NEMIROVSKY .; La matematica es un lenguaje?, en Antologia: 1a Matematica en la escuelal p.
66.
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La Matematica consta de signos, y para que el sujeto logre apropiarse
del lenguaje matematico, sera solo en la medida que utilice los signos
orales y escritos y le sean significativos. Existen diferentes tipos de lenguaje,
como el oral, escrito, mimico y grafico; en las matematicas es mas frecuente

el uso del lenguaje oral y escrito.

e. El numero

Uno de los conceptos fundamentales de la matematica es el nimero,
tan necesario e importante para realizar operaciones como suma y resta. El
namero es una idea légica de naturaleza distinta al conocimiento fisico o
social, es decir, no solo se extrae directamente de las propiedades fisicas de
los objetos ni de las convenciones sociales, sino que se construye a través
de un proceso de abstraccién reflexiva de las relaciones entre los conjuntas
gue expresan numerosidad. De acuerdo con Margarita Gomez P. el nimero
‘..es la clase dada a todos los objetos que pertenecen a un conjunto que
tienen la misma propiedad numérica y que puede ocupar un rango en una

serie™

f. Construccién del concepto de namero

® GOMEZ palacios, Margarita y otros. Los procesos de aprendizaje. en El nifio y sus primeros afios|
en la escucla. p. 114.
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La construccion del concepto de numero de acuerdo a Miriam
Nemirovsky “es la sintesis de la operacion de clasificacion y de la operacion
de seriacion” '° . A la vez estas dos operaciones se fusionan a través de la

correspondencia.

En relacion a lo anterior se desglosan mas especificamente estas

estructuras tan importantes.

La clasificacion interviene en la acciones de la vida individual y en la
construccion de conceptos que forman el orden intelectual; es una operacion
l6gica fundamental en el desarrollo del pensamiento. Miriam Nemirovsky
dice que “clasificar es juntar por semejanzas y separar por diferencias™'.
Cuando se dice juntar o separar se refiere a acciones que generalmente se
hacen en forma efectiva o visible, no se manifiestan concretamente, sino que
piensa, es decir, en forma interiorizada. Un mismo universo puede ser
clasificado de diversas maneras. Pero la accién de clasificar no sélo toma
en cuenta la semejanza y la diferencia entre los objetos sino que también
intervienen en las relaciones de pertenencia y de inclusiéon. La pertenencia
es la relacion que se establece entre cada elemento y la clase de la que

forma parte. Esta fundada en la semejanza , ya que decimos que un

1O NEMIROVSKY, Miriam y A, Carvajal. “ Que es el nitmero” y construccion del concepto de
numero en el nifio. en Ant. basica U.P.N. Génesis del pensamiento matematico en €l preescolar. p.
11

" ibidem. p. 12
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elemento pertenece a una clase cuando se parece a los otros elementos de

esa misma clase, en funcion del criterio que estamos tomando en cuenta.

La inclusion es la relacion que se establece entre cada subclase y &
clase a la que pertenece, es decir, permite determinan que clase es mayor y
por lo tanto, tiene mayor cantidad de elementos que la subclase.

La inclusion es fundamental respecto al nimero ya que el nifio podra
considerar que en el siete estan incluidos el seis, el cinco, el cuatro, el tres,

el dos y el uno.

La seriacion al igual que la clasificacion es una operacion que
constituyen unos de los aspectos fundamentales del pensamiento l6gico. De
la misma manera Miriam Nemirovsky dice que “Seriar es establecer
relaciones entre elementos que son diferentes en algin aspecto y ordenar
esas diferencias’.’? Esta se podra efectuar en dos sentidos: creciente o
decreciente. La seriacién operatoria tiene dos propiedades fundamentales:
transitividad y reciprocidad. La transitividad consiste en que ai establecer
una relacién entre un elemento de una serie y el siguiente y de éste con el
posterior, podemos deducir cudl es la relacién que hay entre el primero y €l
Gltimo por ejemplo si 3 es mayor que 2 y 2 es mayor que 1 por lo tanto tres

es mayor que 1, para establecer esta relacién no es necesario comparar en

12 ibidem. p.15
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forma efectiva sino que se puede deducir a partir de las dos relaciones que

establecié anteriormente.

La reciprocidad se da cuando cada elemento de una serie tiene una
relacién tal con el elemento inmediato que al intervenir el orden de Ia
comparacion, dicha relacion también se invierte, por ejemplo si decimos que

3 es menor que 4 por lo tanto 4 es mayor que 3.

La tercera operacion es la correspondencia término a témino O
correspondencia buinivoca, “es la operacion a través de la cual se establece
una relacion de uno a uno entre los elementos de dos conjuntos a fin de

»13

compararios cualitativamente”” en el caso del nimero las operaciones de

clasificacion y seriacion se fusionan a través de la correspondencia.

Partiendo de la idea de que los nifios de preescolar estan en el proceso
de construccién del numero, es conveniente determinar en que nivel 0
estadio se encuentran para disefiar estrategias didacticas que le ayuden a
desarrollar sus posibilidades y superar sus limitaciones. Al respecto Delia
Lerner'® propone tomar en cuenta elementos; el tipo de materiales, la
consigna y las actividades. Los materiales son de dos tipos, aqueilos que

son comparativos cualitativamente (por ejemplo platos y tazas) y aquelios

" ibidem. p.18
' ibidem. p. 29



que son homogéneos cualitativamente (por ejemplo dos conjuntos de
botones). Los conjuntos deben tener por lo menos 6 o 7 elementos. La
consigna se encuentra en estrecha relaciéon con los materiales por ejemplo
“pon una taza a cada plato”. “haz una hilera de botones que tenga igualita

que la mia”.

La construccion del numero ademas de requerir de la comprencion de
las tres operciones mencionadas anteriormente Piaget “llegd a la conclusion
de que el andlisis del nimero, seria psicolégicamente incompleto sin Ia

contribucion de las experiencias del conteo”."

Gelman y Zimiles entre otros investigadores al igual que Piaget
consideran que las experiencias de conteo son esenciales para el desarrollo
de la comprension del concepto de numero, pues le ayudan al nifio a
descubrir y construir gradualmente, significados cada vez mas profundos

acerca de este concepto.

De acuerdo a estos investigadores el descubrimiento que lleva a
cabo respecto al conteo, han sido sintetizados en varios principios como

son:

15 S.E.P. Actividades de matematicas en el nivel preescolar. p.74
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Principio de abstraccion. Es cuando el nifio descubre que con [os
numeros se pueden contar todo tipo de objetos, esto significa, abstraer los

objetos como “cosas”, sin importar sus caracteristicas singulares.

Principio de orden estable. Las palabras que se utilizan para contar,
deben repetirse siempre en el orden preestablecido. No se puede cambiar

ese ordenamiento.

Principio de correspondencia. Al contar, siempre se establece una
relacién biunivoca entre el elemento que se va a contar y su etiqueta

numérica. No se debe contar dos veces el mismo elemento.

Principio de unicidad. Cada elemento que se cuenta debe recibir una
etiqueta diferente. No se puede repetir la etiqueta y asignarla a dos

elementos diferentes.

Principio de cardinalidad. Para conocer el total de los elementos de un
conjunto, basta repetir la serie numérica en orden desde el numero ung,
estableciendo una correspondencia biunivoca. El Ultimo término empleado

es el que nos indica la cantidad de elementos del conjunto.

Principio de irrelevancia del orden. El orden en que se empiecen &
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contar los elementos de conjunto no afecta su valor cardinal. Se pueden
contar las veces que se desee, empezando por elementos diferentes y el

resultado siempre sera el mismo numero.

El conteo es un proceso que el nifio va construyendo gradualmente en
estrecha relacion con el lenguaje cultural. Se distinguen tres niveles
generales: el conteo de rutina, contar objetos y la habilidad de significados
numérica. La mayoria de los nifios entran a la escuela primaria con

impresionantes habilidades de lenguaje de conteo.

El conteo es una via primaria para la adquisicién infantil de la
numeracion y de las operaciones numéricas, por la que es importante

observar el conteo en los nifios pequenos y la manera en que evoluciona.

La representacion grafica es otro aspecto implicado en la nocion de
namero, es una de las vias que permite esclarecer la forma en que los nifios
se aproximan a este conocimiento, éstas dan evidencias del paso de la
cualidad a la cantidad. Es fundamental para acceder a una representacion

convencional.

Para adquirir el nimero no s6lo interviene el concepto sino que es

necesario también la escritura en un sistema de signos y reglas
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convencionales. Los numerales son una forma de representar graficamente
el concepto por lo que el numeral y concepto no son idénticos, el numeral es
transmitido colectivamente y de manera particular por la escuela; por
ejemplo en el caso del nimero “la convencién social determindé que Ig
representacion del concepto “dos” sea la siguiente: 2, y el significante no se
parece desde ningun punto de vista el concepto que representa’, es una

representacion absolutamente arbitraria.



CAPITULO I

EL PROBLEMA

A. Eleccion del proyecto

Elegi el proyecto de intervencion pedagoégica ya que éste se limita a
abordar contenidos escolares y mi problema se avoca a ellos. dicho abordaje
es de orden tedrico metodoldgico y se orienta por la necesidad de elaborar
propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de metodologias
didacticas que impacten directamente en los procesos de apropiacion de ios

contenidos en el salon.

Por lo tanto es necesario conocer el objeto de estudio para ensefiarlo y
es relevante considerar que el aprendizaje en el nifio se da a través de un
proceso de formacion donde se articulen conocimientos, valores,
habilidades, formas de sentir que se expresan de modos de apropiacion de
la realidad, estableciéndose una relacién dialéctica entre el desarrollo y gl
aprendizaje. En este proyecto los contenidos escolares deben abordarse

desde:

-El papel de la disciplina en el proceso de construccion del objeto de
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conocimiento como elemento a considerar en el aprendizaje.

-La necesidad de plantearse problemas que hacen referencia de
formacién inicial: hacia un curriculum y se concentran, en el plan de estudios
de los programas, en los libros de texto, aunado a los que se presentan

como contenidos emergentes en el salon.

-La recuperacién del saber del docente desde una reconstruccion
conceptual que le asigna una validez, independientemente de sus

expresiones tedricas o practicas.

-La novela escolar de la formacion de cada maestro, ya que ella
representa las implicaciones del docente en el manejo de ciertos contenidos,
habilidades, valores, formas de sentir, expresiones en ciertas metodologia

didacticas, su percepcion de su que hacer docente, etc.

Origen del Proyecto de Intervencion Pedagdgica a nivel nacional |y

elementos que lo conforman.'®

eSe toma como punto de referencia la elaboracion de propuestas

pedagégicas del plan 85.

16 RANGEL, Ruiz de 1a Pefia Adalberto. Charla con el grupo. En la Unidad 08A. Chihuahua, enero
1998.
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«Se parte de un diagndstico previo (que el principal problema este en el

proceso ensefanza-aprendizaje)

el as estrategias deben estar relacionadas con contenidos escolares

especificos.

» En este tipo de proyecto se integran los siguientes elementos (ya que

en el plan 85 no habia una etapa para aplicarlas):

-Recuperacién de la subjetividad del maestro. Hacer historia de una
mismo, como he aprendido, que tipo de formacién recibi, esto es, una novela
escolar, en donde tenemos que reconstruir, jalar hilos para asumir,
transformar y de donde sacamos lo que aplicamos . Identificar tanto lo

negativo como lo positivo.

-Categorias tedricas de los modelos de formacion ( ¢por que el

problema que delimitamos tiene que ver con nuestra historia en el proceso

ensenanza-aprendizaje?).

ePara poder construir este proyecto debo trabajarme a mi misma.

Se debe identificar si el problema tiene que ver con mi novela
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personal. Existe un proceso de descentracion el cual consiste en mirar a
distancia el problema que estoy tratando ( sobre mi problema voy a tomar

distancia -cémo lo trabajo-) a partir de eso debo objetivizar mi problema.

Mi problematica de como favorecer el proceso de construccion
pensamiento légico-matematico en el preescolar se encuentra inmerso en |la
dimension de contenidos escolares ya que atiende a los problemas
centrados de como el sujeto se apropia del objeto de conocimiento, por lo
tanto lo ubico en el proyecto de intervencién pedagdgica, ya que debo
intervenir sobre mi misma, ademas tiene que ver con otra categoria que es la

implicacion ( ya que afecta a los nifios, a la escuela, a mi etc.).

¢Por que implicaciones? porque se plantea a corto, mediano o largo
plazo ya que tenemos que saber que es lo que estamos haciendo, y que es
lo que vamos a producir. También la implicacién entra cuando se contradice
lo que estamos haciendo el Jardin y lo que hacen los padres de familia. Hay

que ir mas alla de un efecto inmediato.

Se trabajan tres categorias: contenidos, sujetos y metodologia, y el
problema se delimita en funcién de estas. Se debe revisar cudles son las
condiciones de la aplicacién de las estrategias, las caracteristicas del lugar y

de los sujetos asi como de la descripcion de estos, (sujetos).
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De acuerdo con Adalberto Rangel Ruiz De La Pefia' los tres sentidos

que definen el concepto de intervencion son:

eReconocer que como docentes tenemos una actuacién mediadora de
interseccion entre el contenido escolar y su estructura con las formas de

operarlo frente al proceso ensefianza aprendizaje de los alumnos.

o Habilidad para “guardar distancia” (acto similar al de verse en escena

como espectador de si mismo).

eLa definicion de un método y un procedimiento aplicado a la practica

docente, en la aplicacion de los contenidos escolares.

B. Paradigma critico

Aplico en mis planes de trabajo el paradigma critico, ya que desde este
punto de vista la educacion se concibe como un proceso continuo de
reconstruccion de la experiencia que busca ser cada vez mas significativa,
sistematica, es decir, una educacion moral, entendiendo a la escuela como

aquella institucién social que permite la vida comunitaria.

17 RANGEL, Ruiz De La Peiia Adalberto, Teresa de Jesiis Negrete Arteaga. Caracteristicas del
provecto de intervencién pedagégica. en Ant Basica U.P.N. Hacia la Innovacion. p.88.
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Dentro de esta linea se ubica el enfoque metodolégico de la
investigacion-accién que plantea que la objetividad en el conocimiento sdlo
se logra si quien investiga se encuentra inmerso en la realidad investigada:
por lo tanto no se acepta que exista una sola forma de conocer e interpretar

la realidad, sino que se dan tantas posibilidades como sujetos intervinientes.

a. Lainvestigacion-accion

Para desarrollar el trabajo se utiliza la investigacién-accién participativa
ya que su objetivo fundamental consiste en mejorar la practica, en vez de
generar conocimientos. La produccion y utilizacion del conocimiento se
subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por él. Uno de
mis objetivos es mi desarrollo profesional como docente, mejorar mi préactica
tomando en cuenta tanto resultados como procesos, ya que cuando
queremos evaluar la practica debemos considerar conjuntamente las

procesos y los productos.

La investigacidn-accion perfecciona la practica mediante el desarrollo
de las capacidades de discriminacién y de juicio profesional en situaciones
concretas, complejas y humanas. Unifica la investigacién, el
perfeccionamiento de la practica y el desarrolio de las personas en ejercicio

profesional. Por lo tanto, la investigacién-accién constituye una solucién a la



cuestién de la relacion entre teoria y practica.

La investigacidon-accion me permite contribuir a desarrollar |a
potencialidad de los alumnos, a ser docente creativa, a desarrollar o que yo

creo. no solo investigar por investigar sino encontrar causas y efectos.

Uno de mis propésitos es el de innovar y la condicidn necesaria
antecedente de la investigacidn-accion es que los docentes sientan |a
necesidad de iniciar cambios, de crear cosas nuevas. Esa sensacion de gue
hace falta cambiar alguno o varios aspectos de la practica para implantar de
forma mas plena sus objetivos y valores activa esta forma de investigaciony

reflexion.

De acuerdo a Elliott “La investigacion-accién integra ensefanza y
desarrollo del profesor, desarrollo del curricuium y evaluacién, investigacion
y reflexién filoséfica en una concepciéon unificada de la practica reflexiva

educativa”.'®

El Paradigma critico propone la introduccion al seno de la discusion
tedrica el problema de la transformacion de la realidad. Esta transformacion

exige que la reflexiéon racional tenga como tarea transformarse a si misma

BELLIOTT, John. Las caracteristicas fundamentales de la accién-investigacién. en Ant Bésica
U.P.N. Investigacion de la practica docente propia. p.p. 35-39.




mediante su conexion en la realidad y, ademas, definir practicas que
posibiliten acciones en el terreno de lo real. E!l problema para el investigadar
se ubica en como mediar entre la transformacién constante del objeto de
estudio (entendido como objeto histérico) y la concepcidn del mundo y la

realidad que también se transforma.

De acuerdo a Alfonso Tapia “Cuando el todo avanza no importa que las
partes sufran descomposicion, el todo es el elemento eje del avance”." Para
poder avanzar se tiene que pagar un costo estructural que se basa en

nuevas técnicas productivas, lo cual lleva al rompimiento de las estructuras

previas. Cada avance incorpora los elementos de los anteriores.

C. Planteamiento del problema

Particularmente la metodologia empleada para abordar los conceptos
matematicos se basa en una perspectiva tradicional, donde el alumno es un
ser pasivo cuyo proceso de conocimiento esta dirigido desde fuera por los
adultos, tal vez valiéndome de los conocimientos adquiridos durante mi
formacioén profesional y de las ideas que se han ido conformando a lo largo
de mi experiencia cotidiana acerca de lo que significa ensefiar matematicas

a los nifos pequenos.

' TAPIA O Arturo. M. Angeles Gutiérrez y M. Teresa Morales. Los paradigmas de la investigacién
en ciencias sociales. en Ant Basica U.P.N. Investigacién de la practica docente propia. p. 21.
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Una de las dificultades que enfrento en mi practica educativa es el
abordar los conceptos matematicos a través de las actividades que
realizamos diariamente como son las cotidianas, las del proyecto y las libres
ya que el desarrollo del nifio es integral y estas no deben ser abordadas en
forma aislada; a la vez respetando las caracteristicas individuales de los
alumnos y tomando en cuenta sus intereses reales a través del juego; €l

cual seré el eje articulador de la reflexion légico-matematica.

Ante la problemética detectada surge la necesidad de este proyecto en

el cual se plantea el siguiente problema:

¢A través de que alternativas se puede favorecer el proceso de
construcciéon del pensamiento l6gico-matematico en los alumnos de

preescolar ?

E. Justificacion

La ensefanza de la matematica constituye en la actualidad uno de laos

puntos especiales en el disefo curricular de todos los niveles educativos.

Particularmente en el nivel preescolar se concede especial importancia

a las primeras estructuras conceptuales que son la clasificacion, la seriacion,
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las que al sintetizarse consolidan el concepto de numero. Lo mas importante
es que el nifio construya por si mismo los conceptos matematicos basicos y
de acuerdo a sus estructuras utilice los diversos conocimientos que ha

adquirido a los largo de su desarrollo.

En el Programa de Educacion Preescolar se distinguen cuatro
dimensiones del desarrolio que son: afectiva, intelectual, fisica y social y adn
cuando las dimensiones se exponen en el programa en forma separada, €l
desarrollo es un proceso integral. Se define a la “dimensién” como “la
extension comprendida por un aspecto del desarrollo, en la cual se explicitan

los aspectos de la personalidad del sujeto”®.

En lo particular interesa abordar la dimension intelectual ya que los
aspectos del desarrollo que constituyen esta dimension son: la funcion
simboélica, la creatividad y las relaciones logicas (de lenguaje y matematicas)
enfocando mi problema hacia éstas ultimas las cuales se definen como el
proceso a través del cual a nivel intelectual se establecen las relacionegs
que facilitan el acceso a representaciones objetivas, ordenadas |y
coordinadas con la realidad del nifio; lo que permitird la construccidn

progresiva de estructuras l6gico-matematicas basicas.

20 g E P. Bloques de juegos v atividades en el desarrollo de los proyectos en ¢l Jardin de Nifios. p.11
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La construccién de relaciones ldgico-matematicas son de gran
importancia para favorecer el desarrollo integral del nifio, pero con ello me
enfrento con dificultad en mi practica docente y el educando en su proceso
diario de aprendizaje debido a que no se comprenden los conceptos
implicados en el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico, asi como
tampoco el saber apreciar cual es el nivel en el que se encuentran los

alumnos.

Abordar las operaciones l6gico-matematicas se remite a un proceso
largo y complejo que implica elaborar relaciones significativas e ir
atribuyendo propiedades a los objetos; establecer parametros de
comparacién, estructurar paulatinamente grupos a los que pertenecen los
objetos y sujetos, dar ordenamiento légico y establecer correspondencia
entre otros. Por lo tanto considero necesario contar con elementos tedricos
y metodologicos que ayuden, por un lado, a comprender mejor los conceptos
implicados en el desarrollo del pensamiento ldgico-matematico, y por otro a
implementar las acciones didacticas pertinentes para favorecer este aspecta

de la formacion de los alumnos.

F. Objetivos

oFavorecer en el preescolar el proceso de construccion del
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pensamiento logico-matematico de manera que facilite el acceso a la

comprension del lenguaje matematico en el nifo.

«Que el nifio logre aplicar las nociones légico-matematicas en

actividades diversas

«Que el nifo logre utilizar el lenguaje matematico como un instrumento

de solucién de problemas en su vida diaria.

«Que el nifio sea capaz de relacionar los objetos que tiene a su

alrededor en cualquier situacion que se le presente.

«Concientizar al docente de la importancia de las nociones |dgica-

matematicas en el desarrollo del pensamiento infantil.

«Proporcionar al docente la reflexion en torno a las matematicas como

Instrumento necesario para la vida cotidiana del nifio.



CAPITULO Il

LA ALTERNATIVA

A. Lainnovacion.

Innovar es atreverse a pensar creativamente, producir ideas novedosas
e inteligentes, cambiar nuestra practica docente. Una idea innovadora debe
ser inventada, planificada, instaurada y aplicada. Fundada en teoria de

motivaciones.

Es una nueva forma de abordar el trabajo de matematicas en
preescolar que permita organizar y sistematizar las actividades de manera

que aproveche el potencial del nifio.

a. Maestro innovador

El cambio debe ser voluntario y persistente, el trabajo debe ser con los
educadores, debe tener una concepcién constructivista hacia los ninos, 1os
contenidos y la educacién. El didlogo debe ser abierto y permanente entre el
educador-alumno y experto. Ser ademas optimista, reflexivo, flexible,

creativo, observador, activo, autodidacta, original y analitico. Y sobre todo
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estar dispuesto a volver a empezar cuando algo no sale bien.

Ser un docente que reconoce al nifo como sujeto sensible e

inteligente, capaz de razonar, decidir, opinar, propones sus iniciativas.

b. Trabajo innovador

El trabajo debe ser encarado sobre el piano local. Exige una
delegacion lateral y no vertical, de las actividades voluntarias y no
impuestas: la cooperacion y el acuerdo general. Requiere de ayuda a
organizar el sistema. Debe favorecer un clima innovador en que se incorpore

el aparato administrativo.

B. Propésitos generales

«Propiciar el paso de un estadio a otro

«Que el nifio sea participe de su propio aprendizaje al estructurar por el
mismo los conceptos elementales en el proceso de construccién del

pensamiento l6gico-matematico.

«Propiciar la reflexion en el nifio al interactuar con los objetos y ante

situaciones que lo conflictuen.



«Formar nifos activos, creativos y reflexivos a través de nuestra accion

pedagdgica.

oContribuir a que los alumnos progresen a través de los sucesivos

estadios o niveles que configuran su desarrollo.

C. Caracterizacion de la alternativa

El juego sera la principal herramienta para favorecer la construccion
progresiva de las estructuras l6gico-matematicas, basicas en el preescolar.
Tomando en cuenta sus necesidades e intereses asi como su capacidad de

expresion y juego.

Partiendo del principio de globalizacion el cual considera el desarrollo
infantil como proceso integral, en el cual los elementos que lo conforman (
afectivos, motrices, cognitivos y sociales) , se interrelacionan entre si; este
principio se explica desde la perspectiva psicologica, social y pedagdgica;
se toma en cuenta la estructura metodolégica del método de proyectos el
cual consiste en planear juegos y actividades que respondan a Ias

necesidades e intereses del nifo.

Con el propésito de cumplir con la propuesta metodolégica del método
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de proyectos y con los objetivos del programa de Educacion Preescolar
1992 se tomara como centro del proceso educativo al nifio, asi como al
juego, la creatividad y la expresion libre durante el desarrollo de la

actividades para su aprendizaje y desarrollo en general.

El método de proyectos es una organizacion de juegos y actividades
alrededor del cual se desarrolla el trabajo escolar. Permite la organizacion y

desarrollo de un trabajo escolar abierto, flexible y globalizador.

A través del juego se aprovecharan en todo momento las actividades
para promover la reflexion de los nifios dandole mayor importancia a las
primeras estructuras conceptuales basicas que son: la clasificacion, |a
seriacion y la conservacion de numero, asi como también a la adicion,

sustraccion y el conteo.

El nifio juega un papel importante, ya que es él quien construye su
propio conocimiento a través de la accion que ejerza sobre los objetos,
situaciones o problemas que se le presenten ya que al manipularios y
utilizarlos es &l quien construye y reconstruye, ordena y desordena. Dichas
actividades le brindan seguridad y confianza, al mismo tiempo que le ayudan
a integrar nociones basicas del pensamiento légico-matematico y por 10

tanto a realizar operaciones légicas y matematicas.
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Para que el nifio avance en su proceso de clasificacion, seriacion,
conservacion, adicion, sustraccidon y conteo es indispensable que interactue
con los objetos para que establezca relaciones entre ellos, que los compare,
que determine semejanzas y diferencias, que los ordene segun sus
caracteristicas como tamano, color, forma, utilidad , textura y sabor, es
necesario que observe las cualidades de los mismos y que experimente para
que poco a poco saque sus propias conclusiones. Por lo tanto se le brindan
materiales diversos y atractivos los cuales estan a su alcance para utilizarlos
asi como también se les proporcionan materiales que aporten de su hogar

como son palitos, piedras y fichas .

Ya que para adquirir aprendizajes relacionados con el pensamiento
I6gico-matematico es indispensable contar con materiales variados y ricos
en diversas propiedades, procurar espacios y aprovechar todo momento
para que reflexione y sea el mismo quien estructure. Es importante precisar
que el proyecto innovador parte desde luego del conocimiento que se tiene
sobre el desarrollo psicobiolégico del nifio, de sus potencialidades y sus
capacidades al momento de iniciar el trabajo. Por tanto, es él quien sg¢

convierte en el centro de esta alternativa de innovacion.

De acuerdo a lo anterior me he propuesto la siguiente idea innovadora:
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“Utilizar el juego como motor de la reflexion del pensamiento
Iégico-matematico a través de la acciéon que ejerce el sujeto sobre el

objeto”.

a. Papel del maestro

El papel del maestro consiste en crear un ambiente social y material
que estimule la autonomia y el pensamiento de los alumnos y que sea
favorable al aprendizaje, interactuar constantemente con los alumnos no
sblo de vez en cuando sino formar parte del grupo. Crear un clima de
libertad, ayudar a los nifos a desarrollar sus ideas, enfrentarlo a situaciones
que le resulten significativas, partir de sus intereses, establecer todo tipo de
relaciones entre toda clase de objetos, acontecimientos y acciones, propiciar
el intercambio de opiniones, responder en funcidon del conocimiento
empleado por los alumnos, estimular y aceptar las respuestas erroneas del
nifio; ya que los errores que el nifo comete en el intento de apoderarse de
un nuevo conocimiento son errores constructivos pues los impulsa a la
reflexion, organizar las actividades ya sea de forma individual, en equipo y
grupales, proveer de material necesario , sugerir actividades y evaluar lo que
ocurre en la mente del nifio momento a momento, plantearie a los alumno$
conflictos, observar sus procesos asi como propiciar la abstraccion reflexiva

en ellos.
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b. Papel del alumno

El papel del alumno consiste en participar activamente tanto con sus
compafieros como con los objetos concretos, que los manipule, los utilice y
sea €l quien decida de qué forma. Que exprese con libertad lo que piense,
siente y sabe acerca de lo que lo rodea, que sea reflexivo, que busque

soluciones y sea él quien construya su propio conocimiento.

Las actividades propuestas para favorecer el proceso de construccion
del pensamiento I6gico matematico se aplicaran algunas dentro del salén de
clase y otras en el patio del Jardin de Nifios. Esto dependera del espacio

que se requiera y del tipo de juego.

c. Sujetos participantes

Los sujetos participantes seran: el alumnos como sujeto principal en |a
construcciéon del conocimiento légico-matematico; el maestro como guia,
propiciador, orientador y como un importante impulsor de todas las
actividades de los nifios y los padres de familia interesados en el avance de
sus hijos a través de la orientacion para que coadyuven a los procesos del

nifio, asi como portadores de algunos materiales necesarios.
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Los materiales que se utilizaran seran de uso comun, de desecho y de
fabrica, se obtendran a través de la colaboracién de los padres de familia,

los nifios y los docentes de esta institucion.

D. Estrategias generales

Motivacién permanente, creatividad, objetos concretos, abstraccion
reflexiva, clima de libertad, participacion de todos, interaccion maestro-
alumno y alumno-alumno, accién sujeto-objeto. Todas las estrategias seran

aplicadas durante el semestre.

a. Lineamientos didacticos

Palacios®’, citando a Vygotsky sostiene que los nifios construyen
conocimientos matematicos antes de su ingreso a la escuela, por io que &l
aprendizaje escolar nunca parte de cero. Cuando el nifio ingresa a
preescolar habra tenido ya la oportunidad de construir ( a través de las
experiencias concretas de su vida cotidiana y en las interacciones que
establece con los adultos y sus comparieros) ciertas hipbtesis acerca de 10s

contenidos matematicos.

2L pALACIOS Jesis Reflexiones en torno a las implicaciones educativas de la obra de Vigotsky. en
Ant. Bésica U.P.N. Génesis del pensamiento matematico en el nifio de edad preescolar. p. 141.
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Al respecto es importante resaltar la importancia que reviste
aprovechar todas las situaciones en la vida cotidiana y/o puntuales para
aproximar a los alumnos al mundo de las matematicas (votaciones, pasar
lista, el calendario etc.) asi como también ponerlos en contacto con lgs
diversos materiales correspondientes que permitan ejercitar los conceptads
matematicos adecuados a los conocimientos previos que los alumnos tienen.
En este sentido las decisiones estan entre presentar un tipo de juego u otrp,
o material de juegos con variaciones o materiales diversos , presentar
problematicas significativas a resolver: Cuantos necesitas para...?, cuantos
son?, antes que plantear problemas ajenos y sin sentido para ellos cuantos

son 2+27.

Tomando como referencia las concepciones actuales sobre |a
ensefanza de las matematicas, Bassedas propone los siguientes principios

para la ensefanza:

+«Que los contenidos matematicos estén ligados a actividades (ludicas)

familiares y significativas para los nifios.

eQue el aprendizaje matematico signifique para los nifios un
instrumento intelectual que les permita identificar y resolver situaciones -

problemas.
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eTomar en cuenta los niveles en el proceso de construccion individual
de los conceptos matematicos, proceso ligado a la resolucion de situaciongs
problemas reales y concretas. Estos niveles determinaran los conocimientas
previos con los que cuentan los nifios. Aspecto que ha de tomarse en cuenta

sobre todo en la introducciéon de un nuevo tema.

eBajo el principio de que los alumnos aprenden unos de otros, es
necesario favorecer el trabajo en pequefios grupos. En este sentido se
resalta la importancia de la interacciéon entre iguales para el aprendizaje de

los contenidos matematicos.

Partiendo del hecho de que el entorno social de un nifio lo conforman
los companieros y los adultos, asi como los objetos con los que interactua
para la construccién del conocimiento, Kamii? expone la importancia de la

interaccién social para el desarrollo del conocimiento légico-matematico.

La interaccion entre iguales permite que los alumnos aprendan unos de
otros, y que establezcan entre ellos los procesos de ayuda, comentario,
animo. Entendemos que mediante los procesos de interaccion entre iguales
se establecen lazos entre los diferentes niveles y capacidades de los

alumnos que permiten avanzar a todos ellos en un sentido de mayer

22 K AMII Constance. La importancia de la interaccién social, en Ant Basica U.P.N. Génesis del
pensamiento matematico en el nifio de edad preescolar. p. 150




71

capacidad en el tema que se trabaja, en este caso los conceptos

matematicos.

Ademas de la interaccion entre los alumnos, el papel que juega el
docente es de gran importancia, ya que su tarea se fundamenta en la
observacion de los procesos que realizan los alumnos en la resolucion de
las situaciones planificadas por ella y en la intervencién adecuada que
procure la ayuda educativa que el alumno requiere para avanzar en él

proceso de construccion de los conceptos matematicos.

Es fundamental llevar a cabo una practica educativa basada en el
respeto de las caracteristicas individuales de los alumnos, plantearle
problemas para que a través de la reflexion y la interaccion con los demas
logren resolverlos, tomando en cuenta, ademas, los intereses reales de Igs
ninos mediante las actividades ludicas las cuales son el eje articulador de |a

reflexion logico-matematica.

Es necesario vincular los conceptos matematicos con la vida cotidiana
y abrir un puente entre lo significativo para el nifio y la matematica formal ya
que durante las actividades que se realizan diariamente se presentan
dificultades en los alumnos ya que al enfrentarse a situaciones cotidiands

como el repartir las tijeras, los colores, hojas, al contar las sillas, las mesas,



72

a los integrantes de sus equipos, al acomodar los materiales en las areas de

trabajo no establecen una relaciéon biunivoca, asi como tampoco dan orden

l6gico a los materiales tomando en cuenta las semejanza y diferencias.

b. Cronograma

SEPT.

OCT.

NOV.

DIC.

ENERO

FEB.

MARZO

ABRIL,

aplicacion

Ajustes al plan de

trabajo

Elaboracion de los

referentes tedricos

Aplicacién de las

estrategias

Presentacion de

instrumentos de

evaluacioén

Interpretacion de la _
informacién - =
Resultados de la
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E. Instrumentos de evaluacion

La evaluacion en el Jardin de Nifios constituye un elemento necesario
que permite conocer de manera confiable el impacto que tiene el proceso de
enseﬁanza—aprendizaje en el desarrollo del nifio. La evaluacion en una
concepcion mas amplia es un proceso integral, ya que se informa sobre las

actitudes, intereses, habitos, conocimientos y habilidades.

En este sentido el aprendizaje se concibe como un proceso y no como
un resultado; una persona aprende cuando se plantea dudas, manipula
objetos, interactua con su medio social al participar y colaborar con un fin
comun; es asi que la manera de concebir el aprendizaje esta estrechamente

relacionado con la forma de evaluar.

Es un proceso, por cuanto se realiza en forma permanente, con el
objeto de conocer no sélo logros parciales o finales, sino obtener
informacién acerca de como se han desarrollado las acciones educativas,

cudles fueron logros y cudles los principales obstaculos.

En el nivel preescolar la evaluacion es de caracter cualitativa, se
caracteriza por tomar en consideracion los procesos que sustenta el

desarrollo; asi mismo, aborda las formas de relacion del nifio consigo misma
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y su medio natural y social.

La evaluacion debe considerarse como un proceso sistematico que
permita determinar hasta que punto se van alcanzando los objetivos
propuestos en el Programa de Educacion Preescolar, los cuales seran &l

parametro que orienta la evaluacion.

Hablar de evaluacion como proceso sistematico implica
necesariamente la observacién permanente del docente hacia los alumnas
sin perder de vista el propésito predeterminado en la realizacion de las

diferentes actividades de la jornada de trabajo.

En el nivel preescolar la observacién constituye la fuente de datos mas
importante, a la cual el docente recurre para evaluar las conductas de los
nifios, tanto para las que son expresion de su personalidad, como las que

logra por la accién educativa.

La utilizacion de la observacion como una técnica, significa realizar de
acuerdo con criterios de sistematizacion, la cual supone, ante todo una
organizacion por parte del docente. Para ello es conveniente que se tomen
en cuenta los aspectos mas significativos de las conductas que se propone

evaluar.
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“Observar requiere de atencion voluntaria dirigida hacia un objetivo
determinado con el fin de obtener informacion”®. Utilizar la observacion
como técnica tiene como propdsito aportar elementos para comprender €l
comportamiento del alumnos, en el transcurso de la tarea de aprendizaje ¥
brinda la oportunidad de modificar los contenidos, las estrategias de

aprendizaje, en funcidn de la realidad grupal o individual.

Por lo tanto es necesario seguir un proceso en el desarrollo del nifp
por medio de la observacion directa y el cuestionamiento, ya que €s
indispensable observar comportamientos que sirvan como indicadores de
por que el alumnos sabe o no sabe hacer algo, en que circunstancias
encuentra mayores dificultades y en cuales es capaz de superar obstaculos,
con el fin de que las observaciones sirvan para proponer las acciones mas

idéneas en cada momento del proceso ensefianza-aprendizaje.

Las técnicas de investigacion que se utilizaran para recabar, registrar y

sistematizar los datos obtenidos en la aplicacion de las estrategias son:

La observacion pura o natural, la cual consiste en observar las
conductas en condiciones naturales sin intervencion significativa de mi

parte, y sobre todo porque tiene la ventaja de recabar informacién muy rica.

23 § E.P. La evaluacién en el Jardin de Nifios. P. 13
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«Datos fotograficos de los alumnos mientras trabajan; de la postura del
profesor: sentado o de pie, entre los alumnos o al frente de ellos, de la
organizacion del aula; si los alumnos trabajan en grupos, de forma aislada o

sentados en filas; de la distribucion fisica del aula.

.Le entrevista clinica pues proporciona una gran cantidad de
informacion relevante y permite profundizar en aspectos desconocidos del

pensamiento del alumno.

Dentro de la entrevista clinica se pueden encontrar cinco tipos de
respuestas las cuales es importante distinguir pues tienen un valor desigual
para conocer el pensamiento del nifo. Estos cinco tipos de respuestas son:
las respuestas espontaneas. son aquellas que el niho posee
espontaneamente sin intervencion por parte de investigador o del adulto.
Este tipo de respuestas son las que mas interesa conocer. Las respuestas
desencadenadas son las sugeridas en la entrevista ante las preguntas del
experimentador, pero elaboradas por el sujeto y relacionadas con el resto de
su pensamiento, su valor es igualmente interesante, aunque el problema se
le plantea al sujeto por primera vez. Las respuestas sugeridas son, ern
cambio, un producto de la entrevista, e influidas por la intervencion del
experimentador, poseen un valor poco interesante, por lo que se tratara de
evitarlas. Las respuestas fabuladas consisten en historias creadas por el

nifio, a lo largo de la entrevista, con poca relacion con el tema y de caracter
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personal, su valor es desigual y no muy grande para el estudio del problema.
Y finalmente, estan las respuestas no importaquistas, en las cuales el sujeto
contesta cualquier cosa, posiblemente para librarse del experimentador, sor{

carentes de interés.

No siempre resulta facil diferenciar estos cinco tipos de respuestas,
que tiene un valor muy desigual desde el punto de vista de los objetivos quq
se pretenden, pero es importante tratar de hacerlo para eliminar lo que no esT
significativo y buscar respuestas que evidencien el nivel real del nino. Todd
esto con la finalidad de contar con pruebas evidenciales de los resultados

obtenidos y registrados.

Para observar y registrar la evolucion del grupo se utiliza el método
longitudinal, ya que este permite llevar a cabo un seguimiento del grupo
repetidamente a lo largo de su desarrollo y a la vez de cada alumno para

observar como van cambiando sus conductas.



CAPITULO IV

SISTEMATIZACION

A. Analisis e interpretacion de los resultados

Se analizaron los resultados de la aplicacion de las estrategias que se
trabajaron durante el presente ciclo escolar para llevar a cabo |a
sistematizacion de mi alternativa de trabajo, la cual surgié6 de mi préactica
real. Dicha informacion constituye un recurso que enriquecera a los
protagonistas de la educacion (alumnos, padres de familia y docentes en
general). Se utilizaron cuadros de doble entrada, (ver apartado en anexos)
en los que se registraron: el nivel real de desarrolio de los alumnos en lo que
respecta a las preoperaciones légico-matematicas que son: la clasificacion,
la seriacion y la correspondencia, antes de la aplicacion de cada una de las
actividades planeadas, ademas de un registro de cada una de ellas después
de la aplicacion , estos registros se realizaron a través de la observacion
diaria y del cuestionamiento, asi como del diario de campo, instrumentos
indispensables para el andlisis de los resultados del nivel desarrollo en el

que se encuentran actualmente los alumnos.

También se anexan fotografias las cuales sirvieron como evidencias de
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mis estrategias aplicadas.

Se interpretaron los aprendizajes de los alumnos, la actividad del

docente, asi como la metodologia utilizada .

Los avances logrados fueron favorables ya que estos corresponden a
los parametros manejados en los instrumentos de evaluacién. Ademas
superaron mis expectativas pues algunas de las estrategias han ido mas alla
de los objetivos propuestos los cuales estdn enfocados a favorecer en los

alumnos la construccion de conceptos matematicos.

Conforme los nifios jugaron con los materiales especificos para las
estrategias planeadas y otros similares observé que fueron adquiriendo
ademas de los conceptos matematicos implicados, orden, mayor seguridad,
respeto a sus comparieros, confianza en si mismos e incluso son capaces de

proponer reglas entre ellos.

Cuando apliqué la primera estrategia senti un poco de miedo a pesar
de que diariamente realizamos este tipo de actividades pero muchas veces
sin un sentido que perseguir, es muy satisfactorio observar la cara que
ponen los alumnos cuando la ven a uno jugar al mismo nivel de ellos por o

que me considero un docente que constantemente esta interactuando con
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mis alumnos.

La mayoria de las veces intervengo sélo como espectadora pero ahora
tuve la oportunidad de formar parte de cada uno de los juegos hasta el final
de ellos y ente los comentarios que escuche fueron: -'mira, la maestra
también va a jugarj. - ;Usted también va a jugar?, ? ¢ahorita juega también

con nosotros?.

A lo largo de la aplicacién los alumnos mostraron gran interés por los
diferentes juegos como fueron los de mesa, y las demas actividades, la
mayoria de ellos ha logrado realizar los juegos de mesa conforme las reglas
de éstos, ya que antes de aplicar la alternativa jugaban con ellos pero sin
sentido y si la finalidad que cada uno de ellos tiene, ahora ya estan muy
familiarizado con todos ellos incluso para el afio que entra habra que
cambiarlos pues debido al uso estan bastante deteriorados. Pude observar
también que cuando inician un juego de este tipo lo terminan cosa que antes

no hacian pues no les parecia interesante.

Otra de las situaciones que se presentd y que me llamé mucho |a
atencién fue el orden y la disciplina que imperd siempre, ya que por lo
general cuando trabajo por equipo o de forma individual los demas alumnos

se desordenan y en esta ocasion trabajé muy a gusto con este grupo .
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Durante la aplicacion de las estrategias ha sido necesario modificar un
poco los tiempos ya que éstas se siguieron aplicando hasta la culminacion
de este trabajo pues es necesario continuar con este trabajo debido al

problema trabajado en este proyecto.

Los materiales presentados a los nifios fueron novedosos, variados Yy
concretos esto con la finalidad de responder a mi alternativa de trabajo. Les
llamé mucho la atencién cada uno de ellos pues se motivarcn bastante y
mostraron gran interés durante su aplicacion y después de ella. Siempre
estuvieron a su alcance y disposicion, se les dio libertad de manipularios,
tocarlos, usarlos y experimentar con ellos. Fueron suficientes ya que ng
hubo necesidad de incrementarlos ni se presentd algin conflicto entre los
alumnos para su utilizacion. Todos ellos estuvieron enfocados hacia los

logros de los objetivos propuestos.

La primer dificultad se presenté cuando apliqué la primera estrategia
“Tablero con dados” la cual percibi al momento de aplicarla al primer equipo
y fue que para algunos alumnos el nivel de conceptualizaciéon que utilicé
estaba muy elevado ya que tuvieron algunas dificultades al momento de
contar primero las 25 fichas que se les pidid, luego cuando contaban los
puntos de los dos dados asi como al realizar correspondencia biunivoca al

momento de colocar las fichas en el tablero.
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Tuve la necesidad de partir de niveles mas bajos y enseguida ir poco &
poco complicandolos. Esto con la finalidad de respetar los niveles de cada
uno de los nifios y partir de su desarrollo real e ir conformando niveles de

conceptualizacién cada vez mas altos.

Otra dificultad que se presentd fue que cuando apliqué la primer
estrategia todos los nifios querian participar primero pero les expliqué que
todes iban a participar poco a poco y lo fueron entendiendo ya que se dieron

cuenta que a todos les tocaria.

La participacion de los padres fue muy entusiasta ya que mostraron
gran interés por conocer los niveles de desarrollo de sus hijos del problema
trabajado ademas de aportar materiales y elaborar algunos de los disfraces
que se requerian. Cuando se avisé que se iba a aplicar la actividad del
cuento algunas de ellas asistieron e incluso tomaron fotografias a la vez que
estuvieron atentas a los registros que yo realizaba. Al final de la aplicacion

de las estrategias preguntaban acerca de los resultados.

Un comentario que me hizo reflexionar bastante fue el de una madre
de familia ya que en la junta en la que se informo sobre la aplicacion de la
alternativa de trabajo comenté: -que bueno que les toco a nuestros hijos

esta parte de su trabajo que esta elaborando- por lo cual me pongo a pensar



que por qué hay que esperar estos momentos para realizar estos cambias
en nosotros si lo podemos y debemos hacer durante todo el ciclo escolar asi
como de aqui en adelante que ya cuento con elementos suficientes para
innovar mi practica docente. Por lo que reconsideraré esta reflexion y la

pondré en practica de aqui en adelante para seguir innovando.

El personal docente del plantel estuvo muy al tanto de las actividadesy
me brindaron su apoyo en caso necesario durante la aplicacion asi como
también me pidieron que les informara sobre los resultados, También me

ayudaron en la elaboracion de algunos materiales.

En cuanto a mi participacién esta consistio en registrar en &l
cronograma cuales actividades iba a realizar primero ya que considere el
grado de dificultad de cada una de ellas. Luego consegui todos Ios
materiales que necesitaria. Enseguida me di a la tarea de conocer
previamente el nivel de desarrollo en que se encontraba cada uno de mis
alumnos a través de los materiales especificos para cada una asi como las
consigan, registrando los resultados en el primer cuadro de diagnostico (ver

anexo No.1)

Ademas tuve la necesidad de profundizar mas en la cuestion tedrico

metodoldgica, ya que hubo necesidad de clarificar las caracteristicas de
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cada uno de los niveles de las preoperaciones logico-matematicas para
poder ubicar a cada uno de los alumnos en los niveles e ir creando

andamiajes que les favorecieran al siguiente nivel.

Aproveché también todos los conocimientos adquiridos durante la
Licenciatura y a la vez consulté las antologias, pero en especial me han
servido bastante los cursos de Génesis del pensamiento matematico en el
nino de edad preescolar y Desarrollo y aprendizaje en el nifio preescolar.
ya que se me esclarecieron algunas dudas y a la vez adquiri conocimientos
referentes a mi problematica asi como el aplicar y trabajar otros conceptos

matematicos que no fueron considerados.

Mi mayor participacién consistié en cuestionar a los nifios y pedir la
justificacion tanto en sus respuestas correctas como incorrectas, propicié eén
ellos la reflexion , el intercambio de opiniones, respeté su nivel de
conceptualizacion también permiti que al cometer errores los resolvieran
ellos mismos a través del cuestionamiento ya que los errores que el nifo
comete en el intento de apoderarse de un nuevo objeto de conocimiento ,
son pues, errores constructivos puesto que los impulsa a reflexionar y a

modificar sus estructuras cognitivas.

Atendi a sus necesidades individuales en los momentos que era
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necesario aplicar el juego en un nivel mas bajo, tomé en cuenta sus
opiniones, elaboré el trabajo lo suficientemente flexible para permitir que
cada alumno avanzara a su propio ritmo, se crearon espacios suficientes
para que se diera la interaccién entre los mismos nifios, el maestro y los
padres de familia, sugeri cuando los nifios no se podian poner de acuerdo
entre ellos, los estimulé para que trataran de encontrar las respuestas ellos
mismos, analicé cada una de sus actitudes que manifestaron durante y
después de la aplicacion y tome fotografias en cada una de las actividades

aplicadas.

Cuando realicé la junta de inicio con los padres les informé acerca del
trabajo que llevaria a cabo con sus hijos sobre el proyecto de innovacién
pero especificamente me avoqué mas hacia la explicacién tedrica y practica
acerca de como sus hijos acceden al concepto de nimero para que enfre
ellos y yo trabajaramos con sus hijos tanto dentro del aula como fuera de
ella y conjuntamente fuéramos favoreciendo los procesos de desarrollo de

sus hijos.

Los alumnos fueron el eje central de la aplicacion de esta alternativa.
Su participacion siempre fue muy activa y entusiasta ya que los materiales
fueron novedosos y atractivos, los manipularon, compararon, ordenargn,

juntaron y exploraron para la realizacién de cada uno de los juegos, incluso
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cuando apliqué el de los conejos se comieron algunas de las zanahorias.

Trabajaron por equipo, en forma individual y grupal.

Propusieron y crearon ideas para organizar los materiales como el del
cuento, la floreria y otros. Jugaron ordenadamente y respetando a sus
comparieros, discutieron cuando no estaban de acuerdo en alguna cosas,
confrontaron sus respuestas con las de sus comparieros y reflexionaron al

momento del cuestionamiento.

En la estrategia No. 1 denominada “Tablero con dados” primero se
establecieron las reglas las cuales fueron el respetar el turno y no hacer
trampas con las fichas ( estas reglas las pusieron los nifios después de
explicar el juego) . El juego consistié6 en lanzar los dados y colocar tantas
fichas como puntos indicaban estos, respetando el orden de tumno. Primero
les pedi a los niflos que contaran los cuadros que tenia el tablero para ver
cuantas fichas iban a necesitar y enseguida tomarlas. Al principio se me hizo
un poco dificil que los nifios realizaran esta accién pero fueron pocos Ios
que no pudieron hacerla pues sélo contaban hasta el 12 o 15 caon
correspondencia biunivoca ya que seguian contando pero sin orden en |a
numeracion y sin correspondencia entre esos nifios estaba César, Danigl,
Luis, lvan y Jazmin. Y es que de acuerdo a los registros que realicé con las

demas actividades son los mismos nifos los que presentan este tipo de
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dificultad y es a ellos a los que mas me he abocado ultimamente para lograr

subirlos de nivel.

Las acciones que realizaron los nifios fueron contar una por una las
fichas separandolas de las demas vy de acuerdo con Baroody “una
estrategia adecuada para contar elementos moviles es separar claramente
los elementos contados de los que quedan por contar’®. Danna no cont®
las fichas sino que fue colocando !as fichas en el tablero hasta llenarlos y
luego las junté para iniciar el juego, Maleny observo lo que hizo Danna e
hizo lo mismo. Elias tomé un montoncito de fichas y las colocd todas hacia el
mismo lado, y le pregunté que por que las ponia asi y me dijo que para que
no reborujarse, luego fue tomando una por una y las que contaba las
colocaba del lado contrario y ademas las iba formando en fila. Cuando conté
hasta el 23 dijo: me faltan dos y las tomé de la caja. Los demas nifios

realizaron acciones similares a los primeros.

Al momento de lanzar los dados algunos nifios los juntaban para poder
contar los puntos y sefialaban uno por uno los puntos con el dedo al
momento de contarlos. También hubo nifios que al sumar los puntos de los

dos dados partian del segundo y de acuerdo a Labinowicz “..para resolver

* BAROODY, Arthur. El pensamiento matemstico en los nifios. en Ant. Basica U.P.N. Génesis del
pensamiento matematico. p. 91
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problemas de adicion los nifios utilizan de manera progresiva dos

procedimientos o métodos de conteo: “contar todo” y “contar a partir de**°.

Esta actividad la logran realizar la mayoria de los nifios sin ninguna
dificultad, aun permanece en el area de juegos de mesa, y he observado que
han logrado superar las dificultades que en un principio se presentaron, ya
que ellos mismos se han dado cuenta a través de la reflexion ya sea jugando
u observando a sus mismos comparieros de los errores que cometian. (Ver

anexo # 2).

La actividad que se aplicd en segundo lugar fue la #2 “Juego de
numeros”, fue aplicada en el patio del Jardin de Nifios . Se les coloco a cada
nifo un gafete con un ndmero del 1 al 5 incluyéndome a mi. Luego les
expliqué la forma de jugarlo y ademas que ahora nos llamariamos segun ¢l
numero que teniamos. La primera indicacion fue que formaran equipos del
numero igual, no hubo ninguna dificultad. Después les dije que formaran
equipos de cinco elementos pero sin repetirse ningin numero, sélo dos
equipos lograron hacerlo los demas no entendian como. Cuando les mostré
como la habian hecho sus compafieros entendieron y después lo hicieron
bien. Al final les dije que formarian equipos de determinados elementos por

ejemplo de cinco nifios, de cuatro, de ocho nifio, etc.. y lo hicieron muy bien.

* LABINOWICZ, Ed. Conteo flexible v eficiente. en Ant. Basica U.P.N. Génesis del pensamiento
matematico p. 108.




91

(Ver anexo #3).

La tercera estrategia aplicada fue “Juego de la oca” , formé equipos de
tres elementos y se explico como se jugaba el juego ya que la mayoria de
los nifios no lo conocian. Al inicio del juego formé todos los nifios querian
jugarlo pero se hizo una rifa para ver quien iniciaba y los primeros cuatro
nifos de acuerdo al nimero que les tocod formaron el primer equipo. Las
primeras complicaciones que se presentaron fueron que no avanzaban de
acuerdo al juego sino que lo hacian hacia arriba o hacia abajo, entonces les
expliqué que se fijaran en la numeracién y que tendriamos que seguirla en
orden. Cuando quedd claro los nifios Alejandro y Manuel se hicieran
expertos en este juego y no lo soltaba, incluso pusieron reglas nuevas como

el que caiga en el pozo pierde un turno .

Esta actividad la apliqué desde un principio con los dos dados vy la
Unica dificultad que se presentd fue que algunos nifios como Luis, César,
Emiliano, Ivan y Miriam avanzaban mas o menos de las casillas que
deberian pero sus mismos comparieros les corregian, cuando esto sucedié
mi intervencién fue la de regresar al jugador y que volviera a empezar|a
contar una a una las casillas, esto no se logré superar en el primer momento
del juego pero poco a poco en otros momentos estos nifios lograron avanzar

con correspondencia, también porque sus mismos compaferos les ayudaba.
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También fue muy comuin observar en tres de los nifios (Manuel, Gaby
y Narciso) contaban otra vez la casilla en la que estaban, pero sus mismos
comparieros les insistian que ya no la contara (Roberto siempre estaba muy
atento para que avanzaran y contaran correctamente y si se equivocaban le$
corregia aunque no estuviera jugando) cuando esto sucedia les decia que
esa casilla ya la habian contado antes y que ya no se contaba. Entre las
acciones mas comunes que los nifios realizaban estaban el juntar los dos
dados para contar los puntos, otros no tenian necesidad de juntarios y lo
hacian mentalmente, y otros lo hacian partiendo del segundo dado.(Ver

anexo #4)

La siguiente estrategia aplicada fue la # 4 “Escenificar un cuento”. Esta
estrategia siempre fue esperada por los nifios, pues estaban muy motivados
por los disfraces ya que cada uno llevo el del personaje que queria
representar. Acomodamos los mobiliarios de acuerdo al cuento asi como los

letreros necesarios.

El primer equipo participante estuvo un poco serio y timido, sélo
Fernanda que representaba a la Ratita participé en forma muy abierta y
espontanea, conforme fueron participando los demas equipos lo fueron
haciendo cada vez con mas confianza incluso algunos nifios participaron

varias veces con diferentes personajes.



Los resultados que se obtuvieron a través de la observacion y de Ios
registro fueron los propuestos ya que el total del grupo participd y a la vez
cada uno de ellos en su momento de participacion logré establecer una
relacion mental de ordenamiento ya que no tuve la necesidad de intervenir
al momento de que les tocara su turno. (Ver anexo # 5). Siempre hubo
interaccion entre los alumnos y el docente, ya que algunas veces se
ayudaban entre ellos con los didlogos, se prestaron los disfraces o cuando

les tocaba el turno de participacion.

Enseguida se aplicd la estrategia # 5 “Los conejos” . Para esia
actividades algunos nifios llevaron disfraces de conejos y también
elaboramos mascaras de conejos en el salén y cada nifio llevé una
zanahoria. Primero se les explicd como se realizaria este juego, les dije que
a cada uno de ellos les tocaria ser “papad o mam&” coneja y los demas
serian los conejitos. El juego consistia en repartir a cada conejo una
zanahoria y la consigna fue “ toma las zanahorias que necesites para los

conejitos’.

Primero se aplicdé con siete conejitos ya que de acuerdo con
Labinowicz “..el nifio puede ser capaz de contar oralmente hasta el treinta

sin embargo solo podra contar objetos hasta ocho o nueve elementos”.?® Se

* LABINOWICZ, Ed. “El conteo en los nifios de los primeros afios”. En Ant. Basica U.P.N.
Génesis del pensamiento matematico en el nifio de edad preescolar. p. 73
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registraron las acciones de mama o papéa conejo sin presentarse ninguna
dificultad sdlo Luis no realiz6 el conteo de acuerdo a la cantidad de conejaos
y al momento de repartir las zanahorias se dio cuenta de que le faltaba un
conejo de zanahoria y asi lo dejo, enseguida todos los nifios le dijeron “te
falta Pablo” y Luis se regresé y tomé una zanahoria y se la dio. Cuando los
demas nifios realizaban las acciones de contar primero los conejitos y luego
tomar tantas zanahoria trate de que Luis estuviera atento para que se diera

cuenta como hacerio.

Segui aplicando esta actividad aumentando poco a poco el numero de
conejitos hasta llegar a 15 sin presentar ninguna dificultad sélo algunos
nifos como Ivén, Luis, Daniel sélo lograron hacerlo hasta el 10. Se estuvo
trabajando con estos nifios para lograr subirlos de nivel adn no se logra

totalmente.

Entre las acciones mas comunes que se presentaron fueron el contar a
los conejos y luego las zanahoria, también se presentd la accion que realizo
Miriam ya que ella fue tomando una por una las zanahorias pero sin
contarla, ella observaba a cada conejito e iba diciendo el nombre al
momento tomar la zanahoria. También se dio mucho que los nifios
espectadores contaban los conejos y decian la cantidad pero la mama o el

papa conejo no se dejaba llevar por lo que demas decian. Hubo mucho
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entusiasmo por parte de los nifios y logra que el total del grupo participara

(ver anexo # 6).

Como siguiente estrategia aplicada fue la #6 “Jugar al cocinerg”.
Primero se trabajo en el proyecto del cocinero, se elaboré un recetario,
utensilios para la cocina, gorros de cocinero y mantelitos para las mesas. Al
momento de elaborar la receta se les dio a escoger a los nifios cual de las
que se encontraban en el recetario realizariamos y se hizo una votacion para
ver cual era la ganadora. Los nifios contaron los puntos y se dieron cuenta
de que la receta “cocktel de frutas” tenia mas puntos. El siguiente paso fue
apuntar los ingredientes, y decidir quién traeria cada uno de ellos. Al dia
siguiente se decoro el saldn con todos los materiales que ellos elaboraron Vi
enseguida iniciaron con la elaboracion de la receta, primero les expliqué el
procedimiento que de acuerdo a la receta deberian seguir, y se formaron dos
equipos para que cada uno la elaborara. Los nifios elaboraron las recetas de
acuerdo al orden establecido, ya que primero lavaron las frutas, luego las
pelaron y picaron, enseguida ponerias en el recipiente y al final agregarle |la
crema , el azucar y la nuez. Después de servir el platillo cuestioné a cada
uno de los alumnos acerca del orden que siguieron en la elaboracién y de
acuerdo a las ilustraciones que les presente les pedi que las ordenaran en el
pizarron. Al terminar la actividad les comenté a los nifios acerca de lo que

pasaria si primero revolviamos todo y luego lo ibamos a lavar y sus
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expresiones fueron de !hay maestra! no se puede y surgieron varios
comentarios a través de los cuales pude comprobar que el objetivo habia
quedado claro, que es el de llegar a comprender la ordinalidad al seguir un

orden establecido paso a paso.

La siguiente estrategia que se aplicod fue la # 7 “El domind” E| primer
juego fue el domind tradicional. Les expliqué la forma de jugarse ya que sélo
Danna y Cristi lo sabian jugar. El juego consistia en ir colocando la ficha con
los puntos que quedaban en la orilla y el que se quedara sin fichas era el
ganador. En el primer intento algunos nifios no comprendian el juego pero
poco a poco lo fueron logrando. En algunas ocasiones el juego se cerraba
pues nadie tenia ninguna de las cantidades que se requerian colocar y los
nifios contaban los puntos de sus fichas y el que tuviera menos ganaba. (Ver

anexo#7).

Este juego al inicio del curso los nifios lo utilizaban para hacer
caminitos, o apilaban las fichas sin ninguna finalidad, después de explicar la
forma de jugarse han sido muy ricas las experiencias que han ido
adquiriendo ya que comentan que lo juegan con su papa en la casa ademas
de que este tipo de actividades favorece ampliamente la adquisicién del

conteo numéerico.
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Otro estrategia aplicada fue la #8 “El memorama”, este juego es muy
comun entre los nifios pero es mas comun observar que cuando juegan con
éste no lo hacen adecuadamente, ya que no respetan turnos, ni las reglas.
Cuando inicié jugandolo con diversos equipos poco a poco se fueron dando
cuenta de la finalidad que es el de favorecer la memorizacién asi como el
conteo y el respetar el turno. Las acciones que se registraron fueron que los
niNos en un principio contaban todas las barajas que tenian y lo hacian bien
a la vez que sabian quien era el que tenia mas. Poco a poco fui involucrando
a los nifos este juego pero con un sentido ya que al finalizar el juego les
pedia a los nifilos que contaran los pares que tenian y la mayoria contaba
una por una las barajas pero Roberto y Alejandro quienes siempre estaban
jugando les decian “pares, no cartas” Y los nifios lograron realizar el juego

conforme lo establecido. (ver anexo # 8).

Como dltima estrategia aplicada fue la # 9 “La floreria®, esta siempre
fue muy esperada por los nifios ya que poco a poco fuimos elaborando los
materiales para llevarla a cabo, como son : las flores, el dinero, la maquina
registradora y los carteles. Después de decidir donde colocarian la floreria
acomodaron los materiales y el mobiliario, enseguida se les asigné el rol que
cada uno de ellos desempefiaria. Como todos querian ser los vendedores
propusimos que poco a poco les iria tocando a todos y que ademas lo

escribiriamos en el pizarrén para ir contando los que ya participaron.
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Cuando cada nifio tomo su puesto que ocuparia iniciamos el juego. La
primeras vendedoras fueron Luisa, Fernanda y Alejandro. Le pedi que
“‘pusieran junto lo que va junto” y Luisa preguntd ; Como nosotras queramos

maestra? M-si.

Fernanda empez6 separando las flores por colores y enseguida Luisa
la observé e hizo lo mismo. Alejandro ya habia iniciado igual que Fernanda.
Solamente tenian siete floreros y eran diez colores diferentes por lo que
Fernanda me dijo: “Maestra faltan tres floreros para estas flores”, y luego se
los di. Estas acciones predominaron en la mayoria de los nifios ya que el
criterio utilizado siempre fue el del color, a pesar de que los cuestiong
preguntandoles que de qué otra forma se podrian colocar las flores. Sélo
Manuel observé un detalle cuando las estaba colocando que fue el del
tamano ya que les dijo a sus comparieros de equipo que no se veian bien
unas grande y otras chicas que si las acomodaban mejor las chiquitas en un
florero y las grandes en otro y asi lo hicieron. También en la compra venta
se pudo observar que poco a poco fueron realizando sumas y restas ya que
en un principio se les puso el precio de un peso por flor para que no fuera
tan complicado y realizaran bien las acciones de contar o al sumar por
ejemplo si compraban cuatro flores les pedian cuatro pesos, algunos nifios
compraban hasta trece flores o catorce ya que los vendedores no les

querian vender mas pues decian que se les iban a terminar. Cuando
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observé que no tenian dificultad les propuse que si ahora vendiamos mas
caras las flores y decidieron que a dos pesos. Enseguida los nifios
encargados de elaborar el dinero y los letreros los modificaron. Al observar
las acciones que realizaban los nifios detecté que cuando compraban de dos
a tres flores los vendedores pedian bien la cantidad del dinero a través de la
suma, y los compradores les daban bien la cantidad que les pedian. Sélo
que cuando algan nifio compraba mas de cuatro flores ni el vendedor sabia
cuanto era ni el comprador, y me preguntaban a mi. Ante este conflicto estoy
trabajando con fichas y palos para formar conjuntos de determinados

elementos ya sea quitando o poniendo,

Considero que en este nivel en que se encuentran los nifios ain no se
alcanza este tipo de operaciones ya que sé6lo Fernanda logra sumar de dos
en dos, pero sin una respuesta correcta. Esta estrategia gustdé bastante ya

que aun siguen jugando a la “floreria”.

Cuando algun equipo se organiza para jugar trato de acercarme a ellos
para observar los avances que se han logrado y creo que son satisfactorios
pues manejan las fichas como dineros y ellos mismos les ponen diferentes
precios . Incluso el otro dia realizaron un juego con este material que fue &l
de una “boda” entre Luisa y Manuel y pude observar los criterios utilizados

los cuales fueron el color, la numerosidad y el tamano. (ver anexo # 9).
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Otra de las estrategias aplicadas fue la # 10 “Ordenar el salén”, esta
estrategia se trabaj6 al término de cada proyecto o cuando el salén estaba
un poco desordenado. Cuando a los nifios se les dificultaba encontrar algun
material les preguntaba: ;Por qué crees que no lo encuentras? ;Qué les
parece si ordenamos un poco el salén? ;Cémo podemos acomodar los

materiales? ;Por qué lo pusiste ahi?.

Por lo general los alumnos acomodaban los materiales utilizando el
criterio del color o del tamario y poco a poco se les fue cuestionando sobre
otras formas en las que se pueden acomodar logrando que ademas tomaran

en cuenta la forma, la textura y la utilidad.

También otra de la estrategias aplicadas fue la # 11 “Vamos de visita”
la cual se llevd a cabo en las visitas que se realizaron durante el ciclo
escolar como fueron: “visita a la plaza civica’, “visita a Soriana”, “visita al
planetario”. “visita a la deportiva”, “visita al club de peques”, “visita al centro
cultural®, “visita al campo”, “visita al aeropuerto”, “visita a la floreria”. Se les
dijo a los padres de familia que cuando realizdramos visitas trataran de
darles a sus hijos cambio ya que ellos serian los que iban a pagar el dinero
al chofer. Durante la realizacién de cada una de ellas los alumnos le daban
el dinero al chofer contando cada alumno su dinero y cuando les faltaba se

les preguntaba: ;Fijate bien cuanto le estas dando al chofer ? y volvia a
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contar o también si les sobraba, ;Cuéanto te doy de cambio?. Al principio
los alumnos no le daban mucha importancia al los pesos ni valor pero
cuando fueron realizando estas acciones de contar se dieron cuenta de su
valor y cuando compran en la tiendita ya saben lo que se pueden completar

y si les quedaba cambio o no.

La estrategia # 12 “a formarse” se aplico también durante todo el ciclg
escolar al principio se realizaba diariamente como actividad de rutina ¥y
después cada semana. Se aplicé primero por filas de nifios y nifias y se les
pedia que se formaran del mas chico al mas grande, los nifios que no tenian
dificultad eran el mas grande y el mas chico pues enseguida se
acomodaban. Algunas veces se dejaban llevar por el compariero de adelante
o de atras pero cuando faltaba se les conflictuaba bastante hasta que se
median con algunos y encontraban su lugar. También se aplicd con todo el
grupo junto y poco a poco lo fueron logrando, las acciones que los ninos

realizaban eran estarse midiendo para encontrar su lugar.

La estrategia # 13 “cuantos somos hoy” también se aplicé durante |las
actividades de rutina se utilizé a la vez como registro de asistencia y se vari®
la forma de realizarla. Una de las formas fue que los alumnos tomaban una
ficha y la colocaban en un bote , al final un alumno contaba las fichas y

decia cuantos alumnos habian venido, otra forma era la de contarse uno par
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uno y les preguntaba ¢ Cuantos faltan para llegar al 21? por que el total de
alumnos era 21. Al principio les dije que todos tendriamos un bote con fichas
y que cada uno contaria las fichas de los alumnos que habian venido y lo$
que les sobran eran los que faltaron. Durante cuatro primeros meses |0
hacian contando las fichas pero para el mes de enero no hacia falta pues

decian cuantos companeros faltaban contando mentalmente.

Otra de las estrategias que se aplicé durante las actividades ya sea de
rutina, del proyecto o libres fue la # 14 “cuantos necesitas”, en esta
actividad se le cuestionaba diariamente a los nifios sobre los materiales que
necesitaba para su equipo ya sean colores, hojas, lapices, tejeras, cuentos,
revistas y cuando les faltaba o les sobrara se les preguntaba ¢Por queé
crees? jcuantos mas te doy?. Se aplicd primero formando equipos de 5 0 6
integrantes luego se fue incrementando en el mes de abril se formaron dos

equipos de 10 u 11 integrantes y no se presentd ninguna dificultad.

En la estrategia # 15 “recolectar etiquetas” los nifos primero formaron
cuatro periddicos murales y decidieron acomodar las etiquetas utilizando el
criterio del color y el tamafo y todos los viernes saliamos al patio a
recolectar cada nifo dos etiquetas y las colocaban de acuerdo a lag
caracteristicas de ésta ya sea por color o tamafo. Poco a poco los fui

custionando para que llegaran a utilizar otros criterios; por ejemplo les
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pregunté que como acomodaba su mama el mandado y muchos
contestaron que en un lado las sopas, en otro los purés, en otro la harina
para las tortillas y los hot cakes y todos coincidieron, entonces les propuse
que si lo haciamos nosotros igual y no hubo mucha complicacién ya que se
guiaban por el dibujo o porque conocian las etiquetas , con esta actividad
también se favorecié mucho la lecto-escritura ya que los nifios lograron

identificar una gran variedad de letras.

De acuerdo al analisis del cuerpo de datos se procedid a la
interpretacion de los resultados los cuales se realizan a través de tres

categorias que son:

a. Sujetos

Maestro: El cambio de actitud reflejada en la practica docente actual
representd un gran reto para mi, ya que es dificil realizar cambios después
de estar trabajando de una forma un tanto tradicional durante quince afios ya
que en forma particular me valia de esas experiencias y de elementos que
han sido aportados a lo largo de mi educacién y formacién como docente
para llevarlos a la practica. Aun asi considero que nunca es tarde y siempre

es buen tiempo para esos cambios.
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En ese cambio de actitud esta el haber comprendido y reflexionado a
través de la praxis que las actitudes que los alumnos manifiestan son de
acuerdo a las caracteristicas propias de su edad y que a la vez cada uno de
ellos es diferente, que no debo generalizar ya que sus procesos son
individuales y por lo tanto diferentes, esta reflexién se fue dando en mi a
través de la actualizacién que recibi en la UP.N. ya que también existia en
mi una gran inquietud por conocer mas ampliamente sobre ese famoso
constructivismo del que tanto hablamos pero muchas veces no aplicamos

por falta de conocimiento.

Ese cambio en mi fue un poco dificil pero se fue dando a través de la
actualizacion que fui recibiendo en las diversas asignaturas de |Ia
Licenciatura y creo que lo he logrado ya que conforme fui tomando las
diversas materias me dio mucha seguridad por lo que se afrontar los retos
que este cambio me genera ante mi contexto institucional. Actualmente me
siento satisfecha de haber logrado romper con esos paradigmas
tradicionalistas ya que he modificado mi forma de trabajo y de concebir a mis

alumnos.

Me gusta mucho interactuar con los nifios y siempre lo he hecho pero
actualmente disfruto mas de ello ya que el conocer los procesos que los

alumnos siguen me genera motivacién para ayudarles en su desarrolio con
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conocimiento de causa. Al estar sustentando a través de la teoria las
estrategias me pude dar cuenta de que debemos aprovechar diariamente
todas las actividades para que los alumnos construyan su pensamiento

logico-matematico ya que este esta presente en todo lo que el nifio realiza.

No debemos dejar a un lado los logros con el termino de la licenciatura
|
sino lo importante es estar dispuestas a seguir adelante no solo pcﬁr

superacion personal sino para formar individuos criticos, reflexives y que
\

separa afrontar los retos que su vida futura les espera.

Alumnos: En esta alternativa se tomé como punto de partida ef juego el
cual tiende a ser el factor indispensable y primordial para los alumnos dL

\
esta etapa. De acuerdo a Vygotsky “..el nifo se desarrolla a través del juegq"

[{3

también asegura que “ el juego es una actividad conductora la cual

determina la evolucién del nifio”.# Una de las caracteristicas de los alumnoF

de preescolar es el juego ya que este viene a ser una forma de vida naturar,
un a forma inconsciente de preparacion para la vida, este constituye una

|
actividad que desarrolla sus capacidades. El trabajar a través del juego e}n

preescolar forma parte del desarrollo de los alumnos por lo que la alternativa

!
estuvo pensada en ellos y planeada para ellos. Siempre mostraron gran

B , . = N o 2 = |
interés en los juegos que se aplicaron, asi como en las diversas actividades

2 VYGOTSKY, L.S. El papel del juego en el desarrollo del nifio. en Ant. Basica U.P.N. El Juego p.
61.
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que se realizaron acciones de conteo, de quitar y de poner.

Esta alternativa vino a favorecer su proceso en el pensamiento l6gico-
matematico a pesar de que durante mi asistencia a la U.P.N. fui modificando
un poco lo planeado pues me di cuenta de que en todas las actividades es
indispensable favorecerlo, y a la vez influyd en sus conductas ya que antes
de su aplicacién la mayoria de los nifios utilizaban los materiales sin sentida,
Sus juegos eran un poco bruscos e incluso se daba un poco la indisciplina
en mi grupo, los juegos de mesa no les llamaban la atencion pues para ellos
no tenian sentido. Hoy en dia el area de juegos de mesas es la mas
solicitada por ellos ademas de realizar diariamente a peticion de ellos el
conteo para saber cuantos nifios vinieron y cuantos faltaron, pasar al
pizarrén a escribir el dia, acomodar los materiales cuando estéan un poco
desordenados, cuando me dan dinero a guardar ya saben cuanto traen y lo
que se pueden completar, ademas de resolver sus conflictos pues algunas
veces se acercan a mi para salir de la duda. Tuvieron la oportunidad de
interactuar con sus comparieros que antes no lo hacian, ya que es muy
comun observar que tienden a jugar con el mismo grupito de comparieros sin

hacerlo con la totalidad del grupo.

Padres de familia: También se tomd en cuenta los padres de familia

durante la aplicacion de la alternativa que son un elemento indispensable
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para favorecer los procesos el desarrollo del nifio, se les pidié su ayuda
para que conjuntamente aprovecharamos todas las acciones que los nifos
realizaban para favorecer en ellos los conceptos mateméaticos implicados en
su nivel de desarrollo, orientandolos de la forma en que estos deber ser
tratados y la forma adecuada de favorecer sus procesos, se convencieron
de que lo importante no era ensefiar al nifio los nimeros directamente sino
que conforme realizaban actividades de clasificacion, seriacidbn y
correspondencia el nifio irfa adquiriendo este concepto, claro que el que lo$
nifios conozcan los signos numéricos no esta demas ya que eéstos se
adquieren a través de la transmision social. Su papel también fue el de
espectadores en algunas de las actividades asi como portadores de algunos
de los materiales, hubo bastante interaccién por parte de ellos y mia y entre
sus comentarios estaban el que algunos nifios ya sumaban pequefias
cantidades entre ellas esta la mama de Luisa, Jazmin, Manuel, Alejandrg,
Andrea, Fernanda, Roberto y Danna. El observar los cambios en mis
alumnos y el escuchar los comentarios de los padres de familia son los que

me alientan para seguir adelante.

b. Metodologia

La metodologia utilizada durante mi labor como docente era primordial,

ya que retomando mi educacién y formacién recibida recuerdo que nos
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decian que en base a ella estaba el lograr resultados 6ptimos, por lo que el
seguir paso a paso dicha metodologia era lo maximo y sobre todo estar

trabajando adecuadamente.

Con el acuerdo Nacional Para la Modernizacién Educativa surge el
P.E.P 92 en el que se propone la metodologia por proyectos cuyo objetivo
principal es el trabajar en base al interés y necesidad del alumno, pero
siempre recaia en mi las formas tan arraigadas y conductistas con las que fui

formada y me fue en poco dificil lograr los cambios propuestos.

Conforme fui adquiriendo conocimientos mas soélidos de mi funcién
como docente y la forma de concebir al nifio fui cambiando mi forma de
trabajar. Entre esos cambios esta la metodologia. Estos conocimientos se
fueron dando en mi conforme fui estudiando la Licenciatura y a través de mis

experiencias que he ido adquiriendo.

Para la aplicacion de la alternativa de trabajo se partié del
conocimiento de las caracteristicas psicoldgicas de los nifios de preescolar,
y del proceso que siguen los alumnos para desarrollar su pensamiento
l6gico-matematico dentro el cual estdn presentes las operaciones de la
clasificacion y seriacion las que al sintetizarse dan como resultado el

concepto de numero las cuales se pretendié favorecer y a la vez éstas se
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fusionan a través de la correspondencia; que a su vez permite |a

construccion de la conservacion de la cantidad.

Durante la aplicacion de cada estrategia se fueron realizando
observaciones en las cuales se registraron las acciones que los alumnos
realizaban, las respuestas que daban, su forma de jugar con los materiales 'y
de verbalizar sus acciones lo cual me permitié apreciar en base a los ejes
de desarrollo del las preoperaciones Idgico-matematicas cual es el nivel eén
que se encuentra el nifio ya que de acuerdo con Vygotsky “ el nivel de
desarrollo real define funciones que ya han madurado, es decir [0s

productos finales del desarrollo”

y a través de las estrategias aplicadas
crear andamiajes para favorecer los conceptos implicados en el desarrollo
del pensamiento légico-matematico del preescolar como son la clasificacion,
la seriacidn y la conservacidon. De acuerdo a esos registros realizados [9s

resultados para la clasificacion fueron bastante favorables ya que la mayoria

del grupo se localiza en el segundo estadio .

El respetar las posibilidades y limitaciones de cada alumno es
importante, y en base a ello fueron disefiadas las estrategias, para que cada

uno la desarrollara de acuerdo a su nivel de desarrollo cognitivo, en un

% VYGOTSKY L.S. Zona de desarrollo proximo: una nueva aproximacion. en Ant. Basica U.P.N. El
nifio preescolar: desarrollo y aprendizaje. p. 24
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principio la estrategia # 2 “Juego de numeros” hubo confusién y no dio
resultado por el nivel en que ésta se aplicé por lo que fue necesario

modificar su nivel de dificultad y los resultados fueron favorables.

Las formas de concebir a los alumnos en este enfoque son primordiales
ya que anteriormente se tomaba al nifio como un ser pasivo e igual a los
demas en donde los resultados fueran los que el maestro esperaba. Al estar
dentro del enfoque dialéctico me ha permitido tener la oportunidad de poder
confrontar la practica con la teoria y viceversa y a la vez conocer y
comprender los procesos implicados en mi problematica, se ampliaron mis
conocimientos y tomaron otro rumbo lo cual vino a enriquecer, mejorar y

modificar mi forma de trabajo.

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan
a las necesidades e intereses del desarrollo integral de los alumnos y en
base esto fueron planeadas las estrategias aplicadas. Algunas de ellas
formaron parte de los proyectos como fueron la # 3 “Acomodar l0s
materiales del salon” , la # 5 “ Escenificar un cuento” , la # 6 “Los conejos”,
la # 7 “Jugar al cocinero’, y la # 10 “La floreria” ; las otras estrategias # 1"
Tablero con dados”, # 2 “ Juego de numeros”, la# 4 “Juego de laoca”, # 7"
Dominé”, y la # 8 “Memorama’. fueron disefiadas para trabajarse durante &l

tiempo destinado a las actividades libres pues de acuerdo a la distribucion
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de la jornada de trabajo ésta debera ser organizada incluyendo juegos ¥
actividades relativas al proyecto, al las actividades de rutina, asi como

tiempo destinado a juegos y actividades libres.

Conforme se aplicaron las estrategias fueron despertando interés y
motivacién en los alumnos ya que incluso algunas de ellas como la floreria
aun esta en un area del salén y en ella los nifios inventan proyectos como el
de la “Boda”, “El vendedor de flores” etc., asi como los disfraces y los
diversos juegos de mesa, también es muy importante mencionar que el
conocimiento I6gico-matematico esta presente en todas las actividades. Para
el conteo he tomado mucho en cuenta la actividades diarias o de rutina
como son el contarse diariamente para saber cuantos nifios vinieron y
cuantos faltaron, cuantos dias de la semana fueron soleados, cuantos
trabajos necesitan para su equipo, cuantos nifos traen pantalén, tenis,
zapatos, cuantos dias faitan para que se termine el mes cuando esta
préximo el siguiente, o cuantos dias faltan para cierta fecha significativa,
ademas de salir a formarse ya sea en forma creciente o decreciente para
favorecer la seriacion; en fin se me amplio bastante el panorama ademas he
comprendido que para que las actividades le sean significativas a 10s
alumnos es necesario que estén relacionadas con aspectos de su vida
cotidiana, que se les presenten actividades adecuadas a su nivel de

conceptualizacién, ya que asi los nifos se sienten impulsados a resolverios,
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al respecto estoy de acuerdo con Constance Kamii y DeVrie cuando afirman
que “En la vida cotidiana los niflos aprenden a ser inventivos,
independientes, ingeniosos, satisfechos de sus éxitos y moralmente

auténomos”.?

Se trabajo con actividades que encerraran un mismo objetivo pero que
se desarrollaran de diferente manera segun los niveles de conceptualizacion
de los alumnos, también se consider6 de gran importancia el
cuestionamiento y ademas el no imponer criterios de clasificacion y de
ordenamiento ya que el nifio lo hara de acuerdo a su propio criterio y a la
vez ira creando o descubriendo otros. Para la clasificacion como se
menciond anteriormente se trabajaron las actividades # 2 “Juego de
numeros”, la # 6 “jugar al cocinero” y la # 9 “La floreria” en las que los
resultados arrojados fueron que de los 21 nifios 17 lograron subir del primer
nivel al segundo y el resto estan avanzando en su proceso. Las actividades
trabajadas para la seriacion fueron la #2 “Juego de niimeros”, #4 ‘Escenificar
un cuento”, La # 6 “Jugar al cocinero” y la # “La floreria” y los resultados
registrados fueron que de los 21 alumnos I7 se encuentran en el segundo y
nivel y el resto esta en proceso para alcanzarlo; en cuanto a la
conservacion de numero los resultados fueron los mas favorables pues el

conteo supero mis expectativas, y estoy de acuerdo con Piaget cuando dice

* KAMII Constance y DeVrie. El Juego. en Ant. Bésica U.P.N. El juego. p. 154.
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que “.propiciar experiencias de conteo permite que el nifo llegue a

descubrir que el ultimo elemento contado de un conjunto, expresa 7u

. - I .- r ‘
cardinalidad’® y es través de la observacién como pude detectar que ‘Io

antes mencionado se esta manifestando en la mayoria de los alumnos ya
que cuando se les pide que cuenten determinados objetos y al cuestionarlé_s
sobre el total son capaces de decir s6lo el ultimo numero de la ser}e
contada; a la vez ésta interviene en la construccién del numero. De acuerdo

con los resultados se ubicd a 18 nifios en el segundo nivel 2 en el terceroly

|
1 esta en proceso de pasar al segundo. Estos resultados fueron registradc])s

durante el mes de febrero y arrojaron un gran avance significativo tanto en
los alumnos como en lo personal pues me siento muy satisfecha el observ‘ar
como los niflos son capaces de accionar ante los conceptos matematicos
incluso los comentarios de algunos padres coinciden con los avancés

anteriormente mencionados.

El conocimiento matematico requiere de la manipulacién de objetos por
parte del nifo, entendiéndose ésta como usar objetos constructivamente |y
de la transmisién social, este conocimiento se desarrolla gracias a la propia
actividad intelectual del nifio que reflexiona ante los hechos que observa

logrando establecer relaciones entre ellos al manipularlos y observarlos, y

%% S E.P. “Actividades de Matematicas en el nivel preescolar.” p. 74.




114

dar respuestas a sus conflictos, por lo que los materiales utilizados fueron
concretos como las zanahoria, fichas, prendas de vestir, zapatos,

ingredientes, flores etc..

El conocimiento por lo tanto se construye progresivamente a partir de
las acciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de su realidad. El
desarrollo del nifio es el resultado de la interaccion del nifio con su medio y
de la maduracién organica. En este proceso, los aprendizajes que se van
realizando se sustentan precisamente en el desarrolio alcanzado. Por lo
tanto la escuela como parte de su medio en que se desenvuelve tiene la
funcién de favorecer su desarrollo y de compensar la limitaciones inherentes

a estratos socioecondmicos poco favorecedores.

Es importante destacar que el hecho de que el desarrollo integral, es
decir la estructura progresiva de la personalidad, se construye solamente a
través de la propia actividad del nifo sobre los objetos, ya sean concretos,

afectivos o sociales que constituyen su entorno social.

Al respecto estoy de acuerdo cuando Kamii citando a Piaget dice que

“ debemos tomar en cuanta que la construccion del objeto no es el resultado

de ninguna ensefianza. Es el resultado de la propia iniciativa del nifio”.*'

' KAMIL, y DeVrie. El juego. en Ant. Basica U.P.N. El juego. p. 154.
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c. Contenido

Esta alternativa fue planeada de acuerdo a las necesidades que
existian de favorecer el pensamiento I6gico-matematico y trabajar con Ios
conceptos implicados en éste a raiz de las inquietudes que los alumngs
manifestaban por estos conocimientos y del docente por no poder
abordarlos desde el enfoque constructivista, ya que se hacia de acuerdo al
modelo de la adquisiciones en donde el maestro dice lo que el alumno debe

aprender .

Para abordar este contenido me di a la tarea de conocer y comprender
la forma adecuada en que deberian ser abordados con los alumnos de nivel
preescolar. A la vez comprendi que el abordar los aspectos matematicos en
este nivel consistia en trabajar con los nifios la clasificacién y la seriacion las
que al sintetizarse consolidan el concepto de numero y ademds éstas dos
operaciones se fusionan a través de la operacién de correspondencia. Por lo
que para que el alumno acceda al concepto de ndmero es indispensable

favorecer su conocimiento |6gico-matematico.

El conocimiento es siempre el resultado de un proceso de construccién
en el cual se da la interaccién del sujeto con el objeto y a través de esta

interaccion el nifio construye su conocimiento  l6gico-matematico.
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Dependiendo de las fuentes de donde proviene existen tres tipos de
conocimiento; el fisico, el logico-matematico y el social los cuales se

construyen de manera integrada e interdependientes uno del otro.

El aprendizaje se considera como un proceso integrado por tres
aspectos: la asimilacion o accién del sujeto sobre el objeto, la acomodacion
que se realiza cuando el nifio compara una experiencia con un conocimiento
previo y obtiene uno nuevo y la adaptacion, es decir, el equilibrio que sera el
punto de partida para construir nuevos conocimientos de un grado cada vez
mas complejo. A la vez hay cuatro factores que influyen en el aprendizaje:
la maduracion, la transmisién social, las experiencias y la equilibracién. Por
lo que se considera de gran importancia trabajar los contenidos en relacién
con los aspectos de su vida diaria y partir de su interés y necesidad ya que

los conceptos matematicos subyacen en todas ellas.



CAPITULO V

PROPUESTA

A lo largo de mi vida profesional he tenido la oportunidad de estar en
contacto con los niftos, observando como rien y juegan, algunas veces
llegamos desanimados pero alli estan ellos para reconfortarnos y darnos
fuerza para seguir adelante a través de sus expresiones de afecto y carifo
que nos demuestran. Mis experiencias que he adquirido en mi profesion de
Educadora ha sido realmente significativas ya que me entrego a mis

alumnos cien por ciento.

Durante estos cuatro afnos de preparacion que he adquirido en la
Universidad Pedagdgica Nacional he tenido la oportunidad de innovar mi
practica docente con resultados realmente significativos y a la vez pude
darme cuenta de mi verdadera labor como favorecedora de los procesos de
aprendizaje en los alumnos. Por lo anterior considero pertinente hacef
algunas sugerencias para todos aquellos docentes que se encuentran
laborando en el nivel preescolar y que al igual que yo pueden encontrar
dificultades para trabajar adecuadamente los procesos para que los alumnos

construyan el concepto de namero.
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Yo les propongo primero que nada conocer reaimente nuestra funcion
que debemos ejercer en este nivel para estar conscientes de nuestra
verdadera labor que realizamos. Tomar en cuenta que nuestra tarea gira en
torno al juego y no soélo jugar por jugar sino encauzario hacia los objetivos
que nos marca el programa, saber hacia donde vamos, después partir de la
iniciativa del nifio para que sea el quien reaimente construya su
conocimiento, no trabajar las matematica en forma aislada sino que debemos
aprovechar todas las actividades que realizamos diariamente, proporcionar
una gran variedad de materiales que despierten su interés, y a la vez que
estos sean concretos para darles la oportunidad a los alumnos de que los
manipulen, los comparen, los toquen, agrupen etc., ya que el nifio construye

su conocimiento a través de la accién que realiza sobre ellos.

Aprovechar las oportunidades que se presentan para cuestionarios,
propiciar la reflexion y la anticipacion, invitandolos a que busquen
alternativas de solucioén a los problemas que vayan presentando y despertar
su interés en aquellos aspectos de la realidad que es necesario que
conozcan, propiciando que todos los aprendizajes que se adquieran se
conviertan en experiencias significativas para ellos. Propiciar el trabajo en
equipo, respetar el ritmo de cada nifno, validar sus acciones y promover la
investigacion, planteandole problemas para que busquen solucion a través

de la reflexién, partir de su realidad y de su capacidad real asi como crear
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andamiajes para alcanzar su zona de desarrollo préxima y por ultimo tomar

en cuenta que la matematica no se ensefia, se construye.

A la vez les proporciono elementos tedricos y metodolégicos que lo
apoyaran en su practica al abordar los conceptos matematicos y los puede
conducir a comprender en mayor proporcion la intencién educativa de cada

una de las actividades que realizan diariamente.



CONCLUSIONES

La elaboracion de este Proyecto de Intervencion Pedagégica vino a
concluir con mis estudios de Licenciatura en Educacion en la Universidad

Pedagdgica Nacional.

A traves de ella fue posible innovar mi practica docente asi como
alcanzar los objetivos propuestos para favorecer el desarrollo del
pensamiento ldgico matematico en los alumnos de tercer grado de
preescolar. En este nivel se trabaja actuaimente con la metodologia de
proyectos y me resultaba complicado llevarla a cabo ya que para que las
actividades sean significativas para los alumnos deben surgir de su interés y

necesidad y se relacionen con su vida diaria.

La educadora debe conocer los procesos que lleva el nifio en relacion
con su desarrollo y la construccion de conocimientos lo que le permitira

entender mejor la metodologia de proyectos.

Ante esta situacion a través de la observacion diaria detecté |a
problematica abordada al no contar con elementos suficientes para resolver
adecuadamente los conflictos e inquietudes que diariamente los alumnos

manifestaban surgiendo asi la alternativa de trabajo disefiada con el
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proposito de que fuera de interés para los alumnos, respetando sus
caracteristicas individuales especificas de su edad y utilizando materiales

concretos, novedosos y de su agrado.

Considero que todas las estrategias aplicadas cumplieron los objetivos
propuestos aunque no en la totalidad del grupo debido a que cada nifio

avanza a su propio ritmo.

El trabajo se desarrolld de manera completa ya que ademas de
investigar tedricamente se pudieron confrontar a través de la practica las
actitudes que los alumnos manifestaron. Se aprovecharon ademas todas las
actividades que conforman una jornada de trabajo ya que el conocimiento

l6gico-matematico esta presente en todas ella.

También se tomaron en cuenta las condiciones contextuales asi como
las caracteristicas de los alumnos obteniendo resultados bastante
significativos por lo que considero que las actividades sugeridas pueden
servir a aquellos docentes que se les presente una problematica semejante

y que estén dispuestas a mejorar su practica docente.

Finalmente concluyo que ia interacciéon docente-padres es un apoyo

fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que les puede
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orientar para que conjuntamente con el docente favorezcan el desarrollo del
pensamiento lé6gico-matematico en sus hijos, realizando diversas actividades
en su casa como acomodar sus juguetes, ordenar su ropa, poner la mesa,
guardar las frutas y verduras, efc., las que posteriormente le ayudaran para

la comprension de la matematica formal.
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ANEXO 1

Diagndstico de las preoperaciones de claificacion, seriacion y
conservaciéon de numero de los alumnos de tercer grado de preescolar antes |

de la aplicacién de la alternativa.

bl

CLASIFICACION SERIACION CONSERVACION
#
NIVELES NIVELES NIVELES
Nombre del alumno 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Daniel Gutiérrez ° ° °
Ivan Calder6n ° ° . {
Roberto fierro ° ° °
Luis Hernandez ° e °
Narciso Mendoza ° ° °
Cesar Padilla . ° .
Pablo Pérez ° ° °
Elias Prieto ° ° °
Alejandro Ruiz ° ° o
Manuel Sanchez ° ° °
Emiliano Velarde o ° °
Gabriela Aguirre . ° .
Cristina Cruz ® ° °
Jazmin Chavez ° ° °
Maleni Garcia ° ° °
Marianne Pando ® ° °
Andrea Quintana ® ° .
Luisa Rosales ° ° o
Fernanda Soteno ° ° °
Cristina Talamas . ° °
Danna Valenzuela ° ° °




Estrategia # 1 “Tablero con dados’




ANEXO # 3

Estrategia # 2 “Juego de numeros”

i
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ANEXC # 4

”

Estrategia # 3 “Juego de la oca




ANEXO # 5

”»

Escenificar un cuento

Estrategia # 4 *

b it T

v i e




ANEXO # 6

Estrategia # 5“Los conejos”




ANEXO #7

Estrategia # 7 “Domingd”
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ANEXO # 8

Estrategia # 8 “Memorama”




ANEXO # 9

Estrategia # 9 “La Floreria”




ANEXO # 10
Resultados finales de los niveles en que se encuantran los alumnos en
cuanto a las operaciones de clasificacién, seriacion y conservacion después

de aplicar la alternativa.

CLASIFICACION SERIACION CONSERVACION

#
NIVELES NIVELES NIVELES

Nombre del alumno 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Daniel Gutiérrez o ° °
lvan Calderdn o ° o
Roberto fierro N N . .
Luis Hernandez ° ° °
Narciso Mendoza ° ° o
Cesar Padilla ° ° .
Pablo Pérez * ° e
Elias Prieto o . e
Alejandro Ruiz ° . °
Manuel Sanchez ° s ®
Emiliano Velarde o . °
Gabriela Aguirre o . .
Cristina Cruz ° . °
Jazmin Chavez . . .
Maleni Garcia ° . o
Marianne Pando . s o
Andrea Quintana P °
Luisa Rosales o e o
Femanda Soteno ° ° o
Cristina Talamas o ° .
Danna Valenzuela | ° - °




