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INTRODUCCION

La historia de 1a alfabetizacisn despliega ante nosotros  inumerables

métodos a través de los cuales se ha ensefiado a los niffos a leer y escribir.

Todos los métodos utilizados poseen algunos puntos de vista en comtn,
Proponen las mismas actividades para todos los nifos desconaciendo las
diferencias que pudieran existir entre ellos; tanto porque se encuentran en
etapas diferentes del proceso de construccién de 1a lengua escrita, como por
falta de estimulacidn previa con respecto a lectura Y escritura, suponen que
los nifios inician su aprendizaje cuando llegan al primer grado y por 1o
tanto, que es e] maestro quien dehbe enseffarle todo considerando al nifo un
S€r pasivo que se limita 3 reproducir mecAnicamente los modelos que se le

Proponen a través de 1a memorizacidn o 1a copia de palabras.

For todo 1o anteriormente expuesto, se ha tomado ctoma aotivo de
investigacién, una alternativa didActica que se ha puesto en manos de 1los
maestros que atienden los grupos dei primer ciclo cuyo objetivo principal es
que el nifio adquiera la lengua escrita a través de las actividades que se

sugieren en ella,

En el primer capi tulo se hace un an&lisis de 1psg métodos de
lectoescritura en México, mencionando una breve bhistoria de los aas

destacados en nuestro pais, desde el silabariop de San Miguel hasta el Método

Global de AnAlisis Estructural.

Se hace menciédn también de 1a propuesta para el Aprendizaje de 1a



Lengua Escrita, que con base en el ﬁrogra-a Nacional para 1la Modernizacisén
Educativa propone abatir indices de desercién y reprobacién especialmente en
las grados de Primero y segundo de éducacién primaria considerindose como un
pPrograma que responde a las necesidades de 1os educandos, desde que comenzd
como proyecto, asi como su implantacién hasta que se considerd como Programa

Oficial para esos grados.

También es analizada en este capi tulo 1a fundamentacidn tedrica para su

aplicacidn por los docentes que 1la desconocen.

En el segundo capi tule se habla de los m&todos que se han utilizado en
nuestro pais para la enseffanza de 1a lectoescritura desde los fonéticos
hasta 1la Pedagogi a Operatoria, en ellos se hace mencidn de 1a fundamentacién
tedrica, asi como su relevancia en el pe}iodo de su aplicacién, dada 1a
importancia que ha tenido el enseRar a leer y a escribir a los educandos;

describiendo también 1a teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Considerando que todo proceso de aprendizaie requiere de upa evaluacién

ligada a toda practica educativa, en el capi tulo tercerso se presentan 1los
.

instrumentos necesarigs para que el maestro realice 1las evaluaciones

necesarias tanto en el grupo de primero como en el de segundo grados, asi

mismo se hace referencia de los registros que para ello se utilizan, sin

olvidar la técnica de administracién que de lectura y escritura deben

llevarse a caho.

El cuarto capitulo se estructuré pensando en la organizacién de las



actividades dentro de 1a Propuesta para el Aprendizaje de 1la Lengua Escrita,
considerando el papel del maestro, de 1los Padres Yy la planeacién de
actividades, ya que la relacién de estos elementos es fundamental para el
proceso educativo y permite por un lado que el maestro conozca mejor a sus
alumnos y por otro posibilita a las Fadres entender el tipo de trabajo que

5@ va a realizar en el grupo.

En el cap{ tule quinto se mencionan los esfuerzos realizados y 1las
experiencias obtenidas esperande sirvan de est{aulg para que los amaestros
Pongan en practica las alternativasldidécticas que nos ofrecen, Como una

mejor manera de conducir el prnceso'enseﬁanza—aprendizaje.



CAPITULD I

A. METODOS DE LECTOESCRITURA EM MEXICO
1. Breve historia de los Metodos de Lectoescritura

Desde que el gobierno mexicano tomd en sus manos 1a tarea educativa se
han puesto en marcha programas diversos al amparo de sétodos que en su
momento fueron aplicados con resul tados positivos lisitados buscando sieapre
la superacién de los escollos que la_realidad social del pais antepon{a a su

aplicacién.

En parte cabe considerar que en la mayoria de 1los casos el wmaestro
mismo estuvo ajeno a los cambios metodoldgicos que se le presentaban y en
consecuencia renuente en cuanto a su emaplec por no haber tenido la

oportunidad de experimentarlos previamente.

No hay que desconocer que la Secretaria de Educaciédn Pablica puso en
marcha cursos de actualizacién, asesoria, academias, seminarios Yy esmpled
muchos recursos para dar a conocer los cambios y hacer la practica del misao
con eficiencia, hacer ajustes, pero todo sobre 1a marcha, en forea tan
rapida que no daba tiespo al maestro para asimilar los caabios.

Asi hemos visto pasar la educacién primaria partiendo del Silabario de
San Miguel en el que aprendieron a leer y a escribir aquellos privilegiados
que tenfan acceso a la instruccisn cuando apenas la nacién salfa del

colonialismo.



La principal dificultad del Silabaric de San Miguel consistfa en que la
abstraccién silAbica era dificil de captar por el educando que salfa
directamente del seno familiar al bronco trato de verbalismo didactico de la
Primaria ( no habfia dardines de nifios) y que ademas tropezaban con otra
dificultad: tenian que deletrear la s{laba con €l nombre de cada letra; esta

situacién dejé a muchas generaciones ep el analfabetismo.

El m&todo no ofrecta ninguna superacién en si mismo y a no ser por el
ingenio y talento propio tanto del maestro como del alumno nadie habri a

logrado aprender a leer Y & escribir.

A principios de siglo el jilustre magﬁtrn mexicano Gregorio Torres
Buintero revolucions 1a ensefianza de 1a Lectoescritura con el nétodo
onomatopéyico. Este método se basa en 1a semejanza entre lgs sonidos y
fonemas del lenguaje con sonidos de animales, cosas o situaciones que el
nifio puede identificar fAcilmente. Parte de una sencilla motivacién que
incluye el sonido onomatopéyico que el nifio repite y asocia para pasar
después a la integracién del fonema en silabas y frases sencillas. Este
m&todo tuve gran aceptacidn entre el magisterio y una prolongada prActica en
toda la nacisn por mas de 50 alos. La mayoria de los libros de primer grado
que se editaron en todo este tiempo estaban basados en el wmétodo

onomatopéyico, 1o que al parecer demostraba su eficacia.

Pero la realidad mexicana cambia y ya en paises mis avanzados en

materia educativa se habian hallado a través de la investigacién cientf fica
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tina nueva orientacidn setodoldgica basada no Ya en la sintesis sino en el
analisis, partiendo de 1a percepcidn global de 1a mente infantil (método
natural, globalizadures, ecléctico). . Asi, en 1960, el gobierno hace un
esfuerzo para abatir el problema educativo editando el texto gratuito a fin
de extender a todos los niveles 1a educacidn primaria Y erradicar el

analfabetismo.

Como resultado de este objetivo se lanza un nuevo método que considera
tanto la practica tradicional del método onomatopéyico como 1los avances

cientf ficos que introducen formas de ensefianza analf tica (aétodo natural).

El libro de texto gratuito inclufa un ctuaderno de trabajo para el

alumno con un rico contenido de ejercicios Para retroalimentacién. Hubo

como hemos mencionado, no se le prepard con antelacién y de la noche a 1a
mafiana se puso en sus #anos un material que no sabia CoOmo manejar. Ho
obstante, el texto gratuito se afianzsé Y los maestros aprendieron a usarlg

con &xito.

A este adtodo se le denoains eclécticos se iniciaba con la enseffanza de
las vocales a través de onomatopeyas y continuaba con sencillas lecciones en

las que se identificaba el sonido de consonantes en palabras y oraciones.

En 1972 nuwevas refarmas nacidas de las experiencias positivas Yy
negativas en el campo docente as{ como estudios avanzados de la educacién en

otros paises trajeron corriente metodolégicas que también por lo imprevisto



de su preseptacién se pusieron en entredicho y fueron llevados a la practica
con cierto recelo por parte de los néestros; ahora el nifNo iba a aprender a
leer y escribir con su propio contextq inmediato iniciindose con los
colores primarios, su cuerpo, sus alimentos, su familia, etc. El wmétodo
Global de AnAlisis Estructural, por falta de preparacién  continuaron
enseffando a leer y escribir con los métodas tradicionales, Eero a medida que
fue manejandose y demostrando que el nifto aprendia sin presiones, mAs facil
Yy rapidamente la lectura y la escritura ya que se elimingd la letra
manuscrita del panorasa educativo Yy se usé wmaterial auy atractive para
enfocar su atencidén, este método comenzs a tener arraigo entre el magisterio

particularemente entre las nu~vas generaciones de normalistas.

Este método fue considerado en la siquiente reforma educativa que
generd el texto integral de 1982, que ha tenido la pretensién de aglutinar
en forma global a través del aprendizaje de la Lectoescritura todos los

campos del conocimiento que abarcan los contenidos programsticos en ese

nivel.

En la practica ha quedado demostrado que los métados anteriores se han
acentuado en que el niffo aprenda a leér Yy escribir con claridad y fluidez.
Sin embargo, se ha comprobado que no basta con que el maestro ensefie al nifio
como leer y escribir Y lo logre sino que es fundamental que el niflo entienda

lo que lee y escribe.

Coada vezr es mas Trecuente el ntnaero de educandos gue leen y escriben

Pera ave no comprenden ni lo uno ni o otro.



En el afio escolar 1986-1987 ce pfesenté\al profesor de Coahuila de
pPriser grado de educacidédn primaria una alternativa para abordar el
aprendizaje de 1a lengua escrita. Hubo diversas respuestas de 1ops
Profesores en servicio hacia el planteamiento formulado. En su etapa de
introducciodn la alternativa para el aprendizaje de 1la lengua escrita en
nuestro Estado estaba considerado como un proyecto estratégico dentro del

Programa Nacional de Educacién, Cultura Y Recreacidn y Deporte (1984-1988) .

Sin embargo en el reriodo escolar 1988-1989 Pasa a operacién normal en
algunas partes de Coahuila; y aqui en Cd. Acufa, Coahuila en el per{iodo
escolar 1991—1992, tontempla también 1a Propuesta pedagdgica del aprendizaje
de la matem&tica en los grupos de Primer aflo; haciendose saber a través de
la Circular Numero 4 girada por la Direccidn General de Educacicn Frimaria,
prisero a inspectores luego a directores para después hacerla llegar a

maestros de grupo, dicha circular se transcribe a continuacién: (Anexo 1 )

" El programa para el Aprendizaje de 1a Lengua Escrita y la Matematica
que formé parte en afos anteriores de 1g que se 1lamd Proyecto
Estrategico 03, dejd de ser proyecto estratégico para pasar a ser un
Frograma de Operacién Normal Yy en tal virtud no puede, ni debe consi-
derarse como optative SIN0; que es el Programa Oficial a trabajar-
se en los grupos de primero y sequndo grados de las escuelas que
estén integradas al esquema de la Propuesta. *

Se puso en marcha 1a estrategia para combatir el problema de 1la

(1) DIRECOTou 11 Ral pE EPUCACTON 'RIMACRIA. Lrzvelar Huo & en relaciSh con

el Troaroe pava el fprendizeie ge 1a tenque Eecrita vy 1o Meiesstica.

S5altillo, Loath. Fag. unica



reprobacion y desercidén en los dos primeros grados de Educacién Primaria.
La accidn consistid precisamente en 1a aplicacién de 13 Propuesta para el

Aprendizaje de 1la Lengua Escrita (FALE).

Este conjunto de actividades ée llevan a cabo de manera coordinada
entre la Direcciédn General da Educacién Primaria Y la Direccién General de
Educacién Especial. Cada wuna tiene sus  funciones especificas en g1

Frograma.

La primera tiene 4 su cargo la responsabilidad administrativa, mientras
que en la sagunda recaen las responsabilidades técnicas. La Propuesta tiene
como nUcleo las investigaciones en la lectoescritura que ha hecho y continua
haciendo 1a Direccién General de Educacién Especials razén por la cual, ep

Primer término se aplicé en grupos integrados para después llevarlo a cabo

en el primer ciclo de Educacion Primaria.

Este proceder ha dado pie a que el maestro de educacidn primaria
presente una serie de actitudes muy diversas Y que han influido ep el

desarrollo del trabajo con 1la Propuesta para el Aprendizaje de 1a Lengua

La siguiente situacién prublemétici.ha sido motiva de investigacidén
debido a las fallas que se han estado observando, considerdndose como una
grave situacidn, ya que estas fallas son reflejadas en 1a deficiencia e
incapacidad de laos estudiantes para entender e interpretar 1os textos que

leen y en una evidente pobreza en la expresisn de la lengua escrita, notable



aun en niveles superiores.

Por esto, 1la Secretaria de Educacion Pablica, a fin de corregir y, tal
vez, con el propésito de resolver este complejo problema es que  ha
implementado esta Propuesta para que'continuanente alimente y evaltie el

avance prograidtico de primer gradeo de Educacién Primaria Y que al misan

la educacién, especi ficamente en e] renglén de 1a comprensién de 1la
Lectoescritura Y la expresién escrita del pensamiento l4gico, parte de una
serie de pruebas que establecen el nivel de conceptualizacién de cada niffo y
proporciona el material adecuado para cada nivel, el que una vez superado va

alcanzando en forma ascendente niveles mis precisos de coanprensidn.

Ante tal problemitica he decidido realizar la siquiente investigacidn
documental sobre el avance educativo_que trajo la Propuesta FPedagdgica y es

asi como me he planteado 1a siguiente interrogante:

En qué se hasa 1a Propuesta Para el aprendizaje de 1a Lengua Escrita
Para considerarla como una alternativa didactica en la comprensién de 1a

lectoescritura en los grupos de primero y segundo afio de Primaria.?

2. Historia de 1a Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.

Ensefiar a leer Y escribir es una de las tareas basicas en el primer

grado de educacidn primaria y para cumplir con esa tarea los docentes hemos
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hecho uso de varios métodos; sinm embargo no se ha logrado disminuir 1a

desercidn y reprobacién escolar.

Como una estrategia para resolver el problema se implants 1a Propuesta
pPara el Aprendizaje de la Lengua Escrita en el primer ciclo de educaci®n
primaria. Sin embargo,la manera de intruducirse en grupos regulares después
de tener su antecedente Y aplicacién en Grupos Integrados, provocé

diferentes actitudes entre las personas involucradas en 1la tarea educativa.

Por otro lado no se sabe con exactitud si esta propuesta cumple con los
fines para 1o que fue elaborada Ya que sus fundamentos tedricos Yy practicos
la mayoria de los docentes lps descunbcenos, razén por la cual no se  ha

aplicado con exactitud, desconociendo los resultados de sy aplicacién.

Es por eso que opté por investigar la fundamentacién tanto tedrica como
practica de esta alternativa que se ha puesto en manos del maestro que
atiende primero Y segundo afio, as{i como los niveles de conceptualizacién que

va adquiriendo el nifo con las actividades de esta propuesta.

A través de esta investigacién deseo conocer lo antes mencionado, con
el propésito de ponerlo en marcha cuando se e asigne el primer grado y ver

los resultados con su aplicacién.

También deseo que los resultados de esta investigacién sirvan al

magisterio en general para que cambie de actitud con respecto a su forma de

11



enseflar en relacidn a los aétados tradicionales Yy asi adopté las

alternativas didacticas sin verlas como una imposicidn sino como un cambio

que puede ser mejor que el método que esta llevando a 1a practica.

3. Propdsitos del Trabajo

Para tener una visidn mas clara de lo que se pretende lograr en una

investigacién es necesario delinear 1los

propdsitas; y por todo lo

anterioramente planteado se han trazado los siguientes objetivos:
XConocer y aplicar las actividades de 1a propuesta para el Aprendizaje
de la Lengua Escrita y asst comprobar la eficacia en relacién a su objetivao

basico, que es 1la comprensién de la iectura.

XInvestigar los fundamen tos teéri;os Y practicos en los que se basa 1la

propuesta para el Aprendizaje de 1a Lengua Escrjta (PALE)

XIdentificar la tarea del profesor dentro de la propuesta para el

Aprendizaje de 1la Lengua Escrita.

¥Conocer el apoyo que brindan las autoridades educativas a los

profesores que trabajan con Propuesta.

Conocer el napel de los Padres de familia en relacidn cton el irabajo

de la Propuesta.



XConocer la evaluacién Y el empleo de auxiliares didActicos en el

programa de la Propuesta.

4.- Implantacién de la Propuesta para el Aprendizaje de 1la Lengua

Escrita.

La bisqueda por ofrecer opciones pedagégicas para abordar 1la lenqua
escrita motiva una serie de investigaciones como es el Plan Nuevo Leén, que
surgis a principios de 1974 como una respuesta de las Autoridades Educativas
de ese mismo Estado, que estimaron conveniente llevarlo a cabo a fin de
tomprender las dificul tades que presentaba la poblacién escolar de los 2

primeros afos de primaria para aprender a leer y escribir.

El cuadernillo de lectoescritura "Monterrey® conforma el principal

material didActico de apoyo para este método de ensefianza.

Este no representaba algo con?luido por lo que continuaron las
investigaciones a través de las cuales observaron que el cuadernillo de
lectoescritura "Monterrey" no consideraba los resultados obtenidos en las
investigaciones de la lengua escrita que se habfan realizado en Buenos
Aires, Ginebra y México (en el Distrito Federal, Yucatan y MNuevo Leén) que
afirmaba que los nifos al ingresar a primser grado tienen diferentes
concepciones de lo que es la lengua escrita, dependiente del desarrollo
cognoscitive al que ha llegado cada niRo Yy de acuerdo a las oportunidades de

interaccién que hallan tenido con ella.
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En el periodo escolar 1984-1985 en 1a implantacién de la Propuesta para
el Aprendizaje de 1a Lengua Escrita en su aplicacién inicial (segin datos
estadisticos) atendi& 14,153 alumnos que corresponden a 432 grupos de primer
grado. La promocisn obtenida fue de ?0%, se continu® en sequndo grado y su
Promocién fue de 92.8% 1o que indica que 1la reprobacién disainuyé en 1los

grupos atendidos.

En el Estado de Coahuila se inicié como proyecto la implantacién de la
Propuesta para el Aprendizaje de 1a Lengua Escrita en el perfodo escolar

1986-1987 con 140 grupos, obteniendo una promocidn de 94._3%

Durante el periodo escolar 1987-1988 se amplié la cobertura de atencidn
con la Propuesta, conformando 375 grupos de primer grado mAs los 140 grupos

de sequndo grado a nivel Coahuila.

Ya en el afio escolar 1988-1989, s&lo en la ciudad de Saltillo se
conformaron 148 grupos, y en Ciudad Acuffa 17 de primer grado en los cuales

se llevé la implantacién de la Propuesta.

El nifio no comienza a los seis o siete afos, la edad de ingreso a
Primer grado, a enfrentar el sistema de escritura como si fuera objeto
extrafio, sino que 1lleva afos de familiarizacién con ella, puesto que 1la

encuentra en la calle, en los anuncios publicitarios, 1las revistas, 1los

libros, los carteles, etc.

Lo interesante consiste en saber como interpreta esos “signos® que

14



piensa acerca de ellos y como los conceptualiza.

"El nifio mismo es en términos de la teorfa de Piaget, un sujeto
cognoscente, es decir alquien que trata de comprender el mundo que lo rodea
Y que construye "teorias explicatorias® acerca de este mundo" (2)

En esta Ciudad no se ha encontrado ninguna investigaci4n en torno a 1la
propuesta aunque se sabe que en otros municipios, como Saltillo, ya se han
realizado, sin embargo se considera importante analizar este aspecto a fin
de enriquecer y mejorar la tarea educativa con la participacién conjunta de

planeadores de la educacién ¥ profesores de grupo.

(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta para el Aprendizaje de 1la
Lenqua Escrita. México Litografica Delta 1987 p- 23
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CAPITULOD II
A. LOS METODOS Y SUS FUNDAMENTOS

Ensefiar a leer y a escribir es una de las tareas fundamentales de la
Escuela Primaria en Mé&xico. Entre las preocupaciones de los profesores, 1la
lectoescritura ha ocupado un lugar importante Ya que se considera que su

dominio influye en todos los aprendizajes.

Entre los objetivos de Educacién Primaria que se refieren a 1la

ensefianza-aprendizaje de nuestro lenguaje se pueden citar los siguientess
Es necesario que el nifo logre:

XDesarrollar su pensamiento reflexivo y su conciencia crf tica.
X¥Comunicar su pensamiento Y su afectividad.

¥Adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura.

X¥Aprender por si{ misamo y de manera cont{nua para convertirse en agente

de su propio desenvolvimiento.

For su parte el programa integrado de primer grado seffala entre sus

objetivos que el nifio debe:

XDesarrollar su capacidad de comunicacidn oral.
¥Adquirir y desarrollar su capacidad para leer y escribir.
XConocer de una manera basica las funciones y estructura de la lengua.

XComprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus variantes.



¥Desarrollar la sensibilidad y el gusto por la lectura e iniciarse en

2l estudio de textos literarios.

Los objetivos anteriores son los que estin contenidos en los actuales
programas de Educacién Primaria, pero nuestros antepasados De qué  sanera
aprendian el lenguaje?

La Historia nos dice que en la épuca precortesiana, 1la educacién puede
clasificarse conforme a un orden cronoldgico: Un periodo de cultura
rudimentaria con aspectos educatives no sistematicos en pueblos de wvida
némada, la etapa de las poblaciones sedentarias y la época que llega hasta

la conquista caracterizada por la escritura jeroglifica.

Los toltecas tenfan una sociedad dividida en castas Yy sélo 1los
aristdcratas tenfan acceso a la escritura ideografica. Por su parte 1los
aztecas en su etapa was tardfa organizaron una educacién pablica, su
estructura era ideofonogramatica Yy 1a produccién literaria consistia en

cantares, discursos, leyes Y oraciones.

Con el descubrimiento de América los monarcas espafioles dispusieron en
la ordenanza de burgos que aquellos encomenderos que tuvieran a su cargo msas
de 50 encomendados tenf an la obligacién de enseffar a leer y escribir a un
muchacho de los mas Capaces; que los muchachos ya adiestrados ensefiaran a

Sus congéneres y que los espafioles que tgvieran indigenas como pajes debi an

ensefiarles a leer y escribir.
Las primeras tareas evangelizadoras las eaprendieron 1los franciscanos
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duan de Tecto, Juan Aora Yy Fedro de Gante. Al lado norte de 1las iglesias
levantaron escuelas donde enseﬁabah a leer y escribir a 1los indigenas; en
este proceso de enseffanza se utilizaron cuadros con pinturas; el uso de
pictografta como medios de expresién. Durd todo el siglo XV y parte del
siguiente. También se eamplearon representaciones dramaticas para el

aprendizaje del idioma.

For otra parte 1la Compafifa de Jests fue la primera gran orden de 1los
tiempos modernos dedicada a la ensefianza. Desde fines del siglo XVII se
aprendfan la doctrina cristiana en las escuelas de la "Amiga” en los pias se
ensefiaba a leer y en las betlemitas a leer Yy a escribir a quien lo deseara a

partir de 1la sentencia, "la letra con sangre entra”.

Después de la expulsidn de 1lgs Jesuitas, algunas colegios fueron
reemplazados por escuelas, y durante la época independiente se aceptéd el

cardcter laico de 1la educacidn.

En 1822 se fundd en México la Compafifa Lancasteriana, cuya finalidad
era la de impartir la educacisn a hajo costo y a corto plazo. El istema
lancasteriano consistia en que los alumnos de mAs edad y adelanto instrufan
a los mas pequefios Y menoas avanzados; estos monitores, después de escuchar

al maestro repetfan las lecciones en grupos de 10 a 20.
En los afios posteriores ha seguido siendo motivo de disgﬁsién los
métodos de lectoescritura, sin haber llegado a uwna conclusidn. Los

profesores elegimos el que mAs nos conviniera o convenciera y entre los ais
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conocidos podemos citar los siguientes.
1. Los Métodos Fonéticos

Se considera que en Mé&xico Fray Matias de Cérdoba fue el iniciador de
este método, en el cual las letras ce van enseffando una por una en relacidn
su sonido. La meta es la sintesis; la palabra y la frase construfdas poco a

poco, a través de la suma de sus elementos.

La critica que se le hace a este m&todo es que los alumnos por dar el
sonido que corresponde a cada letra suelen no atender bien al sentido de 1leo

que estan leyendo, es decir que se acostumbran a leer sin coaprender.

2. E1 Método Global

Desde fines del siglo pasado el educador don Valentin Zamora edité un
libro de lectura para el primer grado de Educacidn Primaria, estructurado de
acuerdo con los cAnones del método global, adelantandose a las ideas del

doctor Ovidioc Decroly. Sin embafgo fue hasta 1915 cuando volviéd a

impulsarse.

Este método inventado para superar la deficiencia del fonético se
propone ensefiar a leer y a escribir en base a la visualizacién de palabras y
frases enteras, puestas siempre en relacién con su significado; pretente que

el nifio aprenda a leer por conjuntos significativos y no por foneaas

aislados.
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3. El1 HM&todo Ecléctico

El método conocido como ecléctico aplica aspectos del global y del
fonético; es el que ha ganado muchos seguidores entre 1los profesores de

primer grado.

Los procedimientos anteriores san cuestionados por las ideas
pedagdgicas contemporineas ideﬁtifitadas con la pedagogia operatoriag
critican a estos métodos el desconocer las diferencias entre los nifios, el
proponer las mismas actividades por igual, el creer que solo hasta ingresar
a primer grado de Educacién Primaria los.nifos tienen 1la posibilidad de
conocer la lengua escrita y el considerar que la tarea del nifio es la simple

reproduccié$n mecAnica de los modelos que se le proponen.

4. La Pedagogia Operatoria

Considera a la lectoescritura como up objeto de conocimiento y a aluano

como un sujeto cognoscente en constante construccién.

Afirma que es necesario identificar el desarrollo del vrazonamiento
infantil a través de sus interéses, preguntas, respuestas hipétesis ya que
al programar un aprendizaje no basta planear las actividades que permitan
alcanzar el conocimiento previsto de antemano, sino que es necesario
recordar que todo aprendizaije requiere un proceso de construccidn por parte

del alumno.



La Fedagogia Operatoria encuentra su fundamentacién en la tearia
psicogentica de Jean Fiaget; la obra de este autor es importante por su
influencia ejercida en el medio educativo, principalmente en los dos

primeros grados del nivel de Educacién Primaria.

"Es necesario encontrar un equilibrio entre los métodos de ensefianza
tradicionales de lectoescritura, que dejan muy poca iniciativa al nifo, b4
las posturas de espontaneidad que delegan la responsabilidad de ensefar que
tiene 1a escuela en 1las estructuraciones fortuitas provocadas por 1los
tanteos que hace el nifio en su deseo natural de aprender. El niffio necesita
tomar conciencia de las relaciones existéntes entre la palabra que utiliza y
los signos de la escritura para dominar la técnica del lenguaje escrita, b4
toda toma de conciencia ez una creacidn del pensamiento. Muevas creaciones
se sucederan a esta cuando el niffo descubra que puede expresar por escrite,
no sélo lo que habla sino también 1o que hace, lo que piensa, lo que siente
y lo gue imagina"™ (3)

A continuacién hago referencia en forma breve de 1los puntos que se

consideran fundamentales en la basta teorfa de Piaget.

(3) UNIVERSIDAD FEDAGOGICA NACIONAL. El Lenguaje en la Escuela México,
1988 pag. 59 =
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B. TEORIA PSICOGEMETICA DE JEAN PIAGET

La Fsicologfa genética proporciona en la actualidad un sarco adecuado
para la comprensién del desarrollo de la inteligencia y de los Aecanissos de
aprendizaje y debhido a su coherencia tedrica Yy de la riqueza de 1los
resultados experimentales encontrados, se presta con relativa facilidad a la

desviacidn del ilusionismo.

Jean Fiaget (18%94-1980) fue un psicélogo suizo que se interes$ por el
desarrollo de los nifios ¥ Junto con sus colaboradores elaboré una teorfa

compleja 1lamada Epistemologia Genética.

Para definir 1la inteligencia Piaget retoma el concepto de  adaptacién
biolégica, el que implica una interdependencia entre el sujeto y el objeto,
proceso mutuo de acciédn y reaccién en una relacién de equilibrio. La
inteligencia asimila en su interior las nuevas experiencias modificAndolas
para que se puedan adaptar a la estructura yYa organizada. Este proceso en
el cual el sujeto actua sobre el medio para elaborar una representacién del

mismo en la mente, es lo que Piaget llana‘asinilacién.

En su explicacién de adaptacién  introduce otro concepto el de
acomodaciédn. Por medio de esta el sujeto cambia sus experiencias ya
existentes para relacionarse con otras nuevas. Para poder aceptar en su
interior cada nueva experiencia 1la inteligencia modifica su modelo del
medio, si esta no se adapta a 1la ya existente, la rechaza. En este sentido
podemos decir que la adaptacidn es el equilibrio que existe entre 1la

asimilacién y la acomodacidn.
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Otrc té€rmino fundamental en 1a teoria de Piaget es el de estructura
mental y la define como "un todo organizado®™. Las estructuras son dinamicas
Y son definidas en base a los esquemas, es decir: Unidades de conocimiento,

representaciones internpas (4)

Fara explicar como funcienan ¥y cambian los esquemas, Fiaget habla de

asimilacidn reproductora, generalizadora Y recognocitiva.

En la asimilaci®n reproductora se da la representacidn contf{nua de los

conductos reflejos por ejemplo, la tendencia a succionar, agarrar o llorar.

En la asimilacidn generalizadora, ya incorporados los objetos por medig
de 1la reproduccidén, se amplia el campo de accién y se puede integrar otros
diferentes. Debido a la asimilacién de nuevos objetos, el esquema tiene que
realizar una accién reconocedora para poder establecer las diferencias que
existen entre ellas; y esto es 1o que Piaqet 1lama asimilacién

recognoscitiva.

Fara interpretar como se organizan entre s{ los esquemas y se utiliza
el términoc de asimilacién reciproca, lg.cual explica que los esquemas se
interrelacionan a través de sus actividades en una mutua asimilacidn y
acomodacién, que da como resultado una nueva forma de relacionarse con el

medio.

(4) PIAGET, JEAN. SEIS ESTUDIOS DE- PSICOLOGIA. éa. Edicién trad. Nuria

Fertit, México. Editorial Seis Rarral 1979, 227 p. i

{ESr Ty
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El cambio de una estructura a otra se realiza a través de la génesis
en la cual cada nueva estructura es mas estable que 1la anterior. La
estructuras poseen su propia forma de equilibrio, el cual es el resultado d.

las mutuas relaciones estables de sus componentes.

En la teoria de Fiaget el equilibrio se caracteriza por su estabilidad,
tapacidad de comprensidn y actividad; esta vltima es la que lo determina
principalmente ya que en la medida que el individuo es capaz de actuar para

contrarrestar los obstaculos, puede lograr la estabilidad.

Inhelder y Sinclair caracterizan la teoria de Piaget a +través de 3

puntos:

¥ La Dimensidn Binlégica
X La Interaccién Sujeto-Objeto

| El Constructivismo Psicogenético

X La Dimensién Bioldgica

Fara Fiaget son las estructuras biolégicas las que hacen posible 1la
aparicién de las funciones Yy esquemas cognoscitivos en la persona. En este
sentido la interaccidn entre el sujeto y el medio son posibles a través de
la asimilacién y acomodacidn, las cuales son procesos binl&gicos. Ademis
superando la concepcién tradicional de identi%icar al hombre como una tabla

rasa, sobre la que se construye el conocimiento. Piaget considera al
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genotipo para definir las estructuras cognoscitivas.
 { La Interaccién Sujeto-Objeto

La Postura fundamental de Piaget es la construccién del conocimiento a
través de la interaccién sujeto-objeto. Rechaza tanto al subjetivismo como

al objetivismo y le da importancia por igual al sujeto y al objeto.

Como producto de la interacciédn entre ambos resulta l1la experiencia que
nos permite la elaboracién de estructuras légico-matematicas para llegar al
conocimiento de los objetos, las relaciones espacio-temporales y causales

que las constituyen.
X El Constructivismo Genético

El Constructivismo genético supone que ningﬁn conocimiento humano ests
formado con anterioridad en las estructuras construidas por el sujeto ni en
la de los objetos sino que el conocimienta se construye en forma continua y

gradual en el paso de una estructura simple a otra mAs compleja.

Segun  Jean Piaget las estructuras cognoscitivas se construyen
sucesivamente a través de cuatro perfiodos de desarrollo, caracterizados por
la integracién en estructuras de conjuntos y poseen un nivel de preparacién

por una parte y de terminacién por otra.



A continuaci®dn se presenta una breve caracterizacién de los periodos de

desarrollo que marca Piaget.

1.- Periodo Sensorio-motor

Abarca los dos primeros afos de vida. En este perfiodo se distinguen

seis estadios de desarrollo.

a. Primer estadio: de los mecanismos reflejos de 0 a 1 mes

b. Sequndo estadio: de las reacciones circulares primarias de 1 a
4 meses

€. Tercer estadio: de las reacciones circulares secundariasy de 4
a B-9 meses

d. Cuarto estadio: Coordinaci®n de esquemas secundariosy de 8-9
meses a 11-12 meses

e. Buinto estadio: reacciones circulares terciarias y experimenta-
cién activa de 11-12 meses a 18 meses

f. Sexto estadio: de transicién de acto intelectual sensoaotor a

la representacién de 18 a 24 meses.

En este perfodo el nifio no puede pensar en objetos o situaciones con
los que no esté en contacto, ni puede entender sus sentimientos hacia
personas que no estén en el momento. El perf{odo sensorio-motor es la base

sobre la que comienza a construirse los esquenas.
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Al finalizar este periodo el penéamiento del nifNo ha adquirido 1a
permanencia del obhjeto, 1la capacidad para solucionar problemas concretos,
capacidad para utilizar simbolos en representacién de objetos que no estén
presentes, tener idea de las relacibn?s espaciales, poder anticipar algunos
hechos. La representacién del objeto inicia amediante 1a imitacisn, se

continua con el juego, despugs aparece el dibujo y por ultimo el lenguaje.
2.- Ferfodo de 1a Inteligencia Preoperatoria.

De los dos a los siete afios, en el que se distinguen dos estadios de

desarrollo:

a) EI Pensamiento preconceptal; de 2 a 4-5 aRos

b) Del pensamiento intuitive de 5 a 7-8 afios.

Antes de llegar a los 4 afios, el niffo es ctapaz de «crear siabolos
mentales para representar objetos, seres y situaciones reeales, ya sea por

medio de lenguaje, el juego o 1a imitacién, lo que le permite socilizarse en

el medio en que vive.

Aproximadamente a 1a edad de 4 afios el nifjo eapieza a moverse en el
estadic de 1la intuicidn, al exponer sus intuiciones o presentimientos, por
lo que en esta edad el aprendizaje se relaciona principalmente con 1a

experiencia sensorial prevaleciendo la accidn inmediata.

El lenguaje en esta etapa es comunicativa, ya que el nifio se relaciona
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con los demids diciendo lo que piensa y comunicando lo que siente. Y es
también egocéntrico si consideramos el maonslogo que establece el nifio, sin

la intencién de comunicarse con los que lo rodean.

Los nifos en esta edad piensan que la naturaleza esta hecha por el
hoabre y para el hombre. HNo pueden considerar a un amismo tiempo diferentes
aspectos de una misma situacidn. En este perfodo el niffo empieza a

clasificar y hasta los seis inicia su capacidad para hacer seriaciones.

El nifio se enfrenta a esa edad ; una &paca coapletamente nuevag
comienza la vida de trabajo, tendrA en esta vida problemas nuevos que
resolver y hacer tareas que no puede ponerse el aismo y en cuya resolucidn
no podran ayudarle sus padres. Ahora depende de si mismo, ya no de 1los

adul tos.

Los padres deben facilitar este nueJo paso de su hijo y enfrentarse con
paciencia, comprensién y decisién en todos los problemas del nifo, deben
pensar que los nifios que van por prisera vezr a la escuela no se  han
convertido en una persona distinta sino que quiere sequir jugando y
alborotando como cuando tenfan 5 aﬁog Yy que tampoco se han hecho ais
Juiciosos de la noche a la maffana. Los aluanos de primer afio deben sentir
sus tareas como un juego, y se le revelarin muchas cosas que no conocia,
como la autoridad extrafa del profesor, el nuevo modo de convivencia con sus
compafieros en un medio ambiente distinto al habitual, el ajustamiento de un
horario estricto que implica disciplinas nuevas adem4as, el hecho de tomar

conciencia de que es un individuo entre un grupa. Todo esto pueden ser
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circunstancias que podrian producir tensiones en el compor tamiento del nifjo.

Uno de los problemas mas frecuentes con los que se encuentra el nifio,
es la adaptacién al grupo. En el primer afio la formacién de los niffos en
equipos varfia mucho, el niffo un dia puede jugar con unos compafieros y al'dia
siguiente con otros. Cuando surgen tensiones el equipo se disuelve
facilmente y se vuelve a crear otro. - En segundo afio los equipos son
diferentes y duran mis, los nuevos iﬁtegrantes no son adaitidos con
facilidad hasta que se forman las verdaderas amistades. En este grado 1los
nifios forman grupos de amistades mas estables y experimentan por primera vez

gran preocupacidn por su capacidad de rendimiento.

3.- Periodo de la Inteligencia Operatoria Concreta

n

Se extiende de los 7-8 afios a los 11-12 Yy se pueden apreciar dos
estadios:

a. Primer Estadio: De las operacionesjsinples; de 7-8 a 9-10 affos

b. Segundo Estadio: De combletamiento de sistemas de clases y

relaciones; de 9-10 a 11-12 afSos.

La mayor parte de los nifios comienzan a entrar en la etapa de las
operaciones aproximadamente a los 7 afos. En este periodo el nific es capaz
de realizar operaciones mentales, ya que puede considerar al misao tiempo el
todo y sus partes, ademis de detener un proceso en cualquier momento y
volver al estado original, organizar su experiencia, clasificar Y pensar en

un objeto o suceses simultaneamente desde distintas perspectivas,
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considerando diferentes aspectos a la vez.

El nifio en esta edad es mis comunicative y utiliza las palabras como

instrumentos de pensamiento, refiriéndose a hechos y objetos concretos.

Fuede realizar operaciones mentales con objetos reales, puede conservar
la cantidad, la longitud y el numero. FPuede invertir operaciones y es capaz
de utilizar palabras y otros sisbolos para representar objetos concretos;
por eso es muy importante en estas edades que el niffo tenga oportunidad de

conservar y manipular los objetos.

Otra capacidad que tiene el nifSo en este periodo es de establecer

relaciones de uno a uno entre objetos, puede agrupar de distinta manera.

El juego es mucho mas colectivo ya que se observa un gran deseo de

estar con los demas.

4.- Feriodo de la Inteligencia Operatoria Formal

Comprende de 11-12 a 15 afflos y. se _distinguen 2 estadios en este

periodo:
a. Primer Estadio; de las operaciones combinatorias
b. Sequndo Estadio; de las relaciones interproporcionales que se
alcanza a partir de los 14 o 15 afos.
En este periodo el adolescente pude pensar en términos irreales. Sus
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procesos mentales, su manera de razonar es similar a la de los adultos.
Fuede utilizar conceptos como el amor, odio, honestidad, nuaeros negativos,

fuerza, velocidad, etc.

Al utilizar abstracciones se ve influida por el lenguaje formal, ya que
este le proporciona ideas y conceptos convencionales que le permiten

elaborar teorfas para explicarse todo.

Los mArgenes de edad utilizados para sefialar cada periodo son
aproximativos y el desarrollo intelectual que se da a lo largo de éstos es
influenciado por otros factores como son: el crecimiento organico b4 la
maduracién de los sistemas nerviposo Y endécrino, el ejercicio y 1la
experiencia en la accién efectuada sobre el medio fisico, la transeisidn

social y el equilibrio.

La teoria de Fiaget significa un gran 1logro en el estudio de los

procesos cognoscite supera la cocepci n tradiciqnﬁl de ** e

aprendizaje; sin embargo el hecho de que-el individuo aparezca a lo largo de
los estudios del desarrollo como un sujeto ajeno a las transformaciones
sociales e hist&éricas constituye una limitante para la teorfa psicogenética,

al aplicarse al Sistema Educativo de un pais como el nuestro, puede

considerarsele como una alternativa de cambio social.
Focos son los profesores de Educacién Primaria que pueden explicarse y

aplicar realmente las ideas piagetianas en la practica docente; la mayoria

reducimos la teorfa de Piaget en una secuencia cronolégica y la idea de
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periodos y estadios a un recetario que nos indica que actividades debe
realizar el nifo en cada edad pero sin 1a renuncia previa al esquena

conductista.

Un ejemplo de 1la influencia que ha ejercido Piaget en el Ambito
educativo lo podesos encontrar Precisamente en el nivel de Educacién

Frimaria, con 1la Propuesta para el Aprendizaje de la lengua escrita.

Aunque Piaget no haya escrito ni realizado investigacién en torno al
aprendizaje de la lengua escrita su teoria general de 1lops procesos de
adquisicidn del conocimiento permiti® considerar a4 la lectoescritura como
objeto del conocimiento Y al  alumno como sujeto cognoscente. En este
sentido la nocidn de aprendizaie es entendida €om0 un proceso ' de

constiruccidén del conocimiento, resultado de la propia actividad del sujeto.

For lo tanto el punto de partida de “todo el aprendizaje debiera ser el

sujeto mismo y no el contenido propuesta.

Es as{ como reafirmo la fundamentacién  tedrica de este trabajo de
investigacién, que es en base a la teor{a psicogenética de Jean Piaget que
€s una sintesis del empirismo Y racionalisao teoria interaccionista y
relativista, cree en 1a construccidn qel conocimiento como resultado de 1la
interaccidn de 1a experiencia sensorial Yy el razonamienta.

tiendr al nitio cero wn o ser on desarrolla con cambio rconstante ©on

=3

proceso de construccidn de su conocimiento (pensamiento légico propio).



El objeto de estudio de esta teorfa es el desarrollo cualitativo de las

estructuras cognoscitivas del individuo.

Piaget encuadra su estudio epistemoldgico en la dimensién bioldgica, el
punto de vista interaccionista, el constructivismo psicogenético investiga
la génesis del conocimiento con una concepcién del hombre como un ser
bioldgico, poseedor de estructuras determinadas por la herencia. Estos
fundamentan la teoria psicogenética &el desarroilo de las estructuras

intelectuales del individuo en etapa o estadios.

Fiaget afirma que la inteligencia es el producto del proceso evolutivo
que se da en el transcurso de la vida del sujeto al interactuar con su medio

.4
caracterizandose en etapa.

C. ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

Al revisar los contenidos de esta teoria se manifiesta la importancia
que tiene el que el niffo interactua con el medio asi amismo la importancia
que tiene en el aprendizaje definido por 1la psicogenética como una
reestructuracién constante del conocimiento puesto que al estar
constantemente en relacidn con el medio el nifSo va ir adquiriendo nuevos

conocimientos que integrara a los que ya tenia.

El proceso de estructuracién del -pensamiento en el nifio estid basado en

su actividad investigadora influenciade por 1ls interaccidn establecida con



su medio social.

Para que este proceso de interaccion sujeto-objeto lleve a coaformar un
Nuevo movimiento requiere de 1la participaci6n de cuatro factores basicos en

el aprendizaje que son:
1. La Maduracidn

Cuando el sujeto llega a un grado mAximo de desarrollo psicolégico, en
el cual tiene todas las posibilida&es de realizar las actividades propias-de
su edad. Es un factor muy importante en el desarrollo del osundo, pero no es
el dnico ni exclusivo, pues tasbién iAfluye lo que se aprende en el entorno
social, la experiencia que se va adquirienao a través de realizar diversas

actividades y las interacciones que se establecen sobre los objetos.

Este proceso se logra a medida que el nifio es capaz de asimilar nuevas

estructuras ampliando su campo cognitivo.

2. Experiencia

En esta se adquiere al estar en contacto constante con el wmedio, el
cual permite conocer al nifSo dos tipos de conocimiento: el del mundo ffsico
y el 1égico-matematico; el primero que'resulta de las relaciones y el niffo

en los objetos y el segundo que se realiza a través de funciones sentales.

Es @) resultado del inrteractuar tonstanle del nifho wen  e) medio



ambiente.
3. La transmisién social
Se refiere a la informacidn del medio la cual recibe constantemente.

En ocasiones al nifo se le produce algunos conflictos los cuales - son
valiosos para que el pueda avanzar en su nivel de desarrollo, siempre vy
: ’
cuando la informacién que recibe este de acuerdo a las ideas que el tiene

en ese momento.

Es el intercambio que se establece entre el medio social y el individuo

Y que influye en su forma de vida.

4. Froceso de equilibracién

L

Es la funcidn mental que el nifio realiza dentro de su aprendizaje, se
encuentra en una situacién nueva que no se habfa presentado anteriorasente y
que le crea un conflicto, ademaAs se ve en 1la necesidad de darle solucién,
cuando este conflicto ha sido resuelto se produce el estado de

equilibracidn.

Es la relacién estable entre. los procesos antes mencionados el cual
permite que las estructuras cognitivas sean mas amplias, solidas vy

flexibles.



D. HOMENTGS EVOLUTIVOS DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Resumiendo todo lo anterior, el. proceso de aprendizaje implica un
proceso por el cual el nifo construye sus conocimientos mediante la
observacién del medio que lo rodea, su accién sobre los objetos, 1la
informacién que recibe del exterior y la reflexién ante los hechos que

observa.

En el praceso de ensefianza-aprendizaje es necesario que el profesor

.

considere al nifio como un ser activo en constante construccién y que antes
de ingresar al sistema escolar inicie su proceso de reflexién sobre la

lengua escrita.

A  continuacién presento las diferentes conceptualizaciones que
caracterizan los distintos momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de

la lengua escrita.
1. Representaciones presilabicas

Son ubicados en este nivel a los nifios que sus representaciones
graficas no tienen relacién con los sonidos del habla, sus representaciones
pueden ser dibujos, garabatos, numeros o letras convencionales.

En este nivel se pueden observar cuatro categor{as:

2. Representaciones graficas prinitivag



Grafismos primitivos

Para el niKo en esta categorfa 1los signos graficos tienen

significado cuando estan acoapafiados de dibujos; se caracteriza que para el

nifio las imagenes son 1las que tienen el significado no 1los textos.

Ejemplos: ;: :i /(‘HHE;(;j”f,//
Gx\i%siﬂﬁ\\t\\/

pelota muffeca

Después el nifio en sus producciones ya diferencia entre trazo-dibujo y

el trazo-escritura. En los siquientes ejesplos se puede observar que el nifSo

inserta su escritura dentro de los dibujos.

- /

Escritura de

501
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Escritura de Escritura de

mufieca ;! 3 casa

Mas adelante supera esta relacién de pertenencia y ya no escribe dentra

del dibujo sino fuera de el.

Pelota
Escritura de pelota

) O
esa \ N

Mufieca

Escritura de mesa



Escritura de Mufeca

La escritura se va separando

del dibujo manteniendose cerca, sin

incluirse cerca de el:

—_—

7
0,6

-’__—-"‘\\

.'{-
/
/
/// Pelota

A
§;/ Aqui dice pelota

Escritura de

Mufieca

Después el nifjo acompafia al dibujo de seudografi as, ordenandolos

alrededor del dibujo.



Escritura de

mesa

ot ‘

critura de

pelota

Posteriormente el nifio se dA cuenta que la escritura no necesita ir
acompafiada del dibujo para que tenga significado: las representaciones que

manifiestan, las diferentes conceptualizaciones en este sistema de escritura

son:

Escrituras Unigraficas
Es cuando el nifio a cada palabra o enunciado le hace corresponder
una grafia o pseudografia, que puede ser la misma o no, ya sea en palabra o

enunciado:
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() w

sariposa (::ji:)

el gato toma leche

—

[

caballo

/)

pez

Escritura sin control de cantidad

El nifio no controla 1a cantidad' de grafifa, que utiliza en sus
escrituras. No considera mas limite que el del renglén o la hoja para
controlar la cantidad de gréfias, paf& representar palabra o enunciado el

nifio puede utilizar una grafia, dos grafias en forma alternada o de varias

grafias.

o= m W//\/\ 7/—\ } \\]'rf YN jf\ A)/\‘. \#'m“\

calcbaza

ald



“IOYo Yo yo v G

sariposa

S90S OS5 S
"M M h o

pifia

b.- Escrituras fijas con predoainio de grafi as convencionales

i.~ Escrituras fijas.

El nifio considiera el aspecto cuantitativo de las grafias, de tal
manera que con menos de tres grafias las escrituras no tenfian significado.
La misma cantidad de grafias y en el mismo orden le sirven para representar

diferentes significados.

A M DU d

ato .
G A cebulila



rE M Pl o ud

mariposa pifia

K E M

caballo

C.- Escrituras diferenciadas

Los nifios en sus producciones: representan diferentes significados
mediante diferencias objetivas en 1la escritura dependienda del repertorio de
grafias que posee. En esta escritura se encuentran diferentes escrituras:

i.— Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable

En estas producciones algunas de las graffas utilizadas aparecen

en el mismo orden, pero la cantidad de grafias varia de una cantidad a otra.

agomenme To 10V | €t 0 G
J 57 6

mariposa J’S ," 6 \/

" JStevie
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ii. Cantidad constante con repertorio fijo parcial
El nifio diferencfa entre una palabra y otra a través de
algunas de las graffas y otras pueden aparecer en el mismo lugar. La

cantidad de grafias empleadas es constante.

.

wo OO L
mariposa A— O —e r

caballo A ® \ b
el gatnftiehe fechn /j\ O J @ I

iii. Cantidad variable con repertorio fijo parcial
Las producciones de los niffos presentan constantemente
algunas graffas en el mismo orden y lugar, otras grafias en un orden

diferente, de una escritura a otra, pero la diferencia es que la cantidad de

grafias no es siempre la misma ejemplo:

FoiRige, LA&E/ome

gato chile
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cok i Flalmeme

mariposa papaya

ERINLA D Elame mn

caballo tamarindo

= RI

El gato bebe leche

L ow meme mo Elo

La maestra compré papayas

iiii. Cantidad constante coh'reperturio variahle
El nifio en sus producciones es "constante para todas sus
escrituras, en cuanto a la cantidad de grafias. Puede caabiar de grafias al
pasar de una escritura a otra o 'sglanente el orden de 1las grafias.

Ejemplos:

O C A

w0

45



caballo

Fr—

EE R

El gato bebe leche

En lo que produce el nifip controla la cantidad Y variedad
de las graffas, precisamente para diferenciar a una escritura a otra.

Ejemplo: (ANEXO 2)

gato Q G{ / O 154
we 1+ Or ¢ e/m

.

mariposa (:; [ (i:) ES

caballo 7LC }/‘O SmOI e (///
et dorlyoh

El gato bebe leche

d. Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial
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Las representaciones de estos nifSos tienen 1la presencia de
letras por lo general una en cada palabra y casi siespre la primera, las

otras que siguen no tienen sonoridad con la palabra.

Es el intermedio entre la ausencia de correspondencia y el principio de

esta.

i. Cantidad y repertorio variable Y presencia de valor sonoro
inicial.
En este tipo de escritura el nifio en sus producciones
manifiesta que la letra con 1a que se inicia la palabra no es fija sino que
corresponde al valor sonoro de upa de las grafias de la primer silaba de 1la

palabra, la cantidad del repertorio del resto de 1las palabras pueden ser

variable. Ejemplo:

pizarrén / 0/7[///) 3 p/_ P/.
s /j /Jr / 5 /DG pé
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ois j o |+ SIS 7[/' 701'

2.- Representaciones sil&bicas

En este nivel el nifNo escribe haciendo intentos de
correspondencia entre graffas y sflabas; por lo general escribe para cada

wna silaba una grafia.

Existen varias categorfas que se usan en 1la clasificacién de estos

escritos:

a. Escrituras sildbicas iniciales
Es cuando el nifio hace intentos de escribir dando a cada grafia

un valor sildbico en esta categoria encontramos tres subcategorias:

i. Escrituras silabicas iniciales sin predominio de valor sonoro

convencional.

En estas producciones para el nifio existen escrituras silAbicas
con escrituras que no tienen correspondencia sonora. Todas sus producciones

cuentan con ausencia de valor sonoro convencional. Ejemplo: (ANEXD 3)

thg@@ /§§7L

A piz pe ga men to

a8



pi za rrén La maestra coge su lapiz

Oulasn @ snd of G nyy

ii. Escrituras silAbicas iniciales con valor sonoro convencional

en las escrituras sin correspondencia sonora.

En este tipo de escritura ya 1la correspondencia sonora se

puede ir observando con un valor sonoro convencional inicial. Ejemplo:

GTFen

calabaza

enQ/neo\ 16%

El gato come pan

iii. Escrituras silabicas iniciales con valor sonoro convencional

en las escrituras con correspondencia sonora.

Fara este grupo de niffios pueden existir escrituras tanto como
con correspondencia sonora como sin ellaj y se puede observar el wvalor

sonoro convencional en una como en otra. Ejemplo:
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[

Qou T o qoly

A2 EG| G ary

El gato bebe leche

b. Escrituras silabicas con marcada exigencia de cantidad
Aqui se encuentran las escrituras que el nifio realiza a partir
del anilisis silabico de alguna palabra; algunas veces se observa mAs

grafias de las que debe escribir.
A estas categorias pertenecen las siguientes subcategorias

i. Escrituras silAbicas estrictas con marcada exigencia de

cantidad y sin predominio de valor sonoro convencional.
En esta subcategoria se enéuentran las escrituras que tienden
a establecer una correspondencia sistem&tica tanto entre 1a cantidad de
grafias y cantidad de silabas de 1la palabra que escribe. Hay problemas
cuando se escriben menosilabas o bisflabas ya que en estas se tendria que
escribir con una o dos grafias; pues ésta cantidad se opone a los criterios

de cantidad minima. Ejemplo:



[ G UL

ca ba 1llo

M
R
Jo)

I

T

fon =
O
N

GE U L

Ma ri po sa pe

L UFE v | A

E1 ga to bebe le

ii. Escrituras sildbicas estrictas con marcada exigencia de
cantidad y predominio de valor sonoro convencional.
Estas representaciones se caracterizan porque ya predomina el

valor sonoro convencional con las letras espleadas. Ejemplo:

ce bo 1la

O[ol)/”@ o € O 9
1a ba za

ca

/ 5@]61’6 %990 €. (O/

pi ga to come  pan

€. Escrituras silibicas estrictas

3 §



Por lo general en estas escrituras el nifio siempre escribe una

grafia o cada silaba; aunque haya algunos gque escriben dos por cada silaba.

Hay dos subcategorias.

i. Escrituras silédbicas estrictas sin predominio de valor sonoro

convencional.
La escritura que realiza el nifio tiene relacién entre cantidad

de grafias y sflabas aunque su valor sonoro convencional no existe. Ejesplo:

b ePo € P U

la ba 1za ce bo 1lla
Pe "y Pe
pi fa pan

P@FO{Q

El ga me pan

ii. Escrituras sildbicas estrictas con predominio de valor sonoro.
Lo que diferencia a esta subcategoria de la anterior es el

valor sonoro convencional que el nific le da a las grafias.

aq O a a O
ga to ca ba

110

52



3.~ Representaciones Sil&bico-Alfabhéticas
a. Escritueras SilAbico-alfabéticas

Fueden existir dos formas de correspondencias entre sonidos y
grafias que pueden ser la sildbica y alfabética. Hay ocasiones en que
algunas grafias pueden representar silabas y las otras fonemas. Es una
escritura con dos tipos de correspondencia que supera el nivel sildbico para

entrar al nivel alfabético.

Existen dos subcategorias
i. Escrituras silAbico-alfabético sin predosinio de valores
sonoros convencionales.
En esta subcategoria los niffios trabajan con correspondencia
sonora que a veces son fonéticas la mayoria de las veces y otras silAbicas
z
sin que cuenten con valor sonoro convencional las letras.

En este tipo de estructuras es dif{cil identificar el real nivel de los

niffios. Ejemplos:



oGO V log +0

caballo

¥ o iaso _ler

ma ri po sa pez

GJFOO (/15

El1 ga to be be le che

ii. Escrituras sil&bico-alfabéticas con predominio de wvalores

sonoros convencionales.

Los niflos usan una mayor cantidad de letras pero ya con valor

sonoro convencional en esta subcategoria. Ejemaplo: (AMEXO 4)

CSA ?‘)T AT O05dq

Ps (A1O MA

E P00, FD

Elgato be be 1le che

4.- Representaciones Alfahéticas
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a.— Escrituras alfabéticas
El an4alisis de este tipo de escrituras ya no es silAbico en
la representacitdn de escrituras; son ya formadas con una correspondencia

entre fonemas y graffas; lo que no- ﬁuiere decir que la escritura sea

perfecta, puede haber errores.
Se pueden apreciar dos subcategorias.

i. Escrituras alfab&ticas sin predominio del valor sonoro

convencional.

Los nifios atrubuyen a cualquier fonema a cualquier 1letra.

Ejemplos:

L 000000 0 0000

calabaza pifla

0 Onpoo ; SlsYe

cebolla pan

0000 0opo06 O

Elgato come pan

(A b Ppotl A4

cala aza pifla



Vemnn b U m

ceboll a pan

E-vbyl fome m

Elgato come pan

ii. Escrituras alfabhéticas con algunas fallas en la wutilizacidn

del valor sonoro convencional

Son representaciones con facilidad de interpretacién ya que existe
correspondencia entre las letras y fonemas adem&s de predominar los valores

sonoros convencionales. Ejemplos:

Dar ¢ Teqame +0

l14apiz amento

){"zdéqm@ | Cglos

pizarrdon gis

|0t petesto cbé 5u IOHL'.S

La maestra coge su lapiz
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iii. Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional.

Estas escrituras tienen en su totalidad correspondencia a nuestro
sistema de escritura, aunque la ortggrafia no sea en su totalidad
convencional. Se puede decir que es una escritura casi perfecta, pues se
puede observar el valor sonoro convencional de la mayoria de 1las letras.
Ejemplo: (AHEXD 5)

Chi | | L Payo

Chile Papaya

/‘/O|mdriﬂd0 00|

tamarindo

Lol maestrq compro PAPUY &S

La Maestra compro pPapayas

57



CAPITULO III.

A.—- EVALUACION EM LA PROFUESTA PARA EL APRENDIZAJE

DE LA LENGUA ESCRITA
1.~ En Grupos Integrados

Las evaluaciones gue se realizan en la propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita permite al profesor conocer en cada uno de sus alumsnos los
momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de 1la lengua escrita y
apreciar las deferentes conceptualizaciones que tienen los nifios cerca de
esta; asi e1 maestro estari en posibilidad de reorganizar cada wvez su
trabajo de acuerdo con los resultados de la evaluacidn para favorecer el

avance de los alumnos en el proceso de adquisicidn de la lengua escrita.

“Durante el aRo escolar se llevan a cabo seis evaluaciones durante

los siguientes perfiodos.

la. Evaluacidn a fines de octubre

Za. Evaluacién a mediados de diciembre
3a. Evaluacidn a fines de enero

4a. Evaluacidn a mediados de marzo

da. Evaluacidn a fines de abril

6a. Evaluacién a mediados de junio * (5)

En cada una de las evaluaciones se incluyen los aspectos de:

Direccidén General de Educacidn Especial HMéxico 1984 pag. 3



a. Escritura

i. De palabra. Todos contienen el dictado de seis palabras que

pertenecen a un mismo campo seminticu:

Asi en la la. se dictan noabres de apimales
2a. Juguetes
Ja. Comidas
4a. Objetos escolares

Sa. También animales

éa. Ropas

Estas palabras han sido escogidas procurando que presenten un grado de

dificultad cada vezr mayor tanto en ortografia como en cosaplejidad de

si labas.

ii. De oraciones

Las evaluaciones incluyen tasbién la escritura de oraciones ya que

entas constituyen una totalidad mas rompleja que la palabra. En las dos

primeras se incluye una de las palabras antes dictadas.



A partir de la tercera se toman en cuenta para el dictado dos
oraciones: una sencilla y otra mas compleja, é&sta con el propésito de

comprobar mas detalladamente el nivel de cada uno de los alumnos.

b. Lectura

Las evaluaciones de lectura incluyen:

la. 3 palabras 1 aracidn

2a. 2 palabras 2 oraciones

3a. 1 palabra 1 oracidén 1 parrafo
4a. 1 palabra 1 oracién 1 parrafo
Sa. 1 palabra 1 oracidn 1 pArrafo
éa. 1 palabra 1 oracién 1 paArrafo

Casi todas estas evaluaciones a excepcién de la 6a. van acompafiadas de
\

una imagen, esto permite anticipar o completar el contenido del texto a 1los

nifos que adn no pueden leer.

En las dos primeras evaluaciones la informacién de una imagen es
repetida con el propdsito de qué el nifio intente la 1lectura y no
enfrentarlos a ningdn conflicto; pues se anticipa el texto en relacién a 1la
imagen y tienen conocimiento de la letra con la que se inicia, su lectura

estarsd de acuerdo a lo que realmente esti escrito.
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En las demas evaluaciones el texto tiene alguna relacidn con la imagen
en cuanto algunos casos de lectura de palabra; por otro lado el texto gque se

le presentara al nifio a una denominacién que no esta ligado a la lamina.

En las evaluaciones que se toman en cuenta oraciones, éstas cuentan con

informacién que no se refleja en la imagen.

A continuacién se presenta el material que fue utilizado en dichas

evaluaciones.

la.- Evaluacidn

XEscritura

— Dictado de palabras

gato conejo mariposa

perro perico elefante

— Dictado de oracidn

El gato toma leche

¥Lectura
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ropa ' El elote es rico

2a.—- Evaluacién

¥Escritura

— Dictado de palabras

moto canica papalote

barco pelota cochecito

Se vuelve a dictar:

perro conejo

— Dictado de oracién
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El nifio perdié su pelota

klLectura

| e e ——,

el pato nada

Ja.

Evaluacidén

¥Escritura

— Dictado de palabra

taco

tamarindo

papaya

frijol

63

el mango esta maduro

tortilla

enchiladas



Se vuelve a dictar

barco canica

— Dictado de oraciones

~Lupe come tacos

-Miguel juega con sus cochecitos

P
¥Lectura|/ ?;}f 3
ANEY 'S
Yo A
/N
I/H-: w«\ ,(;«35;" oA -

El conejo come pasto

y

parrafo

El gato toma leche y come carne.

De noche sale a pasear
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4a. Evaluacién

¥fEscritura

- Dictado de palabras

lapiz mochila pegamento

pizarrén regla escritorio

Se vuelven a dictar

taco papaya

— Dictado de oraciones

~Ménica toma su 14piz

-La maestra trajo un pagquete azul y blanco

¥Lectura



—_—

| Ol

jugueie Los camiones corren

parrafo
En el parque hdy juegos bien honitos.
Me gusta mucho subir y bajar por la resbaladilla.
A veces cuando me columpio se me hace que voy a

llegar hasta el cielo.

d3a. Evaluacidn

X¥Escritura

- Dictado de palabras

10rro jirafa cocodrilo

chango hipopdtamo Aguila

Se vuelven a dictar

pegamento mochila

— Dictado de oraciones

&6



—Fepe come platanos

—E1 chango brinca y se trepa a los Arboles

XLectura j{

palabra Enunciado

corral Los plAatanos estAn maduros

parrafo
Los pollitos nacen de huevos y la gallina
busca comidita para ellos. Los cochinitos

nacen de su mami y ella los alimenta de su

leche.

6a. Evaluacidn

¥Escritura

- Dictado de palabras

gorro camiseta zapatilla

blusa thaqueta huarache
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Se vuelven a dictar

cocodrilo chango

— Dictado de oraciones

~Marfa se pone el saco

—Quillermo coepré un juguete y un vestido para su hermana

T

palabra Enunciado

verduras Los nifios entregan a la maestra sus
credenciales de la bihlioteca
paArrafo
El Osito Panda
El Osito Panda nacié en Chapultepec.
Todos los nifios nos pusimos muy contentos,
Y quisimos ir a verlo. Pero como estaba ——
muy chigquito siempre dormfa. Cuando este -
mas grande jugari sucho en su jaula Y nos

divertiremos con sus marometas.
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2.- En Grupos Regulares

a. Evaluacién para los grupos de primer afo reqular.

Durante el afio de 1987 la Secretaria General de Educacién Especial
modifica la guia de evaluacidn con el propésito de presentarla a los
maestros de primer grado regular y a aquellos grupos donde se implantara 1la
propuesta pedagdgica para el aprendizaje de 1la lengua escrita, 1la cual

consta ahora de cuatro evaluaciones:

la.- 1la. semana de Septiembre
2a.— 1la. semana de diciembre
3a.—- 2a. semana de marzo

da.— 1la. semana de junio

Al igual que el anterior también toma en cuenta los siguientes

aspectos:

XEscritura
¥Lecturas

¥Analisis de la representacién escrita de oraciones.

\
A diferencia de 1la anterior incluye en el aspecto escritura, 1la

escritura libre.
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En lo que se refiere a la lectura tosa en cuenta 1los primeros cuatro
aspectos de la anterior, excluyendo las dos dltimas evaluaciones, incluyendo

la imagen a los textos.

Y por Gltimo, para el anilisis de 1la representacién escrita de

oraciones toma los mismos aspectos de la gquia de 1984.

Con respecto al material que se toma en cuenta para dichas evaluaciones

existen algunas diferencias entre una y otra.

A continuacién presento el material que se tosa en cuenta para cada

evaluaciédn. (Cuadro 1)
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Evalua
ciones

la.

~

i£da

da.

1 CUADRO DE EVALUACIOM PARA GRUPOS DE PRIMER

Palabras

pez
rana

ESCRITURA

Enunciados

hipopotamo Daniela dibuja

ganso
almeja
gaviota
cocodilo

tren
trompo
barco
pista
pelota
bicicleta
papalote
gaviota
conejo

dulce

chile

pan

naranja
almendra
chilaquiles
tamarindo
barco
bicicleta

gis

lapiz
libro
cuaderno
tijeras
peganento
escritorio
dulce
naranja

un cocodrilo

La misma de 1la
anterior

(E1 nifio perdié
su pelota)

Lupe come pan

Miguel jugé con
su troapo

Ménica busca su

gis
Igual a 1la
anterior

(La maestra
trajo un paque-
te azul y blan-
co )
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Escritura Libre

Escribir lo que les
gusta mas

Aue escriban acerca
de lo que les qus-—
taria hacer durante
el recreo

Bue escriba lo que
sucede en primave-
ra

Bue escriba de lo
que mas le gusta de
su escuela

ARND

LECTURA

Mismas de la
anterior
cluyendo tar
jetas sin
imagen

Las mismas de
la anterior in-
cluyendo tarje-
tas sin imagen

Las mismas de
la anterior in-
tluyendo tarje-
tas sin imagen

Diferente a 1a
anterior

Las mariposas
vuelan

Las otras daos
iguales a la
anterior



b) Evaluacién para les grupos de segundo grado

Al igqual que en los de primero,. 1la evaluacién se utiliza con el
propSsito de conocer el proceso que lleva el alumno para la comprensién del
objeto de conocimiento, asi como las caracteristicas del sujeto que aprendes;
por tanto que no se debe de restar importancia a estos elementos y asi
disefiar las acciones didActicas que ayuden al avance con el proceso de
ensefianza-aprendizaje a cada alumno y al grupo en general.  Es por ello que

se ha elaborado una gufia de evaluacién la cual comprende:

i. Descripcidn del material
ii. Material para las evaluaciones
iii. Técnica de administracién
11ii. Registro
Las evaluaciones gque realizari el maestro seran cuatro durante el afio
con el fin de conocer las caracteristicas conceptuales y el uso que del

sistema de escritura manifiestan los alumnos.

i. Descripcidn del material

El material que utilizard el maestro en 1la aplicacién de las

evaluaciones seran tanto de escritura como de lectura.

¥Escritura
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-Dictado

Las dos primeras evaluaciones comprenden diez palabras y dos enunciados
que han sido elaborados de acuerdo al vocabulario del alumno. Las palabras
incluidas son diversas tanto en ntmero de sflabas coamo en grado de

complejidad ortografica.

Las listas de palabras contienen silabas directas, inversa, mixta,

diptongo y trabada.

En los enunciados son incluidos palabras correspondientes a las listas

de palabras dictadas en esa evaluacién.

Después de la segunda evaluaciéng a‘partir de la tercera ya no es
tomado en cuenta el dictado de palabras y se dictan solamente tres
enunciados con variacién en su estructura sintActica. Las oraciones pueden
ser transitivas e intransitivas, las primeras con objeto directo y la

segunda sin el y con objeto morfoldgico tAcito o implfcito.

Con esto el maestro se podra dar cuenta si los nifios separan las
palabras que forman el enunciado.

~Redaccidn

Se propone un tema para que los niffos lo desarraollen por escrito,
considerando que la mayoria de ellos tengan informacidn sobre los mismos.
En este anAlisis podri observarse el tipo de escritura sintactica que usan

los alumnos o si s&lo realiza una lista de palabras.
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X¥Lectura

— De palabras
En las dos primeras se incluyen dos palabras que se dictarin en la
misma evaluacidén, asi se podra nbservar\si el niflo tiene 1la capacidad de
leer esas palabras aun cuando al escribirlas no 1lo haya hecho en forma

convencional.

En las dos ultimas ya no se realiza ni la escritura, ni la lectura de

palabras.

-De enunciados

En cada una se le presentan al nifio dos enunciados, uno de ellos

corresponde a una instruccién que debe realizar el nifio.

En las dos primeras evaluaciones se toma en cuenta uno de los dictados

en la escritura.

Al tomar en cuenta los dos tipos de enunciados se podra constatar si el

nifio puede integrar la informacién proporcionada en los textos.

-De parrafo

Se incluye en cada evaluacién un pArrafo con el proposito de ver si el
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nifio tiene la capacidad de rescatar la informacidn que contiene dicho

parrafo, o si s6lo se limita a descifrar sin lograr integrar la informacidn.

En seguida se presenta el material que se usa para las evaluaciones:

(Cuadro 2 y 3)



1a.

2a.

3a.

da.

palabra

ver
alto

unos
tiempo
cielo
Enrique
viernes
clavel
cacahuate
cuenta

tren
gigante
tractor
suefia
treinta
Andrés
Refrigera
membrillo
ayer
hueso

2 CUADRD DE EVALUACIONES PARA SEGUNDO GRADO

E S CRITWUTRA

enunciado

—-Enrique compra unos
cacahuates

-En el Arbol estdn unos
pajaritos

—-Andrés subi® al tren

—Comemos dulces de
membrillo
dor

-Tu hermano encontré una
ardilla en el bosque

~Iremos al circo maRana

-Hay mucha gente en las
calles de la ciudad

-Los nifRos comieron las
nueces que les trajo su
mamA

~Los libros que trajeron
ayer tienen historias
bonitas

-Algunos nifios juegan y
cantan en el patio
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redaccién

Escribir lo que mis les
gustéd de sus vacaciones

Bue escriba acerca de su
familia

Aue escriba acerca del
deporte que mAs le quste

Bue escriban acerca del
lugar donde viven



Palabra

cielo

1a.
cacahuate

huesa

2a.
refrigerador

4a.

L E C
Enunciado

~Enrique compré
unos cacahuates

T

=~Dibuja un jugque-

te

~Comemos dulces
de membrillo

~-Escribe los nom—
bres de tus
amigos

-Tu hermana en-
contré una ar-

dilla en el bos-.

que

—-Escribe un epun- -

tiado gue tenga
la palabra
amigos

~Los libros que
trajeron ayer
tienen histaorias
bonitas

/ 5 .
-JPara gque sirven
los libros?
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3 CUADRO DE EVALUACIOMES FPARA SEGUNDO GRADO

uU R A
/
Farrafo

El colibri es un pAjaro muy pequefio.
Tan pequefio que en tu mano caben
tres o cuatro. Pero vuela tan rapido
que casi no se ve. Aunque sus plumas
son muy brillantes y de muchos colg-
res. Hace viajes muy largos y de
buen tiempo.

Jesds el abuelo de Genaro

El abuelito de Genaro contéd como era
s5u pueblo cuando el era niffo. Todos
los caminos eran de tierra. Casi to-
das las casas tenfan geranios y da-
lias. Rodeaban al pueblo sembradfos
de girasol, chile, mafz y Jjitomate.
Cuando el abuelo era chico se bafa-
ba con sus amigos en el arroyo y a
veces trepaban a los Arboles

Juanito

En el lugar donde vivia Juanito ha-
bia muchos Arboles y muchos pAjaros;
también hab{a un arroyo que nunca se
secaba. A Juanito le gustaba escu-
char el sonido del aire al mover las
ramas de los Arboles, los trinos de
los pajaros y el murmullo que hacia
el agua del arroyo al golpear contra
las piedras.

El1 Ladrén

Un hombre salié corriendo gritando:
iAtrapen al ladrén! iAtrapen al la-
drén!. La gente lo rodea Yy en cuanto
se calné le preguntaron:

- ¢D0nde esta? ,
—En mi casa - dijo el hombre, JComo
era? - preguntsd la gente - no se, no
'10 vi- respond15 el hombre -,Qué ro-
bd? —-pregunts la gente. —-Mada dijo
el hombre -Entonces yCdmo sabe que
entré en su casa un ladrén? -E1 hom-
bre explicd: muy sencillo, me acordé
que los ladrones entran a las casas
de puntillas y sin hacer ruido. Y
como todo estaba tranquilo y no ofa
nada, supe que habfa entrado un
ladrén.



B.- REGISTRO DE RESULTADOS
1.- De grupos integrados.

Los datos que se obtienen de las evaluaciones se concentran en dos

cuadros uno para escritura y otro para lectura.

El maestro debe tomar en cuenta los distintos criterios cuando efectda

dichos registros tanto de escritura como de lectura.

-Escritura

En este cuadro se anotan los tipos de hipétesis que utiliza el nifSo
cuando efectda el dictado de palabras y oraciones. Para tal efecto se

anota:z

SIN- Mivel Simbslico
SIl- Hipdtesis SilAbica
S/A- Si trabaja en forma silébicn—alfabética

A- Si sus hipdtesis son alfabéticas

-Lectura

En este registro se pueden observar tres coluanas en las que se anotan
/
la forma en que el nifo realiza la lectura de palabra, oracién de parrafa,

por lo que debe tomar en cuenta los criterios utilizados en esas lecturas y

tomando en cuenta la conducta predominante:
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1.- Interpreta en funcidn de la imagen
2.- Descifra sin llegar a un resultado significativo
3.- Descifra comprendiendo el significado en unos casos y otros no

4.- Comprende lo que lee.

El registro se debe efectuar tan pronto como el maestro termine de

efectuar las actividades correspondientes.

Los resultados son concentrados en los cuales .que presento a

continuacidn: (AMEXD 6 y 7)
2.- De Grupos Requlares
a) Registro para primer grado regular
Los resultados de las evaluaciones se realizan en un registro
sistem4tico que informan sobre la evolucién del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita; en este se anotan las diferentes conceptualizaciones de 1los

alumnos de los tres aspectos: Escritura, lectura y andlisis de 1a

representacién escrita de oraciones.

El registro se realiza con este, signo ( L//) en la columna que

corresponda a la conceptualizacién de cada alumno en las cuatro evaluaciones

I Escritura
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a) Dictado de palabras

Se realiza en una hoja suelta con el propésito de registrar laos datos

posteriormente.

El nifio puede manifestar las sigquientes hipsStesis:
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l.~ Pagina 10
2.~ Pagina 11
3.= Pagina 18
be- Pagina 19
Se~ Pagina 2l
6be= P‘gina 27
Te= Pagina 31
8.~ Pagina 58
9.~ Pagina 71
10.- Pdgina 79
1l,- Pagina 81
12.- Pagina 86

13,=- P‘gina 95

FE DE ERRATAS

renglen 12 dice
debe decir

rengldn 1 diee
debe decir

renglen 16 dice
debe decir

renglen 18 dice
debe decir

renglém 2 dice
debe decir

renglJn 13 dige
debe decir

rengl‘n 31 diece
debe deeir

renglen 8 diee
debe decir

renglen 8 dice
debe decir

rengl‘n 7 dice
debe decir

renglen 6 diee
debe decir

rengl‘n 12 diece
debe decir

rengl‘h 12 diee
debe decir

1Y,.- P‘gina 105 rengl‘n 6 dice

15,-Pagina 106

debe deeir

renglén 12 diee
debe decir

ecmnprensi‘i
cemprensién

sim
sin

istema
sistema

pretente
pretende

La
Las

L 3

reosles
reales

cegnoscite
eognoscente

cereca
aeorca

cocod{lo
cocedrile

cuales
cuadres

partrfeculs
partiecula

uenta
euenta

hascer
haber

panteade
rlanteade

delk
del



b) Dictado de Enunciado

En este aspecto

se considera las separaciones que hay entre una

palabra y otra. Las separaciones que puede hacer el nifio pueden ser:

Sustantivo
(5US)

Separa el sustan-
tivo aunque a ve-
ces lo une al
articulo

Verbo
({VERB)

Junta la partfcula con
el sustantivo a este lo
separa del verbo y a
este otro lo separa de
la siquiente palabra.

g1

Particula
(PART)

Separa la partricula del
sustantivo, al sustantivo
del verbo y a este de la
siguiente palabra



c) Redaccidn

Se utilizan los wmismos criterios que se usan en el dictado de

enunciados.
II Lectura

En este aspecto debe observarse la estrategia que el niffo usa, para asi
poder determinar la conceptualizacidn. Se anotara el siqgno (p/3 en el 1,2,0

3 segun corresponda:

1.-)E>1 niRo considera que el texto sin imagen no tiene significado

Z2.~)Asignan un significado a los textos y la interpretacién que hacen
de los mismos considera las propiedades cuantitativas de dichos
textos. *

3.-)Los nifios al leer los textos, consideran tanto 1las propiedades
cuantitativas como las propiedades cualitativas de los textos; esto

es las letras que componen las palabras de texto.
III AnAlisis de la Representacién Escrita de la Oracidn

También se anota el signo (&/3 en el registro correspondiente ya sean

las letras D,C,R, 0 A.
D) No acepta que los aspectos sonoros estén representados, no efectua
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correspondencia entre las partes de la representacién escrita y las partes

de la emisidén aral.

C) Aisla los sustantivos, no puede integrar el verbo. Para el niRo el

-

verbo existe pero sin independencia.

B) Aisla el sustantivo y el verbo, pero no considera las partf culas

representadas.

A) Considera la representacién de cada una de las palabras dentro de 1la

oracién, respetando el orden de enunciaci%n.

Presento una hoja de registro que se usa para el concentrado de los

tres aspectos: (ANEXD B)

b) Registro para segundo grado regular

Los resultados que arrojen las evaluaciones son considerados como las
diversas conceptualizaciones de los dos aspectos: Lectura y Escritura, por
tanto es necesario realizar un registro de manera sistematica, 1los cuales

deberan concentrarse de la siguiente manera:

Con el siguiente signo (L/; se registra en la columna correspondiente

la conceptualizacién de cada alumno con cada una de las evaluaciones.



XEscritura

Dictado de palabras

Las hipéstesis que un nifio de segundo grado puede presentar ante el

dictado pueden ser:

SilAbica (S) S8ilabico-Alfabética Alfabética (A)
(5/4)
Relaciona cada graffa Relaciona unas veces una Relaciona a cada gra-
de la escritura con silaba y otras veces una fia de su escritura
cada silaba de la pa- grafia con un fonema en con un fonema de la
labra. l1a misma palabra palabra dictada

También se toma en cuenta en el registro el de sf{labas que utiliza el

nifio que pueden ser:

"S1labas directas (dir) : Consonante sequida de una vocal
Diptongos (dip) : Unién de dos vocales

51 labas Inversas (Inv) = Vocal sequida de una consonante
5ilabas Mixtas (Mix) = Consonante vocal consonante
S{labas Trabadas (Trab) : Consonante consonante vocal
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¥Dictado de Enunciados
Ademas de considerar los criterios paFa registrar la escritura de
palabras, considera la separacién que existe entre una palabra y otra. El

nifio al escribir puede separar:

"
—Sustantivo (Sust) Separa el sustantivo (a veces aparece unido a 1la

particula y otros al verbo)

-Yerbo (verb) Junta la partfcula con el sustantivo al sustantivo
lo separa del verbo y a gste de la siguiente pala-

bra.

-Particula (Part) Separa la particula del sustantivo, al sustantivo

del verbo y a éste de 1a siguiente palabra.” (&)

¥*Redaccidn

Al considerar este aspecto debe tomarse en cuenta la conceptualizacidn
de la escritura del nifio y el tipo de estructuras sinticticas que wusa al

escribir, y debe de hacerse de acuerdo a los siguientes criterios:

~5egun su conceptualizacidn S, SA, oA

(6) SECRETARIA DE EDUCACION PURLICA. Fropuesta para el Aprendizaje de la
Lengqua Escrita. Gufia de Evaluacidn segundo grado. México D.F. p. 37




- El1 signe (V/) en el numero romano correspondiente de acuerdo a 1la

respuesta.

LY

I.- Solamente escribe sustantivos, adjetivos o verbos en forma de lista.

II.~ En su escritura el nifio mantiene el verbo o el sustantivo, cambiando

los otros elementos del enunciado.

III.- En este tipo de redaccion el nifio escribe solamente enunciados

simples en forma de lista.

IV.- Escribe el parrafo con diversos tipos de estructuras en el mismo texto.
Lectura
- De palabra

Con el misamo signo (1/3 en el numero arabigo correspondiente tomando en

uenta los siguientes criterios:

1.- No lee
2.~ Descifra sin integrar

3.— Descifra y al integrar lo hace con sentido divergente
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4.- Descifra e integra con el sentido del texto

3.- No descifra y comprende el sentido del texto

- De Enunciado

Para la evaluacién del primer enunciado se consideran los criterios

para la lectura de palabras.

Para el segundo o sea el de la instruccidn se realiza con maydsculas de

acuerdo a la respuesta que el niffo d&. Estas pueden ser de acuerdo con:

A.- Mo realiza nada
R.- Realiza otra cosa

C.— Realiza la instruccidn correctamente.

*Farrafo
Se registra también con el signo ( p//) con una mindscula donde

correspondas

a) Ho lee
b) 5610 menciona datos o elementos aislados.
c) Comprende parte del contenido.

.

d) Comprende el contenido del texto, dando datos principales

Los registros que se utilizan son los siguientes: (ANEXO 9 y 10)

87



C. TECHICA DE ADMINISTRACIOM

1.- De la Escritura

Fara la evaluacién de este aspectd, tanto en el dictado como en
redaccién el maestro debe hacerla en forma colectiva con una entonacién
normal, sin hacer pausas entre palabra vy palabra, sin silabear, ni

deletrear.

Debe tener cuidado de que el nifio no intercambie la informacién con sus

compafieros, pues alteraria los resultados.

Antes de iniciar el dictado el wmaestro debe tener con los alumnos
alguna conversacién sobre el tema, con el fin de que de posibilidades sobre

el uso de las palabras que correspondan a esa evaluacién.

En lo que se refiere al enunciado, este debe ser dictado en forsa
integral; y si algun alumno hace alguin cuestionamiento sobre el enunciado
dictado, el maestro vuelve a dictarlo completo. De la misma forma se hace
con el segundo, en la primera y segunda evaluacidn incluyendo un tercero a

partir de la tercera, por el hecho de ya no dictarse palabras.

Fara la redaccién también se debe comentar sobre el tema propuesto,

para después pedir al nifio que escriba sobre el mismo.

2.— De la Lectura
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Con respecto a la lectura, en este aspecto se realiza en forma
individual; se lleva a cabo en el escritorio pidiendo a cada uno de 1los
nifios que lea lo que se le presenta para después hacerle la pregunta Aué
dice ?. De la misma forma se hace con la palabra que sigue y el priser

enpunciado.

En sequida se le presenta el enunciado que se refiere a la instruccién

y se le dice: "Léelo y haz lo que dice alli”

Si no realiza 1la instruccién se le pide que la 1lea oralmente,

invitandolo nuevamente a que realice la accién que se le pide en la oracién.

Posteriormente se le presenta el pArrafo y se le pide que lo lea
oralmente; cuando el nifio ha concluido la lectura se le interroga: Qué fue
lo que lefiste? dependiendo de la respuesta que el nifio dé& se le wvuelve a

interrogar Hada mis eso leiste? De qué mas te acuerdas?.
Es necesario que por separado en otra hoja el maestro anote las

respuestas que d& el nifio para posteriormente las registre en el formato

adecuado.
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CAPITULD IV

ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES

A.- En la Fropuesta

1.- E1 Papel del Maestro en el Proceso de Adgquisici®dn de la Lenqua Escrita.

El maestro que pretenda guiar al nifo hacia el descubrimiento y
utilizacién del sistema de escritura, tiene que atender el proceso
particular de cada uwno; por tanto la actitud de este debe ser diferente al
planteado por la ensefianza tradicional, ;si juntos deben buscar soluciones a
los problemas, discutir e intercambiar opiniones, tanto uno como otro seranm

activos en este proceso.

El maestro que trabaje con esta propuesta deberi:

— Conocer a cada nifio y respetar sus éaracteristicas

- Respetar el tiempo que cada uno necesita

- Tomar enp cuenta el nivel de conceptualizacién

- Evitar distinciones entre "mejores”™ y "peores™ o "buenos” y "regulares®

=~ Observar las modificaciones de las hipétesis proponiendo actividades
que permitan el avance en el sistema de escritura.

— Fensar en la situacién en que se encuentra el nifo y plantear 1las
preguntas adecuadas para que ayuden a pensar y descubrir respuestas vy
soluciones a sus problemas.

— Crear situaciones de conflicto cognitivo de acuerdo al nivel de

conceptualizacidn.



- Estimular a los nifios para que expresen sus opiniones

- Dar informacién sobre las dudas planteadas siempre y cuando 1la
informacién no surja de ellos mismos.

— La planificacién debe ser divertida y variada en sus actividades.

- Hacer cambios a la planificacién en base a la sugerencia de los nifosg
que estas sean actividades divertidas.

—- Cambiar la actividad cuando los niffos estén cansados o aburridos.

— Distribuir el tiempo en actividades individuales de equipo o grupal.

= Trabajar en lectoescritura siguiendo los principios de la propuesta en
todas las oportunidades que le brinde el desarrollo del programa.

— Fara el intercambio de opiniones e informacién en el grupo, permitir
platicar al pifio o cambiarse de 1lugar sin wverlo como desorden o
indisciplina si las actividades son interesantes recomendando siempre
de que platiquen en voz baja para no molestara los demas.

~ No predisponer la reprobacién a nifios en el mes de febrero ya que en
uno o dos meses pueden ser desicivos en el proceso evolutive del nifio.

— Realizar entrevistas y reuniones con padres de familia explicando las
actividades en el salén y los problemas de sus hijos y la manera de
ayudarlos.

~ Explicar las dificultades en la aplicacidn de la propuesta en platicas
informales o en reuniones convocadas para este fin buscando soluciones
comunes a los problemas planteados conociendo el trabajo de otros

maestros, manifestando sus propias inquietudes.

For esta razén se entiende que la tarea del maestro que sigue los

lineamientos de la propuesta es mucho mas diffcil, pues hay que trabajar con
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un grupo activo; tendri que estar constantemente planteAndose cual es 1la
pregunta o propuesta adecuada para un nifio de un determinado nivel de
conceptualizacidn, debe tener la suficiente flexiblidad de lo planificado
para cambiar lo estructurado pues es necesario tomar en cuenta los intereses

del nifio.

2.- E1 Papel de laos Padres

Es fundamental para el proceso educativo la relacién maestro-padre de
familia, ya que este le permite al primero conocer a sus alumnos Yy
posibilita a los sequndos a entender el trabajo que se realizarid en los

grupos.

Esto establece, por la experiencia de numerosos maestros que cuando los
padres comprenden que el aprendizaje de la lectoescritura se va a encarar de
manera diferente, ellos se convierten en eficaces colaboradores de la labor
desarrollada por el maestro, actuando con sus hijos de manera distinta a 1lo
habitual, estimulando en la medida de sus posibilidades, en el arribo al

conocimiento de la lengua escrita.

For lo anteriormente expuesto se recomienda, realizar tres reuniones
minimas considerando las caracteristicas generales de 1a familia,
proponiendo horarios que aseguren una mayor asistencia de padres,

cosunicandoles con dos o tres dias de anticipacidn a la fecha de la reunién.



En la primera reunién debe explicarse:

— Hue se necesita el apoyo y colaboracién de ellos, ya que se va a
realizar un trabajo diferente al usual.

— Su participacién consistird en crear las condiciones para que los nifSos
descubran poco a poco como se lee y gscribe.

=~ De los trabajos que los nifios lleven a su casa en los que la escritura
puede ser incorrecta, son parte necesaria del proceso que les permitira
leer y escribir.

~ Fuede resultar de gran ayuda que los padres le lean cuentos y revistas,
noticias, etc. en sus casas.

- Es importante proporcionar al nifio recortes de cajas de alimentos Yy
otros materiales impresos o que interpreten alqun texto.

- Es importante colaborar con sus hijos en actividades o trabaios que se
realicen en el salén de clases.

- En caso de alguna duda o inquietud con respecto al trabajo de sus hijos
hacérselo saber al maestro indicando el horario mAs conveniente.

— E1 maestro explica en forma breve la razén de algunas producciones de
escritura, que produce el nifflo y explicarles los niveles de

conceptualizacidn.

En las sigquientes reuniones el maestro:

bevenia a Jos padres de fasmilia los irabajos hechos por sus hijos para

G s onprucben sus avaneea,



— Evita la comparacién de los nifios entre si, o calificAndolos quienes
son los mejores o los peores.
FPide ayuden a superar algunas dificultades como inasistencia,
impuntualidad y falta de colaboracién en la realizacién de las tareas.

- Estimula a los padres para que participen con sus opiniones, sus dudas
y problemas que se planteen.

- D& indicaciones generales de como ayudar a los nifios en las tareas

escolares.

Ademas el maestro se entrevista con los padres de familia en forma

individual, estas pueden ser:

a) QOcasionales.- Cuando el maestro aprovecha que el padre de familia va a

dejar o recoger al nifio.

b) For iniciativas de los padres.— Cuando el padre tiene alguna’ duda

sobre el aprovechamiento de su niffo.

c) Por iniciativa del maestro.- Cuando el maestro observa que algdn nifio
tiene problemas especificos, con el propésito de indagar las causas y

buscar soluciones.

3.- Planeacién de Actividades
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Es de suma importancia que el maestro conozca tanto el proceso de
adquisicién de la lengua escrita como los momentos evolutivos que 1o
caracterizan; por lo tanto la planeacién deberd ser de acuerdo a 1las

conceptualizaciones que presenten los nifios con respecto a lectoescritura.

El principio b&sico para la planeacién es la organizacién de 1las
acciones dirigidas hacia el proceso de aprendizaje con el propésito de crear

situaciones en las que el niffo construya su propio conocimiento.

Al seleccionar las actividades el maestro:

— Debera tomar en cuenta 1las diferentes conceptualizaciones de 1los
alumnos.

~ FPensar en los aspectos del proceso ensefanza aprendizaje que dehera
atender en cada niffo.

- Considerar el material necesario- después de hacer analizado las
actividades requeridas para cada nivel, incluyendo las otras Areas del
conocimiento del programa integrado. (AMEXO 11)

- Cambiar las actividades individuales, de equipo o de grupo.

- Admitir cambios en su preparacién de clase o suspender alguna actividad
cuando los nifios estén cansados o aburridos.

En cuanto a la organizacidn del trabajo el maestro:

— Organizara las actividades de tal manera que atienda a +todos los



alumnos.

— Observar a los diferentes equipos y platicar con ellos, quitandose la
idea de que el lugar de maestro debe ser siempre en el escritorio.

= Ubicarse en un lugar de tal manera que todos los niflos 1o escuchen
cuando realiza actividades con todo el grupeo.

- Dedicar de hora a hora y media por dia al aspecto de lectoescritura en
donde realice varias actividades_de distinto tipo.

— Mo debe interrumpir las actividades cuando el nifio muestre interés en
dicha actividad, aunque dedique mas tiempo.

- Brindar informacién cuando sea necesario; dAndole en forma que obligue

al nifo a pensar y no actde como un receptive pasivo.

BR.— En el Aula Escolar
1.- E1 Salén de Clase

La organizacién de aula debe estar en tal forma que posibilite las
actividades planeadas. El salén de clase debe tener buena iluainacidn,
espacio suficiente y los muebles necesarios. S8i es compartido con otro
turno platicar con el maestro que lo ocupa para llegar a un acuerdo sobre el

acomodo de mobiliario, uso de materiales, hiblioteca, aseo del aula, etc.

El éxito de las actividades plaﬁteadas depende de la organizacién del

salén de clases, esta debe ser de manera gue posibilite la movilidad del
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nifio, considerando el espacio necesario para ello.

Evitar la oscuridad, la reduccién de espacio y contar con mobiliario
adecuado ayudari en gran parte a organizar al grupo en equipos con el
propSsito de llevar a efecto la interaccién entre los nifios, necesaria para

el intercambio de opiniones entre uno y otro equipo.

Cuando no se cuenta con todo lo necesario, es el maestro quien debera
adecuar el aula lo mejor posible a las actividades que el junto con sus

alumnos 1llevaran a cabo.

Como todas las Areas del conocimiento proporcionan al nifo 1la
oportunidad de trabajar con la lengua escrita, es necesario que el maestro
exponga los trabajos que estos elaboren, evitando las comparaciones, esto
servira para que los mismos sientan que son valorados y ayudarin también a
que en el saldn de clase se refleje lo que es el trabajo del grupo. El
maestro debe cuidar que en los trabajos &xpuestos participen todos los nifos

y no presentar s&Slo los mejores.
Las condiciones higiénicas del salén de clases deben ser tomadas en

cuenta por el maestro con el fin de hacer del aula un lugar agradable para

el nifio, para que las actividades planeadas las realice con gusto.

2.- Las Mesas de Trabajo
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Estas deben estar organizadas en. equipos con integrantes de 4 a 4
alumnos de acuerdo al nivel del conceptualizacién; esta organizacién no debe
ser rigida, el maestro debe reorganizar cuando juzgue necesario entre los

distintos niveles con el propdsito de intercambiar informacién entre los

mismos.

Esta organizacién se realiza pensando en que el aprendizaje se propicia

con el intercambio de opiniones y de informacidn entre los nifios.

3.- La Riblioteca

Se debe contar en el grupo con una biblioteca que esté al alcance de
los nifios, recordando que el contacto y exploracién del material de lectura
facilita el proceso de adquisicién de la lengua escrita. Debe contar con
material variado que le permita al niRo descubrir las diferentes

caracteristicas de los portadores de texto.
La biblioteca puede ser enriquecida con:

X Revistas

X Periddicos

X Hotas

X Textos Escodlares

X Recortes, etiquetas y corcholatas
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X Albumes
¥ Sobres, Recetas y Telegramas
X Flanos y Mapas

X Calendarios

4.- Otros Materiales

La oportunidad de trabajar con lectoescritura también debe ser
aprovechada para trabajar todas las Areas de aprendizaje. Hay que exponer
los trabajos de todos los nifios; cuidando que todos participen en esa
exposicién, evitdndose que sélo aparezcan los "mejores trabajos®.

L]

Algunas actividades que pueden ser aprovechadas por el maestro son:

- Clasificar al material en cajas o botes con carteles producidos por los
nifios. ‘

- Coleccionar semillas, animales, piedras, etc. en frascaos etiquetados
por los mismos alumnos.

- Realizar trabajos individuales o de equipo en cartulinas sobre temas

interesantes para los educandos.

C.—- Al Inicio de Actividades
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1.- Primera Quincena de Clases

Durante los primeros quince dias de clase el maestro organiza algunos

Juegos en donde tenga primero que participar todo el grupo y después por

equipos.

Lejos de perder el tiempo la practica de estas actividades permite a

los educandos:

- Tener confianza en sus compafieros y maestros
L]
— Adquirir la capacidad de ponerse de acuerdo para realizar una actividad

colectiva.

- Comprender que al finalizar un trabajo por equipo puede ser mejor que uno

individual, porque cada uno aporta sus habilidades especificas.

2.- bLacs tareas Escolares

Cuando el maestro encarga tareas debe procurar que estas sean

interesantes y evitar que estas sean demasiado largas, complicadas o

aburridas.



Entre las tareas que puede encargar son:

Conseguir materiales.— (recortes de palabras que puedan leer)

Actividades en las que el nifio tenga que dibujar y escribir algo sobre un
paseo, un suceso importante de la clase o de su vida familiar.

Realizar el diario del grupo

Formar un pequefio museo de Ciencias con animalitos y frascos que tengan

que etiquetar.

Realizar copias que puedan tener interés, como el copiar nombres de

productos alimenticios, nombres de tiendas, etc.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Después de haber realizado un analisis de 1a bibliografia
correspondiente en relacidn a este trabpajo de investigacién he podido

concluir lo siguiente:

La Fropuesta para el Aprendizaie de la Lengua Escrita dA orientacién al
maestro de primero y segundo grado sobre la conduccién del proceso que sigue
el niffio en la adquisicién de lectoescritura. Su aplicacién es flexible de
acuerdo a los momentos conceptuales de los nifios, por tanto seri el maestro
el que creari, elegira o determinara las actividades propicias para cada

etapa de su tarea educativa.

Mo debe considerarse como un método, puesto que no sique la  secuencia
de procedimientos para lograr algun objetivo, sino 1la badsqueda de los
motivos que determinan el proceso del aprendizaje, ya que fue elaborada en
base a una metodologia que propicia la construccién del conocimiento,
tomando en cuenta al alumno como sujeto cognoscente, a 1la lengua escrita

como obieto de conocimiento y al maestro como el agente de esta interaccién.

Fara la seleccién de actividades.es importante que el maestro considere
los momentos evolutivos por los que estA pasando el nifo y asi adecuar las

actividades necesarias de acuerdo a su nivel.



Fiaget considera a la educacién como una base para las potencialidades
del ser humano, asi como la calidad y su aplicacién a la vida diaria; para
€l, el objetivo principal de la educacién es preparar hombres que sean

capaces de realizar cosas nuevas y no repetir lo que otros han hechoj;

hombres que sean creativos, reflexivos y descubridores de conocimiento.

La Propuesta para el Aprendizajé de la Lengua Escrita esti fundamentada
en la Teoria de la Psicogenética, cuya posicién es: con miras al desarrollo
del conccimiento, poniendo énfasis en el presente y el futuro, logrindose a
largo plazo. El conocimiento se estructura internamente, es una
interpretacién de la realidad, no se considera lineal su reestructuraciédn es
necesaria, los nifios son activos y reflexivos, los pasos para llegar al
conocimiento son variados, toma en cuenta las experiencias de los nifos para

los aprendizajes, comparte sus conocimientos con 1 de sus compafieros.

Las nociones basicas de la lectoescritura tienen acceso a los niffos de
6 a B afios de edad, considerando materiales que el nifio pueda manipular, se
le resta importancia a la ensefanza verbalista y se pone é&nfasis a las
experiencias que dan significado a las palabras aptes que su uso, todas las
respuestas que da el niffio son aceptadgs, referidas a materiales en estudio
para asi{ ampliar la comprensién o desarrollo del proceso del pensamiento,

acentda el desarrollo de la comprensién.

La inteligencia estid en constante desarrollo; es organizada Y

coherente. E1 programa es flexible, estructurado por adultos Y por nifios,
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requiere muche conocimiento del desarrollo del nifo y conocimiento del tema,
Sus pases no siguen una secuencia légica sino que fomenta la  independencia

del nifNo, y este se adapta al mundo que vive.

Utilizar la teoria de Piaget en el aula es ayudar a 1los niffos para
desarrollar sus habilidades y actitudes, haciendo de €1 un alumno crf tico Yy
reflexivo y as{ tenga una capacidad mayor de razonamiento, respeto y
responsabilidad, elementos necesarios para el potencial del individuo para

sobrellevar las necesidades a las que se enfrente en su vida diaria.

Fiaget considera a los padres de familia como la mayor dificultad a
vencer para implementar métodos activos. Los principales obstAculos que se
presentan es por el hecho de estar identificados con 1los métodos
tradicionales y asi ver como opuestos a los métodos experimentales. El
temor que tienen es que sus hijos se "retrasen" por no llevar la ensefRanza
en la forma a que ellos fueron sometidos; por lo tanto, estos tienen derecho
a ser informados o por lo menoas instruidos, acerca de la mejor educacién que
sus nifios podrian recibir. La educacién de 1los padres de familia es

necesaria para implementar las alternativas diddcticas.

Los mé&todos conductistas tradicionales ubican al maestro en una
posicién de transmisor; esas viejas concepciones educativas que han
adjudicado al maestro como meros transmjsores de conocimientos, sin darle 1la
oportunidad de tomar iniciativa, investigar y descubrir los ha mantenido en

unpa posicidén de muy bajo nivel. Ge presionaba al maestro a conformarse con
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lo que se le presentaba, mientras que los nifios realizaban tareas con lapiz
y papel, dnicos indicadores de su preparacién basica. Su aprovechamiento
estaba limitado por las acciones numeristicas y repetitivas de esos m&todos.
Mientras que en la Propuesta se le da 1libertad tanto al nifo como al
maestro, estp supone un cambio de actitud del maestro con respecto al
panteado por la enseffanza tradicional, pues ya no serid la persona gue sabe y
ensefia frente a un grupo de individuos que s6lo se dedican a escuchar,
repetir y copiar lo que se les dice o escribe. Tanto nifos como maestros
seran activos y juntos buscaran solucién a los problemas que se enfrenten,
discutiran e intercambiar&an opiniones, en otras palabras seran m&s criticos
y mas reflexivos, buscando acciones que lo conlleven a la construccién del
conocimiento. Es por ello que se exhorta a los maestros para que conozcan
el desarrollo del nifio, empleen métodos activos en su tarea educativa, asi
como elaborar proyectos de investigacién sobre el pensamiento de los nifos
tomando en cuenta la teoria Piagetiana; con estos antecedentes los maestros
deberan estar mejor preparados para las Areas de evaluacién, analisis de

programas y practicas escolares.

Es importante que los maestros como conocedores del desarrollo del
nifio, tengan un antecedente académico que no sea del mismo nivel del
contexto que lo rodea, ya que de esto deéenderé la habilidad que adquiera
para defender sus métodos contra los puntos de wvista de 1los padres y
administradores educativos, accién que serid un escalédn hacia la autonoai a,

lo que conducirfia a elevar su rango como profesional.

-



Estar conscientes que hay nifSos con ventajas respecto a otros, en
cuanto a las oportunidades que tienen de estar en contacto con material
escrito, en este sentido la propuesta no precisa que es lo que puede hacer
el profesor para compensar la desventaja que tienen los nifios al interactuar
con la lengua escritas el maestro deberAd buscar las acciones pertinentes,
aprovechando esa flexibilidad y esa 1libertad que pone en sus @anos la
propuesta. Esto nos debe llevar a pensar en que la influencia del nivel
socio-econdmico es determinante desde e; momento en que se acepta que antes

de ingresar al sistema Escolar el nifio inicia su reflexidn en torno a la

lengua escrita.

Cabe mencionar que una de las criticas que se hace a nuestro sistesa

educativo es la poca participacién delk profesor dentro de la investigacidn.

El docente debe establecer una relacién entre teoria y la realidad del
medio en que labora, y estar en posibilidad de presentar opiniones Yy
sugerencias de acuerdo a su experiencia, ya que es &1 al final de cuentas

quien lleva a la practica lo que se planea en el campo educativo.

El profesor desde su formacién profesional debe valorar la importancia
de la investigacién para que decida de que manera puede participar en 1la

solucidn de la problemAtica educativa de México.

Otros aspectos importantes son la relacién que se debe establecer entre

docentes y directivos; ser efectiva y constante, a fin de rescatar las
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experiencias de la practica docente, para que sean el inicio de la toma de

decisiones de nuestro Sistema Fducativo.

Involucrarnos desde la formacién docente dentro de 1la investigacién,

que nos permita elaborar propuestas para mejorar la educacién en nuestro

pais.

Este trabajo, aun con sus limitaciones puede ser el inicio de futuras
investigaciones mas amplias y profundas que sirvan como instrumento al

magisterio en general y aplicarlo a su practica docente.

Fensar que un niffo comienza a elaborar su conocimiento con respecto a
l1a escritura, cuando este ingresa a la escuela, es como pensar que ese nifio
no ha tenido anteriormente la oportunidad de estar en contacto con ella y
por lo tanto no ha establecido ninguna relacién con la misma. Esto es
dificil de creer, ya que de alguna forma el medio en el que se desenvuelve
el niffo, le ofrece una atmdsfera donde la escritura forma Parte de muchas
situaciones que lo rodean, as{ podemos ver que tanto dentro como fuera del
hogar el nifio se encuentra con situaciones diversas en las cuales la

escritura estari siempre presente.

Algunos de los tantos ejemplos que se pueden mencionar son: anuncios,
revistas, ropa, televisién, folletos, cortes. libros, etc. Ho es de
suponerse que todo esto pase desapercibido para el niffo o sea ajeno para el

como lo hace con cualquier otro objeto, el niffio intenta en la medida de sus
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posibilidades darle un lugar dentro de la organizacién que hace de todo 1lo

que esta a su alrededor.

En cambio la Propuesta para el Aprendizaje de 1la Lengua Escrita nos
muestra que cuando los nifios ingresan a la escuela ya han iniciado el
trabaio de reflexién sobre la lengua.escrita ya que en la sociedad actual
los textos aparecen en forma permanente en el medio ambiente donde se

desenvuelve el niflo.

En nuestro pafs actualmente se busca mejorar la calidad de 1la
educacidn, y una de las preocupaciones de los gobernantes mexicanos ha sido
buscar las mejores alternativas para adecuar los programas de estudio a 1las

necesidades socioecondmicas de los educandos.

Fara concluir, hago una invitacién a los maestros para que reflexionen
sobre los conceptos de pensamiento, aprendizaje y enseflanza, los cuales a
través de la relacién con nifios y las ideas de este trabajo pueda caabiarlos
o retomarlos para su aplicacién. Considere pues, maestro su forma de
ensefiar en funcién a lo que quiere cambiar, lo que quiere como cambio y 1o

que va a hacer para obtenerlo.
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10.-

11.-

GLDSARIO

Aglutinar
Reunir o ligar entre si fragmentos. Unir o pegar una cosa con otra.
Alternativa

DOpcidn forzosa o necesaria entre dos cosas. Derecho para ejecutar una
cosa alternando con otra persona.

Antelacidn
Anticipacién con que sucede una cosa con respecto a otra.

Arraiqo

Echar raices, afianzar la responsabilidad de alguna cosa, hacerse muy
firme un efecto, establecer, afirmar o fijar algo.

Cognoscente

Se dice lo que es capaz de conocer. Facultades cognoscitivas.

Conceptuales

Formar concepto de una cosa o persona. Apreciar las cualidades de una
persona. :

Conductista

Doctrina psicolégica exclusivamente basada en 1la observacidn del
comportamiento objetivo del ser que se estudia.

Congéneres

Del mismo género o de un mismo origen.

Constructivista

Posicién epistemoldgica en la que el acto de conocimiento consiste en
una apropiacién progresiva del sujeto por el objeto.

Convencional

Que resulta o se estabhlece en virtud de la costumbre.
Cursiva

Letra de mano corrida que se liga mucho para escribir de prisa.



12.-

16.-

19.-

Delinear
Trazar las lineas de una figura.

cléctico

Método filosdfico que consiste en adoptar lo que parezca mejor de
diversas doctrinas, opiniones o cosas.

Encomenderos
El que por concesién real tenfa indios a su cargo el encomendero no

podia considerarse como un sefor natural de los indios, sino titular
de los derechos que le otorgaba sobre ellos la corona real.

Entredicho

Frohibicién, mandato para no hacer o decir una cosa.

Epistemolsqico

Frohibicidn del origen, naturaleza métodos y limites del conocimiento
humano, es una disciplina filoséfica que se ocupa del estudio del co-
nocimiento.

Escollo

Feligro, riesgo, dificultad, obstAculo.

Estadio

Etapa o fase de un procesn, desarrollo o transformacidn.

Estratégico

Habilidad, arte para dirigir un asunto, conjunto de reglas que
aseguran una decisién Sptima en cada momento.

Intrinseco
Intimo, interior, escencial

Idecqrafica

Tipo de escritura en que las ideas se representan por ideogramas,
signe pictédrico que en la escritura representa directamente una idea y
no un sonido.

Interaccionista

Acclidn que se ejerce reci procamente entre 2 o mAs objetos agentes,
fuerzas o funciones.



29.-

28.-

29.-

30.-

31.-

nd
La

33.-

Jeroqlf ficos

Se aplica a la escritura simb&lica de los antiquos egipcios en que no
se usaba caracteres fontéticos o alfabéticos sino figuras convenciona-
les que representaban palabras o ideas.

Onomatopéyico

Imitacidn del sonido de una cosa en el vocablo con gque se designa.

Operatoria

Es una postura epistemolédgica que propone hacer de la libertad un
proceso de aprendizaje para su obtencidn, y para poer vencer con —
ella las influencias que recibimos del medio.

1s

m

Parafrasi

Explicacién o interpretacién amplificativa de un texto para ilustrar-
lo o hacerlo maAs claro o inteligible. .

Parametro

Variable que, en una familia de elementos, sirve para identificar cada
una de ellas mediante su valor numérico. Dicese de la constante que -
define la curva del desarrollo.

Pictografias

Escritura ideografica, cuyos signos representan grafica y toscamente
los objetos que han de explicarse con palabras.

Al

Precortesiana

Relativa a la £poca en México antes de la llegada de HernAn Cortés.
Renuente

El que siente repugnancia por hacer una cosa.
Sedentario

Apliquese a la vida w oficio de poco movimiento. Se dice de la raza o
pueblo que estid asentado en alguna regidn por oposicidn o ndmada.

SistemAtico

Que se ajusta a un sistema, metddico, dicho de una persona que procede
por principios en su conducta.

Tacito



Callado, silencioso, que no se entiende, percibe oye o dice
formalmente, sino que se supone . o infiere- coso si se expresara
claramente, por algunas razones que lo persuaden.

34.- Transicién

Accidn y efecto de pasar de un modo de ser o estar a otro distinto,
paso de upa idea o sateria a otra, en discursos o escritos,

caabio
repentino de tono y expre516n. '

33.- Transitivas

Que pasa y se transfiere de un lado a otro.
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% Nombre del Alumno:

POR ALUMNOS

Lectura

Escuela

Grado Secc

Interpretacion Nivel de .
ivaluacionesd Texto del niho conceptualizacidn
1a-"
Za.—
3a.- *
4aa—
Sao-
6a.-
 Escritura
Evaluacion Dictado Escyifura del nivel de . ¢
Aik8 conceptualizacion

la 8

P

a

1

a

b

&s

O

ra,

cion

Posteriormente se hace el concentrado general de los alumnos

en los siguientes cuadros:

(6)

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA. gufa de Evaluacidh

. . ./ . .
Jireccion General de Educacion Especial Mexico 1984
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REGISTRO DE EVALUACION DE GRUPOS INTEGRADOS
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:?2255 ese palabra oracion
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Evaluaciones | 1a (2al 3al4a |5al 6a




C.C.T.

A

A
R

ESCU
CLAVE
GRUPO

=l

: i LI o R S S _— e
TV ) T TS [ e il
OGYTONANE | [ - “”"_“4 ol I e ; =
o veaviva § | }: EEER] I L
M > 5o T ¥ 1.1 l ! l—- ==
NA S ey ] 1 7]
S R = =~ -
5 [ ofree S o JRN S [ N G A s e o A O R
§ |Eoe |
,’: (_-) l ——— bibiaa o g wormt m—  — e — e b e -—u—-—1
)
e ?:’"‘- ': b= Al ——— s T ::!._*:::: L:-'“ .], o t.'.':— s o] 1:— - —-
;'_J [fn > ey o 1 7 [ r "'I”“I' —
- s — —— - — e | e i e i
< i uy N }
N P |
G g SRy “ o i T T
o T :cj__’;_m;:):r i T e =11 I~ f—=l—=i—
of 2 P I O O
:..E._.___ __Lj e e . :::J :LJ':I:E ,:.‘_}{:—.."-‘..'_—.['.‘._‘:: — :rl—:]_l ‘ -:_-—;i-—-- -l
S R
of |& L - L LU WO [ -
- o Ered | .
o ] ST T T A

PALABRA

st 4=
i — gt —
én} [= e
Vi us ho ) I
o | N, (B |0 =1 S .

Q ' S 4
Lo bo LU 11 i L f 1| [ RN
OTOVN'IVAT O ’51:-‘1 :

l

la
Sy
2al
33
gGa
14}

E

£ D

s

24NDS

e

‘A ESCRITA"
185

[

-

LMY LANAACLIUN Ul LA rrRUULO LA
G

LEN

PARA EL APRENDIZAJ
LOS AL

- e

IhNJLILOIUS

13
D a
34
4l
1al
2a
54
1
2:J
3z
4

SOMVNT7AT = i
0N = e B
- e —f = —— ey
VIONAAZ003d
OXAS | .

DATLS

avad

V10085 P

[-+ i)

OALS 1047 G| A A l
"O0Nd “onl |

A
A

LT |
TA
)
Py
ALTA

4| 3ATA
|
i
|
|
' t
—
|
i




.mq ‘dq
.mm ) e ————ta 0wm
“e By S T ey
CNH OmH
VI3NDS3 YT 3Q YOLOFUIQ ‘o oy 0¥ISIVH ¥0S3ASY ‘og oy NOIOVATVAT
3 0Q01¥3d
_ _ | || =
[ - “eg
* | =2
=
. . AN AN I ORI aNaE 2RI\ v
PRl ol e s | élzltl <]y e g(tls|nle CIVIR RV (R ]vs|%I3 s |3 ><»m4?»>m:.m<WM¢w>mW v
2 . 8 |2 s (2 S{> S |2 g2 s _o s |5 s (2 s |5 A
g O4V¥dVd |TT'NNHY T OQVIONANG|IT VHEVTS I VigvIvd ROIODVaZY OUVIONDNNE * VEEVIVd d
i Y ¥ 01 3 3T Y ¥ 0 i T ¥ 5 5 3 )
<
L
" '
. _ L L[] -
- . _ || _ *e¢
- _ | | | "=
| ] _ [ [ [=T
—_— v ya -
¥V100S2 0Q0T¥ag 0dnys TVIOL  [SVIVESVITY] -1sTaa [¥ g [T (6 5] ]9 [T¥az
. - - IlIII.I-I.III-IIIII' »
17970 _ AAVTIO
V130083
OIdIDINAN 0qvIS3 . 7
wVIINDST vnoNaT
] V1 30 ACVZIQNTUAV 13 wyvg .
. TaNzy 0av¥INZINOD YISINIOUd V1 A NOIOVINVIANT,, 1010x04d - . & ™
SENOIDVATYAZ I owrsiomy TVID3dSI NOIOVONGT 3 Tvyznas NOIJDTUIQ AVmw_uwmw Y
OFFE0 "°PZ  VIT¥ds3 vnonaq © VI¥VKIN NOIOVONTE 3 Tvwanms noroneoro £ 2T B I



‘"ANEXO 10

[ 1] * my [ “ : vrva
(= e | vl
]f+.1f — | LA
Ll 1 —
| | | | |
= vrva
er vIlv
I [ v

. o _ vyrvg
L IV
_ [
| _ ] R
"y vrva
B VLTV
¥z —
T T 7]
. 5
) T Vv
r ViV “
. "z | .
el b ) v
2R EIEERTTE Alglululs |7 mnﬂxﬂ_mﬂu - N S
EEEICELLA s gt AR AL 3212 = & g8 3
5|6 = ) ) 9 dIALS |3 S | W ol a8 & - & | =R
[ e m [l Fl AP ERTTT) *Ld3DNDD NOTOVZITYAL430NDS s JYAHON B & = m =l
G [ [ FOTITIVITTY Qay 180NN YHAY YL Q m < 3 ° ) B
()
-|" 9 ¢ Y I 51 q |° - N
L3 LY N ¥y e N SONHNTY $01 30 spiyg ]
1

" ¥V10953 ogoryag

odnus

R 5 B T IAVTD
¥1anos3

T otdwamnw ———— 0avLsa

wYLI¥IST vnonaq
Y1 30 ArVZTaNady 3 YV
YLISINdOnd v 3q ROIDVINVTANT,, :0193x0%4 Y1iNnHvO?

4<Hummmz za“U<u:amua 4<xuzuuonuuuzan a; -
mmzo~u<:.~<>mua ozhmﬂuwx VIUVHT Mt NOL2vInga 3g TVHINID NOTJD3N1q &%@
0avin ‘opyz YLIHIS3 vnon3t AVLNIHATS NOTJYINagI 30 YIHYI3uDAsans Q



ela Profra Grupo

ad Modulo Fecha

UNIDAD 4: LA COMUNIDAD

ANOL MATEMATICAS

ficar silabas con 1, con by v ] [Adquirir 1a nocign del nlGmero cerd]

abras contenidas en enunciados
onados con los recursos del medio

‘NOCION DEL NUMEPO CEROI

— ,
TIFICACION DE LAS CONSONANTES : [EQRMEMOS DECENAS. | BL BANCO
n,p,l,b,v,n v @ LA BODEGA | LOTERIA| CUANTOS

. PALTTOS HAY? |

f51’54l;7]58]59]60]61[65,67{83[84]9?1

*sentar individualmente Y en grupo
108 poemas,

T

MODULO 3,
APROVECHAMOS EL AGUA Y EL VIENTO,
\TURALES}EDUC., TECNOLOGICA] ' |1C.SOCIALES]
‘icar el agua en sus diferentes Reconocer 'la necesidad del agua Eﬂ
i fisicos la vida de su localidad

. l

)S_ FISICOS DEL AGUA| [EpUC.ARTISTICAI 3IENES Y SERVICIOS QUE
' : PRODUCE Y PROPORCIONA

' IMITACION DE

'bar que e% agua en mo OBJETOS Y FENOMENOJSY LOCALIDAD

ito v el viento pueden- NATURALES

objetos, L ; | ]

i EL AGUA COMO FUENTE DE

'ANCIA DEL AGUA Y DEL g?gﬂABEngRgggBiNA:ENERGIA
ARA LA VIDA, - q%

VOZ EN DISTINTAS
TENSIDADES
I

|EDUC. FISIcCAf :

COTrer extendiendo las piernas,coordinando
Sus movimientos y manteniendo su equili---
brio corporal.

JHILETE(GEOMETRIA.)'

TENIDO INTEGRADOR:| IMPORTANCIA DEL AGUA Y DEL AIRE PARA LA
ATURALES VIDA.

. Vo. Bo.
Maestra del Grupo La Directora de la Escuela




