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I.- INTRODUCCION

En la primaria el maestro conduce la ensefianza de los nifios y --
tiene la responsabilidad de resolver los problemas que se le pre
senten durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, razén-por la
cual se ha elaborado el presente trabajo, en el que se hace refe
rencia a la problematica que existe en la comprensién de la lec-
tura. Para lograr tal propésito se han considerado principalmen
te algunos aspectos como la competencia lingiiistica del nifio y -
sus capacidades cognoscitivas, lo cual se debe llevar a cabo por
medio de situaciones que le interesen al nifio y que vayan de - -
acuerdo a su edad. A la vez el maestro debe observar como el --
alumno realiza el manejo de la lectura, su desarrollo y aplica--
cién ya que en el nivel primario es de gran importancia analizar
las diferencias que presentan los educandos en la misma, pues és-—
to nos conducira a la obtencidn de algunas respuestas que nos --

permitiran apreciar mejor su proceso.

Actualmente en la primaria, la mayoria de las veces no se le da

atencion debida a la lectura comprensiva, incluso a veces ni si-
quiera se toma en cuenta el libro de lecturas asignado a cada --
grado; quiza se piense que eso eslsélo pérdida de tiempo y que -
el alumno mds adelante tendri oportunidad de lograr una lectura

comprensiva, sin tomar conciencia de que éste es un proceso gra-
dual que necesita del interés tanto del alumno como del maestro.
Tal circunstancia nos ha llevado a ver como algunos alumnos lle-

gan a sexto grado de primaria y atn no han logrado una lectura -



comprensiva, convirtiéndose ésto en un verdadero problema.

Debido a lo anterior, se ha pensado en cémo lograr la lectura --
comprensiva en el alumno de primaria, qué método resulta mas efi
caz para facilitarla, cémo adquirir y mantener la practica y el

gusto por la lectura.

Una vez que el alumno haya logrado tal propésito, se le facilita
ri el poder apropiarse de nuevos conocimientos, pues se podria -
/
decir que la lectura sera como una llave que le abrira las puer-
tas del saber. De ésto concluimos de acuerdo a nuestros objeti-
vos de que seri necesario que se propicie en é1 una actitud cri-

tica ante lo que lee, y que se le fomente el placer por la lectu

ra.

- S A A Awamm L AAT AuAN RS A& A & A A8 W A am me 4E 3 AR Bud A UmA & dlaa ke



I1.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Importancia de la lectura

Uno de los principales problemas de aprendizaje en la Primaria -
es el de la lectura comprensiva, debido a que a veces no se le -
da el valor que realmente tiene o simplemente no se sabe cémo --
combatir la situacién, lo cual influye, de una u otra forma, pa-
ra que esta problemitica cobre cada vez mids fuerza, incapacitan-
do al alumno para no lograr un conocimiento evolutivo, no sélo -
en el irea de Espafiol sino también en las demds areas de aprendi
zaje, por lo que se podria considerar a la lectura como una he--
rramienta sin la cual a todo individuo o persona le seria casi -

imposible apropiarse de nuevos conocimientos.

Los alumnos de Primaria presentan varios problemas en todas las

dreas de aprendizaje, de los cuales, el que mids interesé fue el

de cémo lograr la lectura comprensiva en el alumno de segundo --
grado de Primaria porque, mientras no se solucione este tipo de

problema, no se podra resolver tampoco ninguno de los otros, - -
pues sin el conducto, por asi decirlo, de la lectura comprensiva
le sera casi imposible al alumno llegar a asimilar el resto de -
los conocimientos que se le presentan dentro y fuera de la escue
la. Lo que no significa, de ningin modo, que las otras materias
carezcan de importancia, ya que el area de Matematicas en segun-

do grado busca que el nifio adquiera conocimientos, habilidades,

aptitudes y habitos que le permitan desarrollar su pensamiento -

~



1égico, cuantitativo y racional, y que el estudio de la misma --
contribuya al desarrollo de la disposicién y la capacidad que --
tiene el nifio para hacer observaciones sobre tamafio, formas, nu-

mero y regularidad.

Mientras que en el drea de Ciencias Naturales se pretende que el
alumno llegue a comprender que la ciencia abarca tanto los cono-
cimientos vigentes sobre la naturaleza como la bisqueda de nue--
vos conocimientos y también que estudie e investigue el medio na
tural, utilizando los procedimientos bisicos de la ciencia, fun-
damentado en que el mundo que nos rodea y lo que podemos perci--
bir a través de nuestros sentidos, constituye la naturaleza y su
estudio corresponde a las Ciencias Naturales, motivo por el cual

esta ciencia tiene un gran significado para todos.

Lo mismo podemos decir acerca del area de Ciencias Sociales, la
cual toma como objeto y campo de estudio la descripcidén, andli--
sis y explicacidén de los fendmenos que integran la vida social.
Asi mismo, pretende que el alumno logre tener un criterio perso-

nal y participe activa y racionalmente en la toma de decisiones

individuales y sociales.

Esta ciencia, al igual que las Ciencias Naturales, aplican para
su investigacion el método cientifico, combinando los dos aspec-

tos fundamentales de éste: el razonamiento y la experimentacién.

Por otro lado, el area de Espaifiol contribuye a un conocimiento -

s6lido y completo de la lengua, a través de cuatro aspectos que



son:

- Comunicacién Oral.

Comunicacién Escrita.

Nociones de Lingiiistica e

~ Iniciacidén a la Literatura.

El alumno va relacionando la comunicacién oral y la escrita con

la lectura, al descubrir que lo impreso en los textos puede ser

emitido o leido por €1 mismo. Esto podria generar que pueda sen
tirse confundido al enfrentarse, tanto en el aspecto oral como -
en el escrito, con cierta cantidad de palabras que ain no es ca-
paz de comprender por diversas situaciones, no pudiendo lograr -
asi el significado de lo leido. Surge, de esta manera, el pro--

blema de la lectura comprensiva, que es lo que, por el momento,

nos ocupa con el grupo de segundo grado mencionado anteriormente

Ademas, es necesario que se permita al alumno expresarse libremen

te, respetando su manera natural de hablar.

Es oportuno agregar que la comunicacidén escrita es una forma de
comunicacidn que tiene caracteristicas y fines propios, permi- -
tiendo la transmisién del mensaje a través del tiempo y el espa-
cio, sin la necesidad de la presencia fisica del destinatario. -~
Mediante ella, se ofrece informacidén y conocimientos y se mani--
fiestan los sentimientos personales y la creatividad. En la es-
critura es necesario emplear construcciones mias estructuradas --

gramaticalmente, para suplir la ausencia del contexto que ayuda

a la comprensién en el didlogo oral.



Otro aspecto que se desarrolla en relacién con la comunicacidén -

oral y escrita es la Iniciacidén a la Literatura.

La obra literaria debe ser un medio para formar y desarrollar la
sensibilidad artistica y, al mismo tiempo, un medio para obtener
los conocimientos y despertar el interés del alumno por el mundo
que lo rodea. .

La Literatura contribuye como elemento formativo al desarrollo -
del conocimiento, la sensibilidad y la afectividad. Es un fuer-
te apoyo para que el alumno profundice en la comprensién de la -
lectura y desarrolle algunos procesos mentales, como el andlisis
y la sintesis. Por otra parte, co; la Iniciacidén a la Literatu-
ra, se fomenta la creatividad y se estimula al nifio a escribir -
mediante sus propios textos literarios. De este modo, se favore
ce la comunicacidén escrita y la expresidn persoﬁal, previamente

basadas en la comprensién del funcionamiento de la lengua, pro--

porcionada por la lingiiistica.

B. Delimitacidén del problema.

El presente trabajo se ubica con nifios de segundo afio de Prima--

ria.

La problematica analizada es producto acumulado desde la expe~ -

riencia docente.

Los defectos en la lectura se inician desde los primeros afios es



colares, los cuales se van haciendo mis graves si no se les bus-
ca una solucidén adecuada. Otras veces, el maestro, antes de en-
sefiar a leer a un nifio, no se asegura que su pronunciacién sea -
la correcta, lo que ocasionard que no haya correspondencia entre

lo oral y lo escrito: (la grafia y el fonema).

Los defectos mids comunes que obstaculizan una lectura viva son -
las regresiones, la vocalizacién y la subvocalizacién, por lo --
que es conveniente que el maestro ejercite al alumno en la lectu
ra corriente y sin regresién, y el nifio al vocalizar esta pendien
te de cada palabra y pierde agilidad mental y flexibilidad en el
pensamiento, por lo que esto no es recomendable. Asi como la --
subvocalizacién, que consiste en ir pronunciandd mentalmente la
palabra. Situacién en la que lentamente el maestro puede ense--

flar a leer activamente para captar el mensaje del autor, hacer -

que la imagen se aligere y ayude al pensamiento en su flexibili-

dad.

Se seleccioné el segundo grado, observando situaciones en las --
que el aprendizaje se ve favorecido. En un primer aspecto, cuan
do los padres de los alumnos les brindan un gran apoyo. Ademas,
la organizacidén de los maestros en juntas de colegio para el in-
tercambio de ideas y experiencias en lo concerniente a planea- -
cidon de actividades, material y motivacidén que faciliten el pro-

ceso de ensefianza-aprendizaje.



IIT.- JUSTIFICACIN Y OBJETIVOS

El contacto diario a través de varios afios con grupos de Prima-
ria, nos ha permitido el encuentro con una realidad que ha sido
motivo de preocupacidén sobre la relacién directa que tiene el -
problema de la comprensién de la lectura con el resto de las --

dreas de ensefianza-aprendizaje. .

Los maestros nos encontramos con serios problemas de expresidén
oral y escrita en nuestros educandos, factores que repercuten,
de una u otra forma, en la lectura comprensiva. Esto debido a
que hay indisposicidon por parte del alumno para desear leer, --
situacién que seguramente lo 1levari a la incomprensién de la -
lectura, a 1a vez que presenta un vocabulario muy reducido y a

veces también defectuoso.

Esta indiferencia hacia la lectura, desafortunadamente no se 1i
mita al educando de primaria, ya que generalmente la encontramos
en su ambiente familiar y comunal, reflejada en los medios de -
comunicacidén social: televisién, radio y prensa, con los que se
identifican. Asi se establece una interrelacién comunidad-indi
viduo, carente de una biusqueda de nuevos procesos, estrategias,

técnicas o métodos para lograr despertar en cada uno de ellos -

el placer de leer.

Esta situacion no se particulariza a un sélo plantel del Siste-
ma Estatal y su respectiva comunidad; por el contrario, es un -

problema que se sitia a nivel nacional, por lo que podemos de--



cir que esta problematica requiere de acciones urgentes que con
duzcan a su solucién.a}{a primaria debe ser el lugar donde se -
le presenten al alumno las condiciones de estimulacién adecua--
das, se puede favorecer la lectura de los nifios a través de la
interaccién maestro-alumno, en donde se le dard libertad al alum
no de leer el libro o texto que él1 desee, creando asi en el gru
po, en este caso, de segundo afio, un Rincén de jecturas para -~
asi despertar el interés o intrigar al alumno a que lea e ini--

ciarse de esta forma una estrategia positiva al logro de la lec

tura.

V4;d0 maestro debe poseer el conocimiento de los métodos que de-

be seguir para guiar o conducir al alumno hacia estimulos que -

beneficien su forma particular de leer.

.Es de suma importancia tratar de superar los defectos que pueda
tener un alumno en la primaria a leer, para que de esta forma -
adquiera la capacidad de hacerlo con mayor rapidez y mejor com-
prensién. Pero para poder obtener tales resultados, el maestro
tendra que corregir ciertos vicios en la lectura, tales como: -
el movimiento de los o0jos en una forma incorrecta, vocalizaciodn

indebida y pobreza de vocabulario y después inducir al alumno -

en la lectura.

Algunos aspectos para la capacidad y preparacidén del aprendiza-

je de la misma son: despertar interés por la lectura, preparar

su capacidad de atencién y comprensidn, perfeccionar o mejorar
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su lenguaje oral, ejercitar la discriminacidén visual y ejerci--

tar movimientos oculares a la vez que de coordinacién motora.

También se puede hacer uso de los métodos sintéticos y analiti-

cos, etc..

“Una vez que se haya llevado a cabo esto, el alumno podra sentir

se seguro y a la vez se le facilitaria el aprendizaje de la lec-

tura y, por ende, el conocimiento en general.

También se debe considerar que un grupo escolar no puede ser tan
numeroso, Yya que esto provocari que el maestro no tenga un buen
rendimiento académico con sus alumnos; tal situacidén se presen-
ta en ocasiones, para no tardar mucho tiempo en tomar lectura,

se ve en la situacién de recurrir a ésta en forma coral.

Se reconoce que es bueno este tipo de lectura, pero es mas con-
veniente dejar que lea el nifio individualmente, para que asi él
pueda escucharse y, a la vez, ser escuchado por los demas, y po
der apreciar mejor si respeta o no las puntuaciones de la lectu
ra (comas, puntos, etc.); si da la entonacion y el volumen ade-
cuados a lo que esté leyendo y, posteriormente, el maestro po--
dra comprobar si se logré la lectura comprensiva, ya que muchas
veces algunos nifios no alcanzan a comprender el texto leido por
falta de seguridad ante sus compafieros. So6lo que cuando hay --
este tipo de actividad es dificil mantener el interés de los ni
fios, debido a que es un grupo numeroso y, por lo mismo, es lar-
ga la espera para que llegue el turno de cada uno de ellos. Sin

embargo, el maestro se puede dar cuenta claramente cuando un ni
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fio si lee, aun cuando no sea en sus libros de lectura ni en la

escuela, ya que en sus casas tienen acceso a otros tipos de 1li-
bros, quizis mas interesantes para ellos, por lo que hay que --
buscar la manera de que los textos escolares también les agra--
den. . Desafortunadamente, algunas escuelas no cuentan con una -
biblioteca, la cual seria de mucha utilidad para los nifios, por
que de esta manera se motivarian mis y se despertaria su curio-
sidad e interés por leer algo nuevo y en otro sitio que no fue-

ra el aula escolar.

Aunque parezca increible, al alumno le gusta explorar nuevas 3
tuaciones que, naturalmente, lo l1levarin a adquirir nuevos cono
cimientos, ya que uno de los objeéivos que se desean es el que
los nifios alcancen el significado profundo de lo que leen, ha--
cerlos pensar y sentir por si mismos, pues se podria decir que

leer y pensar contienen elementos comunes.

El objetivo que se persigue es que el alumno perfeccione su ca-
pacidad para comprender e interpretar textos, y también que me
jore su habilidad para la lectura oral, lo cual podria lograr -

mediante el interés, 1la practica y el placer por la lectura.

Vemos entonces que el mero hecho de captar el mensaje de un tex-
to escrito, de comprender lo que dice, no es sino una parte de
un proceso infinitamente mas complejo, y que, una vez lograda -
esa primera etapa, queda todavia un largo camino por recorrer.

Y es 1a escuela con sus maestros la queva aayudar a los nifios a

recorrerlo.



IV.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. El1 lenguaje.

Siempre ha existido la gran necesidad de que el hombre pueda co
municarse con todo lo que le rodea, para lo cual ha inventado -
un sinnimero de medios de comunicacién de esta forma ha podido

lograr tal propésito. Sin embargo, de todos los sistemas emplea
dos por el hombre, el lenguaje es nuestro principal medio de co
municacién, el cual comprende todos los sistemas lingiiisticos -
que permiten a las personas comunicarse reciprocamente; también
se le ha considerado a éte como el vehiculo del pensamiento, ya
que es empleado para manifestar ante los demds lo que se piensa

mientras que, el concepto de lengua se limita al sistema parti

cular de signos lingiiisticos que utiliza una nacién.

B. E1 origen del lenguaje.

La lingiiistica no ha podido establecer el origen del lenguaje,
por lo que se ha tenido que limitar a hacer sélo algunas teorias

o hipétesis explicativas sobre lo mismo.

Sin embargo, podemos decir que en los origenes del lenguaje, el
trabajo y sus instrumentos han desempefiado un importante papel.
Para que éstc. evolucionara, era indispensable un sistema de nuevos
medios de expresién y de comunicacidén superiores a los escasos
signos primitivos que conocia el mundo animal. Para que este -

proceso se llevara a cabo, el hombre se familiarizé lentamente
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con los objetos y les asigné nombres tomados de 1a naturaleza,

imitando a éste tanto como pudo en sus sonidos. Al respecto --

Herder dice:

"El primer vocabulario se formé con los sonidos del mundo na

tural. La idea de 1a cosa en si estaba suspendida entre la
- & - L4 - 13

accidén y su realizador: el tono habia de indicar la cosa --

del mismo modo que la cosa suministraba los tonos; los ver-

bos se convirtieron asi en sustantivos y los sustantivos en

verbos" (1).

0 sea, que el hombre primitivo no habia establecido una clara -
distincién entre su actividad y el objeto con que se relaciona-
ba; posteriormente, la palabra se convirtié en signo y sé6lo gra

dualmente se llegé a la abstraccién pura.

Gracias al trabajo, el hombre llegé a desarrollar el lenguaje -
como sistema de sefiales para representar actividades y objetos
(abstraccién), por lo que se puede afirmar que éste no es ins--
tintivo, pues el lenguaje que empleamos los humanos es exclusi-
vo, ya que se requiere de simbolos creados de una manera inten-

cional para manifestar ideas, emociones y deseos a otros hom- -

bres.

Ahora bien, la evolucién del lenguaje es una funcion cultural -
que se logra por medio de un proceso de aprendizaje, en el que
la sociedad es uno de los principales factores. El1 significado
de los conceptos sociales se encuentra en la negociacidn inter-
personal, o sea que el significado de los mismos es aquello so-

bre lo que podemos estar de acuerdo. Esto tiene consecuencias
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importantes para la direccién de la educacién y por implicacién,
para el lenguaje de ésta pues la cultura esta constantemente en
proceso de creacién y recreacién segin es interpretada y renego

ciada por sus miembros.

No obstante, a pesar de que el origen del lenguaje constituye -
un problema inaccesible a la Lingiiistica, ésta es considerada -
como una ciencia general que estudia el fenémeno del lenguaje

humano articulado, ya que trata de conocer 1la naturaleza propia
del lenguaje, sus caracteres esenciales y las leyes que rigen -
su desenvolvimiento y transformacién; es una ciencia pura, de -
contenidos teérico y abstracto. En cambio, la Gramitica, es --
una ciencia particular que tiende.a conocer la estructura y fun

cionamiento de una lengua determinada, sus caracteristicas pecu

liares y su uso correcto y eficaz.
C. :Qué es la lectura?

Después de haberse presentado el lenguaje verbal en los nifios -

surge el lenguaje grifico (dibujo), llegando asi al desarrollo

de la lecto-escritura.

"La lectura no es comparable con ningin otro medio de apren-
dizaje y de comunicacidén, puesto que tiene su ritmo propio,
gobernado por la voluntad del lector; 1la lectura abre espa-
cios de interrogacién y de meditacidén de examen critico, en
suma, de libertad; la lectura es una relacidén con nosotros

mismos y no iunicamente con el libro, con nuestro medio ante
rior a través del mundo que el libro nos abre" (2). B

Hay tres clases de lectura: de informacién, recreativa y de es-

tudio.
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La lectura de informacidén permite enterarnos de las noticias pu
blicadas en los diarios, revistas y demis notas impresas. La -
segunda, nos proporciona deleite, emocidén estética y, a través

de ella, sentimos agrado al leer un poema, un cuento o una le—-

yenda.

La lectura de estudio es para adquirir conocimientos cientifi--
cos, culturales y educativos. Esta clase de lectura, que debe
ser profunda y reflexiva, es la que empleamos diariamente para
estudiar y poder lograr asi, mediante la misma, una lectura com

prensiva, que es lo que se desea obtener en el alumno.

En 1a lectura de estudio, tendriamos que tener presente en todo
momento que leer es mids que repetir palabras; es aprender, com

prender y reflexionar, con el propdésito firme de superarse cul-

turalmente.

La lectura es comprensiva cuando el alumno ha asimilado su con-
tenido y asi lograr captar su mensaje, hallando la idea princi-
pal, o sea, el nicleo del pensamiento del autor, la cual viene

expresada en una de las frases del parrafo, por lo que recibe -

el nombre de frase principal.

Pero para lograr lo anterior, el alumno debe contar con un mar-
co de informacién que lo ubique o relacione con lo impreso, pa-
ra que de esta forma pueda interpretar o encontrar sentido a 1lo
que lee, ya que si no se cuenta con eso, lo mias probable es que

no haya comprensidn o que s6lo ésta quede a medias, captando --
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solamente algunas caracteristicas de lo que debe comprender. --
Por 1o que es conveniente que el maestro, pensando en el mafiana
o porvenir del educando, se concentre principalmente en la in--
formacién que con probabilidad sera aprovechable para entender

una extensa gama de situaciones. Sélo que, aiun asi, en la evo-
lucién del conocimiento, serid frecuente encontrarse, al leer al
guna oracién que incluya una o mas palabras desconocidas y que,

por lo tanto, ameriten informacidén muy particularizada.

Otro aspecto que debe tomar en consideracién el maestro para ob
tener la comprensién en la lectura, es no olvidar que existen -
conocimientos que en ciertas etapas le es imposible hacer com--
prender a sus alumnos. Razén por la cual se debera tener cuida
do para seleccionar los textos que vayan de acuerdo en la etapa
por la que éstos atraviesan, ya que de otra forma, se llegara a
la perplejidad de los mismos, debido a que "a partir de las in-

vestigaciones de Piaget, también puede reconocer que hay tipos

de comprensién inexistentes en ciertas etapas del desarrollo --

del nifio" (3).

En realidad existen muchos conceptos del término comprension, -
por lo que resulta dificil unificar criterios que puedan acer--
carnos mas al significado de dicha palabra, por ejemplo un psi-
cdlogo educativo dice: "Hay comprensidén cuando se considera a -

la cosa por comprender como un caso particular de 1o que ya se

conoce" (4).
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Como podemos ver esta concepcién como explicacidon general de la
comprensién no es suficiente. Wittgenstein afirma que un prin-
cipio no 1leva consigo las condiciones de su propia aplicacion,
por lo que nos inclinamos al planteamiento que hace Passmore --
John en relacién a la comprensién. Para é1 ésta se divide en -
comprensién "prictica" que consiste en saber cémo hacer algo o

poner en marcha alguna cosa, ademids este tipo de comprension la
mayor de las veces es cerrada; mientras que la comprensién "ted

rica" es saber como funciona algo y es siempre abierta.

De acuerdo a los tipos de comprensidén ya sefialados, se ha consi
derado mis importante para las escuelas el de comprensidon teori

ca, ya que segin éste le permitird al nifio adaptarse de una ma-

nera mis sencilla a las modificaciones que ocurriran en la vida

de é1.

Sin embargo, en la escuela se debe llevar al alumno a desarro--
llar sus capacidades para que pueda comprender; siendo conve- -
niente que se relacione la comprensién practica con principios

tedéricos genuinos, para lograr que se aplique o utilice correc-
tamente ese aprendizaje, no sélo en el salén de clases sino tam

bién en la vida cotidiana, siendo éste a la vez de gran prove--

cho para el educando.

Cuando el nifio ingresa a 1la escuela para aprender a leer, a la
edad de cinco o seis afios es ya un agil usuario del lenguaje, -

pues existe gran cantidad de medios de difusidén que intervienen



18

para que éste amplie su vocabulario y visién de su entorno. Es
ta realidad no puede ser ignorada por los maestros, al contra--
rio, debe ser aprovechada, ya que el nifio dispone de una gran -
cantidad de cosas que le proporcionan nuevos conocimientos (se-
gin su situacién socioecondémica), como libros, revistas ilustra
das, radio, televisidn, etc. sin embargo, informarse no es for-
marse, y la formacién es el fin principal de la escuela. Todo

lo demis ha de ser aprovechado para la consecucidén de esta fina

lidad.

D. Objetivos generales y particulares del area de Espafiol.

Con la educacién primaria se buscd la formacidén integral del in
dividuo, la cual le permitird tener conciencia social y que él

mismo se convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el

de la sociedad a la que pertenece.

Para poder analizar este objetivo es necesario recurrir a Pia--

get y a su teoria psicogenética para explicar el significado de

desarrollo integral en este caso particular.

Piaget enfatizé la importancia de la construccién del pensamien
to en el nifio desde su nacimiento. Después de descubrir proce-
dimientos, hasta entonces ignorados, formulé una teoria sobre

el desarrollo de la inteligencia humana.

El desarrollo integral implica considerar, que el nifio reaccio

na como un ente tUnico, en todo acto de su vida, en el que influ
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yen de manera simultinea e indisolubles las tres Areas de desa-
rrollo que lo confirman: la afectiva social, la cognoscitiva y

la psicomotora.

Si observamos el objetivo desde una perspectiva mas amplia, po-
demos apreciar que estid definido como un objetivo de desarrollo,

con 1o que se sefiala la importancia del proceso en si y no el -

logro de conductas finales.

El programa general de educacién primaria comprende temas de co
nocimiento, actividades y experiencias que al ser aplicados aun
grupo y grado determinado, tienden a promover el desenvolvimien

to integral de la personalidad de los alumnos.

Segun el programa, cuando el nifio ingresa a la primaria, empie-
za a realizar ejercicios de maduracién motora-fina, preparato--
rios a la escritura por mis de dos semanas, para que ésto faci-
lite posteriormente el trazo de las letras, aplicando el méto-
do que se considere mis eficiente para lograr tal objetivo, bus
cando que el alumno comience a tener curiosidad o interés por -
leer desde que empieza a escribir sus primeras letras. Otro de
los objetivos que pretende el programa de primer grado, es ha--
cerle ver al alumno que la mejor forma de comunicaciéon entre --
los seres humanos es mediante la palabra. Por lo que es de su-
ma importancia que él1 aprenda a leer y a escribir las palabras

para poder tener una mayor comunicacién con lo que le rodea.

Posteriormente, los aprendizajes que el nifio va a adquirir en -
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segundo grado van a modificar, a enriquecer a reorganizar las
>

estructuras formadas en el primer afio de primaria.

El programa integrado permite que los objetivos.en el segundo -
grado puedan ser logrados partiendo de los antecedentes que el

nifio trae del afio anterior, ya que las actividades estan funda-
mentadas en los diferentes aspectos de la personalidad del nifio
de esta edad y en los aprendizajes previos, a partir de los cua

les se organizan los destinados a este programa.

En segundo afio es cuando el nifio empieza a salir del egocentris
mo afectivo para ampliar las relaciones sociales por lo que ten
dri mayor capacidad para realizar su trabajo en equipo; en esta
etapa al nifio le interesa ser agradable a los demis, también hay
un cambio en su aspecto fisico: (caida de los dientes de leche,
aparicién de los primeros molares, aumento de peso y talla), 1lo

que puede originar que modifique su comportamiento.

El programa de segundo afio establece que el alumno sea capaz de

leer textos, empezando al principio por:

-~ Escuchar la lectura realizada por el maestro para que después

é1 pueda decir si le gusté o no el texto y por qué.
~ Que el alumno lea en voz alta el texto.

~ Dialogue con sus compafieros sobre el contenido del texto.
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- Realice ejercicios de comprensién de su libro.

También se pide que posteriormente el alumno sea capaz de expre
sar por escrito en dos o tres enunciados alguna experiencia pa-

ra enseguida leer a sus compafieros los enunciados que escribio.

Todo lo anterior, es con la finalidad de que el alumno vaya --
encontrando sentido a 1o que es la lectura y asi ir comprendien
do con mayor facilidad lo escrito. En otras lecturas se va au-
mentando lentamente el grado de dificultad, por lo que habra que
recurrir al uso de un diccionario, para que, de esta forma, se

busque el significado de ciertas palabras que obstaculizan la -

comprension del texto.

Cabe decir que la interpretacién de poemas con movimientos cor-
porales y efectos sonoros es algo que les agrada a los nifos, -
por lo que al llevar a cabo tal actividad se motiva, pues al --
leer el poema en forma ritmica, van marcando con una palmada las

silabas acentuadas en cada verso, logrando asi una uniformidad

ritmica y una clara diccion.

Y asi en cada médulo de las unidades se pide que el alumno lea
en voz alta textos relacionados con el nicleo integrador de ca-

da uno de ellos (como leer canciones para lograr una entonaciodn

adecuada).

Ahora bien, otro de los aspectos que marca el programa es de --

que el alumno distinga en un texto los enunciados imperativos,
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interrogativos y exclamativos, y después escuchar cémo lee su -
maestro los diferentes tipos de enunciados para comentar la di
ferencia en la pronunciacidén de los enunciados, haciendo énfasis

en 1la entonacidén de los mismos.

En México, el Espaifiol presenta una gran cantidad de caracteris-
ticas que se deben considerar en la preparacion de pautas para
la enseifianza de la lengua en la educacién primaria por lo que,
se toma como base en el programa de segundo, la realidad social
y lingiiistica de nuestro pais y los requerimientos de aprendiza

je del niifio mexicano.

De acuerdo con los p]anteamientos'anteriores y los objetivos ge
nerales de la educacidén primaria, se pretende que el alumno ad-
quiera actitudes, habilidades, hibitos y conocimientos que le -

permitan:

~ Desarrollar su capacidad de comunicacién oral, para favorecer
su lenguaje y asi obtener que el nifio se exprese con mayor fa
cilidad, adquiriendo de esta forma un gran interés hacia la -

lectura.

- Adquirir y desarrollar su capacidad para leer y escribir y --
asi posteriormente insistir en el mejoramiento de la compren-
si6n de lo impreso, propiciando una actitud critica en los --

textos que lea el nifio y fomentar el placer por la lectura.

- Desarrollar su sensibilidad, el gusto por la lectura e ini- -
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ciarse en el estudio de textos literarios. Considerando los
intereses personales del nifio de acuerdo a su edad, para fa-

cilitar en é1 la interpretacién de textos.
E. Conceptualizacién del sujeto de aprendizaje.

Una vez expresados los objetivos que se pretenden lograr en el
alumno de segundo afio, es pertinente ocuparnos del sujeto de -
aprendizaje, sefialando los estadios que determinan la vida de -

éste-.

En 1a teoria psicogenética de Piaget, el proceso de aprendizaje
se explica en términos de la adquisicién de los conocimientos.

Para ello, establece una diferencia entre el desarrollo cogni--
tivo y aprendizaje. Para Piaget, el desarrollo del conocimien-
to es un proceso espontineo relacionado con todo el proceso ge-
nético del sujeto, tanto en la maduracién de su sistema ner--
vioso, como de sus funciones mentales; mientras que el aprendi
zaje es un proceso provocado por situaciones externas, por me--

dio de un agente o un docente y limitado a un s6lo aspecto o --

problema.

"Segiin Piaget, en la teoria acerca del desarrollo de las es-
tructuras cognoscitivas, habria cuatro fases:

- E1 Estadio sensoriomotriz, que cubre del nacimiento del -
individuo, hasta la edad aproximada de dos afios, caracte-
rizado por una inteligencia puramente empirica, sin capa-
cidad oral.

- E1 Preoperacional, desarrollado entre los dos y siete aifios
de edad, coyuntura en que la percepcién infantil se tradu
ce a una primaria representacidon verbal. i

-~ E1 Operacional de 'concrécioén, en el que las imagenes,
la concepcidn y su expresion lingiiistica se interrelacio-

658881
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nan; fase que Piaget situaba entre los siete y once o do-
ce afios, y

- Finalmente, el de Operatividad formal de tipo amantitativis
ta, en que el micleo del entendimiento adquiere un ropaje
mis o menos vasto, segun las aptitudes de culturalizacion
del individuo. (5)

De acuerdo a 1a edad de los alumnos de segundo grado, menciona-
dos anteriormente, estos nifios se encuentran en la fase operacio
nal de concrecién, la cual aun no han a]canzadé por completo --
(1a mayoria), quiza porque apenas estan en la edad que da ini-

cio a esta nueva fase.

En esta fase se pasa de la accidn a la operacié6n, lo cual no es
ficil para ellos, pues han de dom%nar una serie de obstaculos,
como reconstruir en el plano de la representacién lo adquirido
en la accién; pasar del estado inicial de 1la descentracién. --
Cuando el lenguaje le permite evolucionar y comunicarse, ha de

comprender que la representacién no estd formada exclusivamente

por objetos.

El periodo de las operaciones concretas se genera con las nocio
nes de ~conservacién:las operaciones concretas forman la tran--

sicién entre la accién y las estructuras légicas.

La seriacién ordena los elementos segin sus dimensiones crecien
tes o decrecientes; no va a apreciar sino a interiorizar, y la
clasificacién la realizacién por forma, tamaifio, color, etc., --

consiguiendo, hacia los ocho aiios, hacer una clasificacién ope-

ratoria.
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Anteriormente, la educacién se basaba en la teoria conductista,
1a cual concibe el aprendizaje como un cambio observable en la
conducta del organismo, donde la fuente basica-el aprendizaje -

se encuentra en el medio ambiente del individuo.

"Para la corriente conductista es de gran importancia la re-

lacién sujeto-objeto; ésto es que la explicacion de lo que

hace el sujeto se busca en las circunstancias del medio am-

biente que lo rodea. Por ello la ensefianza, dentro de esta

corriente, depende de las condiciones ambientales (estimu--

los), establecidas por el maestro para modificar la conduc-

ta de los alumnos en el sentido deseado. ,

El condicionamiento de estimulo - -respuesta se clasifica en

dos tipos:

- El1 Clisico (Pavlov).

- E1 Operante (Skinner).

Algunos principios importantes dentro de la teoria conduc--

tista son:

- E1 refuerzo debe ser inmediato o contingente a la emision
de 1a conducta deseada.

- La conducta sélo se aprende cuando es emitida y reforzada

- Las conductas complejas se aprenden a través del moldea--
miento" (6).

Por lo anterior, se puede ver que lo importante en esta teoria

es lograr en el alumno el resultado o producto de cierto apren-

dizaje, sin considerar el proceso de éste. A pesar de que se -

ha cambiado el conductismo por el constructivismo, aun la mayo-

ria de los maestros se siguen preocupando unicamente por el re-

sultado o producto de pruebas o examenes. Quiza sea porque tie
- ’ - -

nen que seguir un programa que esta sujeto a dar determinado --

tiempo para el logro de cada unidad, por lo que el maestro sabe

que si el director va a checar su grupo en el momento que asi -

1o crea conveniente, éste se tendria que basar en el programa.

Lo mids seguro es que le aplique al grupo algin tipo de prueba,

T -
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para evitar llevarse mucho tiempo, pues es obvio que el direc—-
tor no pueda pasarse mucho tiempo en su grupo debido a que é1 -
también tiene otras actividades que realizar. Ademis, también
este grupo de alumnos, esti sujeto a presentar las pruebas que
mandan de la Secretaria de Educacién, pues no siempre es el ma-

estro de grupo el que elabora dichos instrumentos de evaluacién.

ey s
-
o

Factores que influyen en la comprension de un texto.

Se considera que uno de los factores que intervienen para que -
el alumno de segundo afio, no pueda lograr el nivel de compren--
sién apropiado en lo leido , es porque el maestro o el texto --
que el alumno esté leyendo, emplea un lenguaje que no es el su-
yo o que sélo en parte coincide con é1. Por lo que, a veces, -
algunos nifios se han visto en una situacidén lingiiistica tan di-

ficil, que su posibilidad de aprender de un modo eficiente que-

da casi en nada.

De ahi la importancia de que el nifio adquiera un vocabulario --
mis amplio y conforme a su contexto escolar, que le facilite in
terpretar lo que estia expresando el maestro y lo que él1 mismo -
lea. Asi pues, el maestro tiene que ayudar a sus alumnos, para
asi tener una cierta confianza en que comprendera, en que domi-
nari problemas de tipo sintiactico, ayudindole en el empleo de -
un diccionario, lo que facilitara al alumno a mejorar su com- -
prensién de 1a lectura, y de esta forma ir logrando el propési-
to fundamental de la misma, que ya es la reconstruccién del sig

nificado, y no una lectura mecanica y carente de sentido.
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Lo anterior, hace deducir que uno de los principales objetivos
generales de la educacién, es adquirir y mantener la practica y
el gusto por 1la lectura, para lo cual es necesario que el alum-
no adquiera aptitudes, habilidades, hdbitos y conocimientos que
le permitan: desarrollar su capacidad oral, adquirir y desarro-
l1lar la capacidad para leer y escribir. Para lograr ésto, el --
primer paso es la adquisicidén de la lecto-escritura y, poste- -
riormente, deberd insistirse en el mejoramiento de l1a compren—-
sién de la lectura. Por lo que sera necesario que se propicie
en é1 una actitud critica ante lo que lee y que se le estimule

el placer por la lectura.

Un factor mas que determina la incomprensién de un texto tiene

su origen en el contexto lingiiistico familiar del nifio.

E1 nifio aprende a hablar antes de 1legar a la escuela. Es de--
cir, que ya posee muchos conocimientos intuitivos acerca de su
lengua. En su hogar é1 va aprendiendo el lenguaje que le permi
tird comunicarse con su familia para satisfacer sus necesidades,
por lo que tratard de hablar igual que sus padres o familiares,
sin tomar en cuenta por el momento, si estid usando el lenguaje
adecuado , ya que por ahora sélo le interesari la aprobacién de
su familia. Debido a esta situacidén, el nifio a veces tiene un
lenguaje muy limitado (claro, que ésto depende de 1la culturali-
zacién de sus padres), o empieza por no dar la pronunciacién co
rrecta a algunas palabras. Al ver que aun asi es aceptada su -

forma de hablar , el nifio no hara ningin esfuerzo por corregir

aquellos errores, pensando que esta forma de actuar le agrada -
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a sus padres. Lo que quizas no haya podido pensar es que, mas -
adelante, cuando ingrese a la primaria, no sélo tendra que agra
dar a sus padres sino a sus maestros y compafieros, por lo que -
empezarian los problemas al no poder comunicarse con facilidad

con otras personas. O sea, que él no domina todavia en forma -
completa el uso de la lengua, en sus distintos contextos comuni
cativos, debido a la pobreza de su vocabulario.' Y precisamente
aqui, es donde la escuela puede asumir un papel orientador y --
formativo a través de juegos y ejercicios que representen situa
ciones de la vida cotidiana, con lo que el nifio descubrird las

formas comunicativas mas adecuadas.

Para poder lograr la lectura comprensiva, es necesario que el -
maestro recurra a diferentes situaciones variadas que favorez--
can todas las formas de lectura, tanto en clase como fuera de -
ella, ya que inconscientemente, algunas veces, el maestro oca--
siona que el alumno no logre una lectura comprensiva. Tal es -
el caso que sucede en el grupo de segundo, en el momento en que

los alumnos tienen que contestar un examen, para facilitar al

nifio tal situacidén se le ayuda a leer las instrucciones de di--

{

cho examen, en la intencién de que esta forma favorecera la ac

tividad del alumno, siendo que sucedia lo contrario. El nifio

I

se acostumbra faicilmente a 1o que le brinda cierta comodidad, -
por lo que aveces, al estar distraido o no escuchar lo leido --
por el maestro, contesta lo que parecia mas conveniente, sin to
marse la molestia de leer. En caso de que lo haga, no es capaz

de captar el significado de lo impreso, ya que se base en que -
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el maestro le explicaria dichas indicaciones. Pero al notar --
tal error, se empieza a introducir al nifio gradualmente a leer

las indicaciones, no solamente en los examenes sino en cualquier
ejercicio. Al hacer ésto sin que el nifio note el cambio, se lo
gra que el alumno sienta la necesidad o el deseo de leer y com-
prender para poder llegar a asociar lo que ha asimilado con lo

que ya conoce y llegar a una conclusion. Todo ésto ha de hacer
se en el contexto de todo el programa e indicando las relacio--
nes de un tema a otra, de modo que exista una auténtica y racio
nal progresién de los conocimientos. De una manera general, la
progresién se halla prevista por los programas oficiales que de

terminan las cuestiones que deben. ser estudiadas en este nivel.

No obstante el maestro ha de establecer los repartos dentro del
curso escolar de las materias. De este trabajo organizativo de

pende el éxito o fracaso de la ensefianza.

Para complementar esta accién si el alumno encuentra apoyo en -
sus padres le sera mas ficil aprender a aprender, dado que algu
nas veces la explicacidén de determinado ejercicio no queda cla-
ra en el alumno, y éste sigue con esa duda, pero si al llegar a
su hogar, sus padres le ayudan a entender y comprender su duda,

es seguro que se favorecerd su aprendizaje.

Es triste, pero cierto, la situacion que se observa en algunos
nifios al no tener en su familia a alguien que se ocupe verdade-
ramente en su educacidn, ya que estos nifios son los que casi --

por lo regular empiezan con problemas en su aprovechamiento es-
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colar, seguido de la reprobacién y hasta tal vez de la deser--

cién escolar.

Cuando el alumno ve que sus padres muestran interés en sus ta--
reas diarias, en sus calificaciones y en darle todo lo que se -
le pide para trabajar en la escuela, éste se siente importante,
y a la vez busca la manera de corresponder a la atencidén que -—-~

’

tienen sus padres con él.

Otro aspecto que influye en la ensefianza-aprendizaje es la rela
cién escuela-comunidad, ya que ambas intervienen y se transfor-
man para beneficio del alumno. Por lo que se considera de gran
importancia el hecho de que los padres de familia apoyen la la-
bor de la escuela, responsabilizindose de la educacién de sus -
hijos, informindose peridédicamente sobre los avances y dificul-
tades de éstos, asistir a juntas para que sean ellos mismos los
que determinen qué necesita el edificio escolar y c6émo pueden -

ayudar para su mantenimiento.

Por otro lado, para facilitar que el alumno se apropie del cono
cimiento. El aprendizaje se debe de llevar a cabo propiciando
en el salén un clima de confianza, dando libertad al educando,

pero al mismo tiempo el maestro debe marcar las pautas a seguir,

dentro de este proceso.

Mientras que la intervencidén del director en la organizacidn de
todas las actividades del plantel, contribuye para que todo mar

che bien, dandoles libertad de llevar la ensefianza, como mejor
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crea conveniente cada maestro generando asi que haya una buena

relacién maestro-director a la vez que maestro-maestro y, por

consecuencia, maestro-alumno.



V.- ESTRATEGTA METODOLOGICO-DIDACTICA.

La escuela es la primera institucidén importante, después de la
familia, en la que casi todos nosotros estamos inmersos, y es -
en ella donde el maestro evalia la actividad del alumno, para -
lo cual se le exige que juzgue la labor y el comportamiento de
éste y comunique su juicio de valor a los educandos y a otras -

personas.

Los aspectos que toma en consideracién el profesor a la hora de
la evaluacién del alumno se relacionan con la capacidad intelec

tual, nivel de motivaciones y participacién en el orden de la -

clase. Estas cualidades se manifiestan en las calificaciones.

Se considera que un buen maestro no s6lo debe limitarse a ense-
fiar las areas de aprendizaje que estan contempladas en el pro--
grama, sino que también deberd de ser capaz de instruir a sus -
alumnos a trabajar en equipo, a cooperar, a hacer transacciones,
a dirigir, a seguir a otros, a comunicarse, a contribuir para -
lograr las metas del grupo, etc. ya que esto favorece el desen-

volvimiento intelectual del nifio.

Ahora bien, una de las cosas que el maestro no debe hacer es -
la de etiquetar a sus alumnos de deficientes o inteligentes, ya
que las espectativas del maestro acerca del desempeiio académico
de sus alumnos tienen una gran influencia, por lo que es reco--
mendable que se proceda de aucerdo a 1la realidad que se presen-

ta en cada nifio, sin hacer anticipadamente juicios que posterior



mente puedan dafiar al alumno en su aprendizaje. También es re-
comendable que el maestro tenga autoridad sobre el grupo, mas -
no que sea autoritario. De tal forma, que esto dé lugar al de-
sarrollo de la interaccidén social, creando asi un clima armonio

so en el aula escolar.
A. Desarrollo de la ensefianza -~ aprendizaje.

"La enseflanza y el aprendizaje son dos actividades paralelas,
encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.
La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro; consiste
en la guia, direccién y enfoque del empefio del alumno, a --
fin de que gradual, pero metdédicamente vayan asimilandose -
una porcién de cultura. Es por ello la ensefianza, una téc-
nica realizada por quien posee el conocimiento cientifico -
que la sustenta. Por su parte, el aprendizaje consiste en
1a manera como el alumno responde a la accio6n del maestro,
esto es, cémo asimila a su persona y por propio esfuerzo el
caudal de cultura que estd al alcance de su grado evolutivo.
Es el aprendizaje un producto de la técnica, y por eso resul
ta eficiente, seguro y adecuado" (7). N

En el aprendizaje activo, el maestro actia guiando al alumno, a
la vez que éste también actila de manera reforzada y continua, -

movido por un interés, y consciente de su propésito.

No obstante, en el desarrollo de este proceso ensefilanza-aprendi

zaje, juega un papel muy importante el ambiente escolar que se

halla compuesto por:
~ Las instalaciones materiales: edificios, aulas, pupitres, etc.

— E]l curriculum, o sea, el contenido de lo que se enseiia.

- Y por las personas: alumnos, maestros, directivos, secretarias
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y fuera de la escuela los padres y otros ciudadanos.

De estos elementos, los factores ambientales de mayor importan-
cia para el éxito son la influencia de estudiante-estudiante y
la calidad de los maestros, que tiene una relacidén de gran va--
lor con el rendimiento de los alumnos, o sea, que el clima so--
cial que impere en el aula tiene una gran preponderancia, ya —-

sea en el aspecto positivo o negativo en el aprendizaje.

Sefialados los criterios generales sobre aprendizaje, es pertinen

te cuestionar qué aspectos se deben considerar para obtener una

lectura comprensiva.

La ensefianza tradicional fija una semejanza entre ser un buen -
lector y ser un buen descifrador, o sea, la practica escolar --
del descifrado, desligado de la bilsqueda de significado, hace -
de la lectura una decodificacién en sonidos, en donde no se con
sidera la comprensién de lo impreso sino, unicamente, que no co

meta "errores" al leer, sin tomar en cuenta otros aspectos.

Esto genera una lectura mecdnica y carente de sentido y, a la -
vez, se ignora por completo que la lectura es una conducta inte
ligente, donde se combinan diversas informaciones para adquirir
un significado, lo cual llevari a tener cambios basicos y tras-
cendentales en la vida de cada alumno. Sin embargo, el apropiar
se de este tipo de aprendizaje no es tarea facil, ya que para -
lograr tal propésito, no sélo debe considerarse un método que -

contenga una teoria del aprendizaje con fundamentos psicolégi--
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cos y epistemoldogicos, sino también dos aspectos fundamentales

que son:

1.- La competencia lingiiistica del nifio y

2.- Sus capacidades cognoscitivas.

Para captar la informacién de un texto, el alumno debe emplear

sus conocimientos sobre el lenguaje y la escritura, asi como la
informacién que posee sobre el tema, lo cual le facilitara pre-
decir el significado del texto y extraer de é1 su sustancia, in
corporarla a su intelecto de manera provechosa. Para poder lo-
grar esto, se debe ubicar al nifio en un texto que vaya de acuer
do con su edad y sus intereses, para despertar en é1 1a motiva-
cién, debido a que ésta es considerada por la escuela nueva co-
mo el principio de la actividad y dinamicidad, pues la accién -

no nace de la pasividad, sino de los impulsos internos que esti

mulan a obrar.

Afortunadamente, las lecciones o textos que vienen incluidos en
el libro de lecturas de segundo afio de primaria, son apropiadas
e interesantes, por lo que en algunas de ellas, los alumnos pue
den adaptar las letras de las mismas a la misica de alguna ron-
da infantil y también a escenificarlas; incluso la mayoria de -
éstas pertenecen al tipo de lectura recreativa, lo que influye

para que, de una u otra forma, los alumnos se emocionen y sien-
tan placer al leer, siempre y cuando el maestro cree un clima -
de confianza y seguridad. De esta manera, el nifio podria expre

sar libremente y sin temor alguno, 1o que piensa o lo que quiere.
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A continuacién se mencionan algunas sugerencias para facilitar

la lectura comprensiva:

Se deben seleccionar lecturas apropiadas a la edad, grado es-

colar e intereses de los nifios.

Considerar que éstas sean breves y que contengan palabras sen

cillas.
Que incluyanun vocabulario comin para los nifios del grado.

Estos tipos de textos pueden ser: cuentos, leyendas, fabulas,

historietas y de informacidon general.

Se recomienda utilizar cuentos (combinacién grifica-texto), -
ya que los nifios de esta edad presentan una inclinacién hacia
éstos, 1lamando su atencién y despertando mis.su interés, pro

porcionando a 1la vez el desarrollo de una mayor comprensidn.

Después de que el maestro haya seleccionado tres textos, se -

debe pedir a los nifios su opinién a cerca de cuil de ellos -

les gustaria leer.

Consultar el diccionario con ayuda del maestro, si el caso lo

amerita.

Sefialar y explicar el significado de las palabras desconoci--

das.
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- Puede adaptarse la misica de alguna ronda infantil a 1a letra
de ciertas lecturas. Por ejemplo: "Dofia Blanca" a la leccion
"E1l lagarto esti 1lorando", ya que con la misica, el alumno -
aprende con mayor facilidad, debido a que esto es algo que le

agrada y satisface.

- Trabajar con textos que contengan imAgenes interesantes para

intrigar al alumno y que de esta manera nazca en é1 el deseo

de leer.

Cuando se aplican estas sugerencias en un grupo de segundo grado
se puede comprobar el gran entusiasmo que se origina al practi-
car la lectura comprensiva desde dtro angulo. Incluso, hasta -
los mismos nifios son los que, al pasar a otro aspecto o area de
aprendizaje, piden o preguntan que cuando van a leer otra vez.

También comienzan a llevar cuentos y otros tipos de libros para

que se les permitan leerlos en el salén de clases, creando asi

un Rincén de lectura.

Ahora bien, las aplicaciones praicticas de las sugerencias trata
das anteriormente pueden llevarse a cabo segin el procedimiento

que a continuacion se describe:

Al inicio de 1la clase se pueden motivar a los alumnos presentan
doles una estampa del bosque, y se les pregunta: ;Quién ha ido

al bosque? A lo que la mayoria contestaria: ;Yo, si! Algunos -

agregaran que hay muchos animales, drboles y pinos ademas de --

ser muy hermoso. FEn seguida, se les pregunta que si desean co-
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nocer mas acerca del bosque y, por supuesto, estarin de acuerdo.

Posteriormente, se entrega a cada uno de ellos una hoja con una
imagen del bosque y un texto con el titulo: "La vida salvaje en
el bosque de la sierra". Se les pide gue lo lean en forma indi
vidual y en silencio, pasando un tiempo considerable, se les em
pieza a interrogar acerca de los personajes que aparecen en el

texto. A Esto pueden contestar que hay venados, viboras, ardi-
1las, aves, etc, después, se les pide que nombren algunas carac-
teristicas de los mismos. En ese momento se les dice que subra
yen en é1 todas las palabras que no hayan comprendido bien y, --
con ayuda del maestro, buscaran el significado de cada una de -
ellas. Al mismo tiempo, se escriSirén en el piﬁarrén la pala--~
bra y su significado para que los alumnos tengan oportunidad de
ver el sentido de cada palabra y adaptarlo segun convenga, para

asi poder obtener una mayor comprension.

Luego se les pide leer nuevamente en forma individual y en silen
cio, para ir contestando algunas cuestiones acerca del texto. -
Posteriormente se les invita a los nifios que capten mas rapida-
mente el significado de lo impreso, a participar en una esceni-
ficacién de la lectura para lo cual, unos nifios harin la repre-
sentacién de idrboles y otros de animales como viboras, venados,
ardillas, pajaros, etc., simulando todas las acciones que abar-
ca el texto. Mientras, el resto de sus compafieros observaran -
atentos y emocionados, y asi lograr finalmente, entender todos

con gusto 1o que no pudieron al principio.
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Para finalizar, cada uno de ellos iluminarid las imigenes de su
hoja y, después de entregarla, se les pide escriban (en forma -
individual), en su libreta, todo lo que hayan entendido acerca
del texto o lectura, dejando a su propia iniciativa que el que
quiera leer su texto pase al frente; algunos pasaran a leer, --
sintiéndose seguros de que lo van a hacer bien, ya que leeran -

algo que ellos mismos habran escrito.

Esta mecidnica se emplea a lo largo del afio escolar, utilizando
diferentes contenidos temiticos. Se gradian las dificultades -

acordes al nivel de aprendizaje de los alumnos.

En torno a la lectura, también podemos trabajar con los siguien

tes tipos de expresion:

- Expresién grifica: Consiste en dibujar personajes, asi como -
escenas en rollo de papel, tratando de disefiar 1a escena pre-
dilecta; también se puede elaborar alguna portada y cartel pu
blicitario, asi como una caricatura o "ecomics" (revista infaﬂ

til con historietas ilustradas).

- Expresidn teatral: Este tipo de expresién se apoya en la lec-
tura dramatizada y en la mimica, asi como en la representacidn

escena y guifiol y, por iiltimo, en la cancidén o danza.

- Expresién escrita: Reside en cambiar el final e introducir un
personaje en un texto; también se incluye en este tipo de ex-
presidén la preparacién de una carta a un personaje o autor y

es pertinente considerar la entrevista y enviar telegrama.



VI.~- CONCLUSTONES

La escuela debe conseguir que los alumnos del primer ciclo ad--
quieran alguna destreza para expresar correctamente sus ideas y

sentimientos con el lenguaje mas eéfectivo.

La ensefianza gramatical del lenguaje ha de proporcionarse funcio
nalmente, o sea en conexién con las actividades de expresién y

comunicacién, orales o escritas.

El maestro debe aprovechar la lectura en la ensefianza del len--
guaje ya que leer constantemente es una actividad util para en-

riquecer y perfeccionar nuestro lénguaje.

El material de lectura debe seleccionarse de acuerdo a la edad,
experiencia e intereses de los nifios, para facilitar que éstos
interpreten lo expuesto en el texto, y se vea asi favorecido el

aprendizaje, el cual estia mediatizado por el nivel de compren--

sion del alumno.

Se deben entender los "errores" constructivos de los educandas co
mo parte del proceso aprendizaje y también reconocer la compe--
tencia lingiiistica, o sea los conceptos, vocabulario e informa-
cién que maneja el alumno, para ofrecerle materiales de lectu

ra significativos e interesantes para é1.
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