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INTRODUCCION

El propésito de este trabajo de investigaciém es, contri-
buir a la toma de conciencia del maestro para que vea a la en-
sefianza-aprendizaje de la lecto-escritura como un proceso natu
ral del aprender emn los nifios. Que en este proceso, si se les
gufa y orienta adecuadamente en la ensefianza de la misma, en -
base al uso del lMétodo Global de Andlisis Estructural, el maes
tro se darid cuenta y reafirmaré a la vez, que la propuesta de
utilizar dicho método es operativo porque se ajusta al simcre-
tismo de los nifnos, lo que le despertari confiamza hacidmdole
desechar de su mente el temor de trabajar conm um grupo de pri-
mer aifio de primaria. El ponerlo en practica permite la compro-
bacién de que el método aludido, tiende desde el principio del
aprendizaje a desarrollar en el nifio el hédbito de leer compren
diendo lo que esto significa, y vea en este método 1la importan
cia de tomarlo en cuenta, porque no sdlo ensefiamos a leer sino
a pensar, a adquirir habitos de discernir, de juzgar, de des~-
pertar el sentido literario y de transmitir el sentimiemto de
lo bello, de lo justo. Con ello se logra que el alumno, al ---
guiarlo en su enseflanza-aprendizaje en forma integral desarro-
lle muchas habilidades, actitudes, destrezas y habitos con los
cuales se le facilitarad um nuevo camino por descubrir.

En la realidad practica, el trabajo docente ha demostrado
que el nifio pequefio cree que las letras guardan una relacidém -

con la forma o el tamafio de los objetos que represemtan los 80
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nidos del habla y no los objetos a los que se refieren. Este y
las actividades continuas de andlisis fonético y grafico de —-
las palabras, las semejamzas y diferencias entre las mismas le
tras o silabas situadas en palabras diferentes, etc., propor--
ciona los imstrumentos para las primeras construcciones e in--
terpretaciones de la lectura y escritura de las palabras. Es -
por ello que, para canalizar de una manera formal el pbroceso -
emsefianza-aprendizaje de la lecto-escritura y facilitar la la-
bor docente, este trabajo pretende explicitar en sus capitulos
que lo conformam, lo siguieﬁte:

En el primero, se expone el por qué se realizd este traba
jo, surgido a raiz de las dudas que tienen muchosAmaestros de
la operatividad del Método Global de Andlisis Estructural y ha
cen una mezcla de distintos procedimientos por 1la inseguridad
que tienen al ensefar com el citado método, y porque la Secre-
taria de Educacién PGblica y Cultura les obliga a ensefar la -
lecto-escritura en base a esta modalidad, porque exige una eva
luacién final superior al 75 % de aprovechamiento escolar.

En el segundo, se versa sobre la informacidén tedrica reca
bada en el Programa escolar de Primer Grado y que hemos encon-
trado en las fundamentaciones delhhismo. Ademés, se trata de -
una forma ligera, la teoria de Gestalt o Psicologia de la for-
ma, y los seguidores de la Psicologia moderna como: Claparede,
Decroly y Jean FPiaget.

Enr el tercero, se trata sobre la importancia esencial que
tiene la lecto-escritura en la vida de los nifios, su evolucidn

a través de diferentes épocas con sus respectivas modalidades



instrumentales y metodolégicas para su enseiianza-aprendizaje;
cémo el maestro puede conocer de una forma sencilla, el capi-
tal cultural que poseen los nifios en el momento mismo de in~-
gresar al primer afio de ensefianza primaria, por medio del co-
nocimiento de los Siete Niveles de Comceptualizacibén de la --
lengua escrita de E. Ferreiro y A. Taberosky. Actividad que -
le serviréd para organizar y planificar mejor su trabajo doce!
te. ’

En el cuarto, se explican los antecedentes ¥y fundamentos
bésicos del Método Global &e Anélisis Estructural, el trata--
miento que se le did, cbémo es, cémo se ensefia y cudles som —-
las posibles respuestas que 1los nifios darian segim su comdu--
ccidén en la enseianza.

En el quinto, se concluye en que, la vida mental del ni-
Ao-alumno es un producto de la combinaciém entre los factores
esenciales: los bioldgicos y la vida social.

Este trabajo ha sido elaborado con la mejor intencidém de
ayudar a los maestros de primer grado de educacidn primaria,
Yy a los cuales pido sean benevolentes en su erfitica Y puedan
rerdonar las fallas encontradas en el mismo, pero se hace la
aclaracién de que, la sencillez del lenguaje usado en su reda
ccién, no implica que se haya caido en un estilo escolarizadog
al contrario, se ha tratado de despertar el gusto por una pro
sa clara, fluida, que evite las expresiones inGtilmente erudi
tas.

Asimisme, manifestamos nuestro agradecimiento al Cuerpo
de Asesores de la Unidad SEAD 252 de la Universidad Pedagbgi-
ca Nacional que preside el C.Profr. y Iic.José Guadalupe Rin-
cén Andrade.



CAPITULO I
DEFINICION DEL PROBLEMA
A. Descripciém de la problemitica.

En este trabajo pretendemos contribuir a la tranaformacida
de la practica docente actual por medio del tratamiento del pro
blema elegido que es "La lecto-escritura basada en el M&todo —-
Global de An&lisis Estructural™. Método que es comsiderado por
la Reforms Educativa actual - 1970 a la fecha - como especial -
para la enseilanza de la lecto-escritura en el primer grado de -

educacifém primaria, y el problema surge de la siiuacicin inguie~

tante de observar que en algumas escuelas primarias del Estado

de Sinaloa, México, un sinnfmero de maestros dudan sobre la ope
ratividad del método mencionado para la ensefianza de la lectura
Y la escritura, es decir, no lo aceptan y lo rechazan por consi
derarlo "no apto al nivel de capacidad intelectual del nifio me-
xicano", argumentando que la desnutriciédn infantil, es la prin-
cipal causa por la cual los nifios no alcanzan los objetivos de

aprendizaje de la lecto-escritura, ademis que es lenta su apli-
cacidén y ensefianza, y por ende, la asimilaciém del aprendizaje.
También por la imseguridad que presentan al aplicar este méto-
do en su grupo, lo que hace que no acepten de buen agrado el --
que los Directores de escuela les asignen el primer afio de pri-
maria; asimismo, porque al asignirseles el grupo, iniciam su em
sefianza con este sistema y a mitad o casi al finalizar el perio
do escolar vigente, cambian su ensefianza aplicando otros: sil&-

bico, onomatopéyico, ecléctico, etc., actitud que ocasiona que

siga existiendo gran porcentaje de nifios que no aprenden a leer
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Yy a escribir por este empleo inadecuado de varios métodos, que
al nifio en lugar de beneficiarlo lo enfrentan a un dilema, y -
por ende, el fracaso escolar en los aprendizajes iniciales es
persistente.

lo anterior se reafirmé, al detectar la duda prevalecien-
te entre el magisterio, cuando se distribuyeron planes quimce-
nales de trabajo con especificaciém de basos a seguir en las -
cuatro etapas en que se debe ensefiar la aplicaciém del Método
Global de Andlisis Estructural y que son: 1a. Visualizaciém de
enunciados; 2da. Visualizaciém de enunciados para identificar
Palabras; 3a. Visualizaciba de enunciados para identificar pa-
labras y discriminar sflabas; 4a. Afirmacida de 1la lectura y -
escritura.

Ademés por la desconfianza e inquietud que los maestros -
presentan al no aceptar, ni acatar la disposicién de 1la SEPyC
de aplicar el Método Global de Andlisis Estructural captada en
los cursos de actualizaciém pedagégica al fungir como monitor
al respecto.

En el presente trabajo, se explicita claramente el proble
ma aludido para que los maestros lo analicen en 1o que respec-
ta principalmente al Método Blobal de An&lisis Estructural, ha
gan sus reflexiones personales y lo pongan en practica, asf co
mBo para que se den cuenta de su operatividad, y ello les sirva
para terminar com el temor de que el citado método no es efec—
tivo, es decir, contrarrestar el rechazo que prevalece entre -

la mayoria del magisterio sinaloense sobre que, el nifio de pri
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mer afio no aprende a leer y a escribir con el método en cues-
tién, y se pretende concientizar a todo maestro Y padre de fa
milia en que, el ensefiar a leer y escribir a un ﬁiﬁo es un --
proceso natural de aprendizaje, pues el nifio en la edad de --
tres a siete afios es un ser lo bastante apto bara captar y re
cibir cualquier estimulo, habilidad, destreza y conocimiento
que toda persona pretendiese encauzarle por medio de la moti-
vacidn sobre los hechos reales que se le presenten. También,
se pretende gue el maestro sea innovador y que vea que una de
las més apremiantes de sus necesidades es, sin lugar a dudas,
la de adquirir nuevas metodologias de ensefianza-aprendizaje -
para superar su labor docente, vinculidndolas con la reslidad
existente en el entorno donde se encuentra ubicada la escuela
adaptindolas también al nivel socioeconémico de 1la localidad,
la regidén y el pais.

Ahora bien, la utilidad que puede aportar este trabajo a
la educacién puede llegar a ser decisivo, ya que es posible -
"dar un fundamento cientifico s6lido a una concepcién seglin -
la cual el nifio pasa de ser objeto pasivo de recepcibén de co-
nocimientos a convertirse en sujeto activo, creador y trans--
formador" (1). Asi como también, se le puede considerar psico
pedagbgico porque se enfoca principalmente a "la inteligencia
como una funcién relativa a la asimilacidén de la ensefianza-a-

prendizaje, en funcién de la personalidad del nifio, que sblo

(1) Conferencia pronunciada por Emilia Ferreiro en el Consejo
Nacional de Educacién de la Repfiblica de Argentina, -
el 25 de Abril de 1974. Andlisis Pedagbgicos, p 71
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puede comprenderse cuando se le considera independiente de o-
tros hechos" (2).

Por la forma técnica de conducir la enseﬁanéa-aprendiza-
Je de la lecto-escritura por medio del Método Global de An&li
sis Estructural es conveniente aclarar que, el maestro no de-
be confundir la inteligencia, con la memoria, la imaginacién
0 alguna otra gctividad mental, aln cuando tenga una relacién
estrecha con dichas funciones, es decir, que trate su técnica
de una manera cientifica y no mecdnica para la obtencién de -
sus resultados, porque la intencibén de este trabajo es expli-
car de forma légica y consistente, el modo como el nifio reci-
én inscrito en la escuela primaria, desconocedor del mundo a
que ha sidp precipitado, llega a entender gradualmente la lec
to-escritura y el mundo de situaciones nuevas que le presen--
ta el ambiente escolar, y sobre todo a funcionar competentg--
mente dentro del mismo.

Por Gltimo, considerando que, en los afios 80', actual fa
ceta por la que atraviesa la educacidn y por ende la clase de
sistema educativo implantado desde el gobierno de ILuis Echeve
rria Alvarez hasta la actualidad, se deben de poner en practi
ca lineamientos operacionales con la finalidad de reforzarlo,
lo cual se lograri poniendo en practica una educacidén mis ope
rativa de acuerdo a las exigencias que presente el pais, es -
decir, que se busque una manera distinta de vivir, partiendo

de la realidad inmediata; una educacidén que esté estrechamen-

(2) PIAGET, Jean. ¢A donde va la educacién? Barcelona, Taide,
1978. Ed. SEP. Anflisis Pedagbgicos, p 178




te ligada a la vida natural, social, cultural y econdmica. Es
por elle que hoy y siempre en lo futuro se debe ‘considerar a
la educacidén como una herramienta que permita al individuo a-
daptarse a lo largo de su vida a los cambios cient{ficos y -—-
tecnolégicos, adquirir y complementar conocimientos, habilida
des y destrezas, aplicables a las necesidades presentadas en

su vida cotidiana.



CAPITUIO II

FUNDAMENTACION PARA EL TRATAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Marco tebrico.

Segin informacién contenida en el muy popular "Libro Gni-
co para el Maestro de Primer Grado" expedido por la Secretarfa
de Educacién Pliblica, se parte de la idea de afirmar lo sigui-
ente:

"La SEP mantiene un préceso Permanente de revisibén de 1la
educacién que se imparte en México. De esta manera se asegura
que los contenidos y los métodos educativos correéponden cada
vez mis a las necesidades del pafs. Al mismo tiempo, este pro-
ceso permite actualizar les planes y programas en relacidn con
los avances del conocimiento en general y de la pedagogia en -
particular. E1 Consejo de Contenidos y M&8todos Educativos ini-
cié, en agosto de 1978, la revisién de los Planes, programas y
libros de texto gratuitos que se utilizen en la primatia. Para
lelamente, se recogieron opiniones entre maestros Y pedagogos
en relacidén con las modificacionmes que seria conveniente hacer
a esos materiales. Se llegd asi al acuerdo de elaborar progra-
mas de texto integrados para cada uno de los dos primeros gra-
dos de primaria y mantener la ensefianza por Areas del tercer -
al sexto grado.

En el caso que nos ocupa, el Programa de Primer Grado de-

be ser estudiado y tratar de comprenderlo para asfi poder con -
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entera conciencia, reconocer que de rafz se ha tratado de pla-
nificar de la mejor manera la educacién en general de México y
muy particularmente de los primeros grados. Para ello, se toméb
en cuenta la integraciém, que es una interrelaciém de los dife
rentes campos de la realidad que el nifio debe conocer, por con
secuencia, la integraciém de los conocimientos programaticos,
sobre todo en 1los primeros grados, constituye la respuesta al
imperativo psicolégico del nifio, es decir, responde a la per--
cepcidén global del mismo.

Para la ensefianza de la lecto-escritura, el programa inte
grado propone emplear el Método Global de AnAlisis Estructural
definido por la idea de vincular una ensefianza basada en el —-
sincretismo - funcifén de globalizacién - del nifio, como modo -
estructural de analizar enunciados y palabras con el fin de --
proporcionar el contenido active y comprensivo de la lengua es
crita.

Haciendo historia del método en cuestidém, tenemos a bienm
tratar:

La teoria de Gestalt (Psicologia de la forma) quepprodujo
una verdadera revolucidén en la psicologia y ha tenido notables
repercusiones en la ensefianza , originando modificaciones de -
métodos, recursos diddcticos, planes y programas. Esta teoria
ha tenido importante resonancia pedagbgica y didictica. Una de
sus consecuencias didacticas es, por ejemplo, el Método Global
(de Andlisis Estructural en la actualidad) para la ensefianza -

de la lecto-escritura, mismo que surgié a raiz de los estudios
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hechos por Gestalt y posteriormente reforzado por la psicologia
funcional.

La pedagogia nueva es una pedagogfa en evolucidn buesto -—-
que cada dfia el estudio de 1la psicologia descubre del nifioc ag~-
pectos nuevos, a los cuales la pedagogia debe adaptarse. E1 Mé&-
todo Global de la lectura es un ejemplo tipico, y Claparede en
una opinién abierta acerca del método nos dice al respecto: "El
método global es una de las més evidentes aplicaciones de una -
pedagogia funcional, que se propone desarrollar, los procesos -
mentales teniendo en cuenta su significacién bioldgica y su pa-
pel vital", es decir, que Claparede (Psicédlogo sﬁizo de nombre
Edouard), no intenta decirnos otra cosa que, desde el punto de
vista necesidad, el Método Global en funcién la satisface com-—
Pletamente, porque justamente toma muy en cuenta el significado
bioldgico que tiene la actividad de la lectura en el nifio.

También, la globalizacién en la ensefianza de la lecto-ss—-
critura encontrd entre los franceses, animosos y elocuentes de-
fensores, destacandose Ovidio Decroly, el cual, como seguidor -
de la psicologia moderna tuve a Jean Piaget que hizo experimen-
tos sobre psicologia evolutiva fundamentada en investigaciones
sobre las leyes del aprendizaje basadas en criterior psicolégi-

COSe



CAPITULO III
EXPLICACIONES SOBRE EL PROCESO DE LECTO-ESCRITURA

Como referencia de apoyo para este trabajo, se toma a bien
tratar sobre los motivos o situaciones que pueden estar sujetas

a diversas interpretaciones, siendo las siguientes:
A. ¢ Qué es el proceso de lecto-escritura ?

Para los profesores, la lecto-escritura es un aspecto esen
cial del contenido curricular del primer afio escolar Yy de la fu
tura vida social de sus alumnos, para el nifio, es un objeto de
conocimiento que se le presenta en dos niveles, uno informal —-
que empieza desde antes de ingresar a la primaria porque ya ha
visto en el medio urbano, dentro y fuera de su hogar, grafias,
Palabras, anuncios, letras en productos de uso cotidiano, etc.,
que sus semejantes le indican cémo se lee y dice. Y un segundo
momento, que comienza cuando el nifio ingresa a la escuela y su
maestro se para frente a él1 para ensefiarlo. For ende, la lecto-
escritura constituye uno de los aprendizajes basicos del nifio,
Ya que le permitird afirmar y sistematizar los diversos conoci-

mientos adquiridos para poder aplicarlos a la realidad (3).

B. Factores que intervienen en el proceso de la lecto-escritura.

(3) SEPyC. Integracién y Metodologfa. Mayo, 1982.
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Existen en este proceso tres clases de factores que son ba
sicos para que el nifio aprenda la lecto-escritu;a: los biopsi--
quicos y sociales.

Dentro de los primeros podemos encontrar Principalmente --
dos:

a. El sincretismo o funcién de globalizacién, por medio —-
del cual se ensefia al nifio, considerando que la mente -
infantil percibe y reacciona en forma global.

b. Conocer al nifio figicamente y observar en &1 si sus sen
sopercepciones visuales, auditivas, verbal, motriz, de
comprencidén y emotividad, son normales.

En el segundo caso, los factores pedagdgicos incluyen, los

siguientes aspectos:

a. Partir del lenguaje comin del nifio Para facilitar la en
seflanza-aprendizaje, de manera que lo conduzca a gque en
lace su propio 1éxico con la actividad formal de la lec
to-escritura, haciéndole ver al mismo tiempo, si lo que
expresé no estd biem dicho, al corregirsele, adquirira
un conocimiento, para que comprenda que lo que comunica

debe decirse de una manera mas agradable.
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De acuerdo a su estatura, se debe ubicar a los niifios
en el salén de clases para que puedan captar y apren
der lo que se esté ensefiando, para que no haya inter
ferencias visuales entre el alumno y el maestro.
Ensefiar al nifio en forma integral, es decir, por me-
dio de expresiones con significado.

Practicar seguidamente la expresiém oral, pues debe

preceder a la lecto-escritura.

Finalmente, entre los factores sociales més importantes,

tenemos:

a.

Ensenar al nifio de acuerdo a sus intereses Y necesi-
dades, encaminados a facilitarle la adquisicién del

aprendizaje de la lecto-escritura; todo ello, con la
finalidad de darle oportunidad de participar en to--
das aquellas actividades tendientes a lograr este ob
Jetivo.

Tomar en cuenta el medio ambiente en que se desenvu-
elve el nifio, porque de acuerdo a su vinculacidén, se
rd el grado de conocimientos adquiridos en é1, los -
cuales tratard de conocer el maestro para ver em que
nivel de conceptualizacibén sobre la lengua escrita -
se encuentra.

Respetar la personalidad del nifio, es decir, su for-
ma de actuar o comportamiento para que se desenvuel-

va con mas confianza o libertad cuando se encuentre
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s0lo o en grupo. (4)

C. Etapas de maduracién.

Una etapa de maduracién es el preriodo de tiempo que suce-
de en la adquisicién de un aprendizaje entre la estructura men
tal del nifio y la asimilacién de ese conocimiento adquirido, -
el cual puede ser empirico o cient{fico, lo que nos lleva a su
poner que, para que el nifio alcance un aprendizaje formal de -
cualquier indole y en el caso que nos ocupa que es la ensefian-
za-aprendizaje de la lecto;escritura, el nifio mismo requiere -
que se le ejercite en un periodo preparatorio.

La etapa preparatoria es indispensable para.alcanzar la -
maduracién en cualquier nivel intelectual o estadio mental en
que se encuentra el nifio, y tiene como finalidad: desarrollar
destrezas basicas como las de la audicién, visibén, motricidad,
de lenguaje, etc., realizar actividades Placenteras y espontd-
neas como jugar, recortar, iluminar, pegar y dibujar; desarro-
llar la capacidad de percepciém de tiempo y espacio; que el ni
o adquiera los conceptos de lateralidad como arriba-abajo, ig
quierda-derecha, igual-diferente, etc., reconocer e identifi--
car palabras que ha visto repetidas veces a la vez que visuali
ce palabras de colores, los nombres de las partes de su cuerpo
de objetos, de actividades, etc., establecer relaciones entre

la palabra escrita y la idea que representa, en sintesis, desa

(4). SEPyC. Seminario sobre los libros integrados y libros de
texto de Primer Grado. Sedes: 1os lMochis, Culiacan, -
Mazatlan, Septiembre, 1980.
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rroliar en el nifio una actitud favorable hacia la lecto-escri-
tura coadyuvando a la integraciém motora, sensorial y percepti

va del alumno.
D. Relacibn ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

La importancia fundamental de 1a lecto-escritura radica -
en que cada nifio forma su esquema de asimilacién de la misma,
la va construyendo a cada ﬁomento Para interpretar la realidad
Y su conocimiento lo va logrando por la interaccién constante
en el proceso de su ensefanza-aprendizaje. Es ademis considera
da como un objeto que tratard de comprender y para ello deberé
averiguar y reconstruir sus elementos Y sus reglas de formaci-
én, por lo que, el proceso de la adquisicién de 1la lecto-escri
tura es sumamente complejo, pues en &) intervienen maltiples -
estructuras que el nifio debe ir coordinando e integrando, face
tas que van mucho més allé de la mera correspondencia entre fo
nemas y letras, como lo demostrarfa la relacidn palabras-signi
ficado y la relacién texto-aspectos sonoros del habla de acuer

do a la interpretacidén que cada nifio les da.
E. Pre-requisitos para la adquisicién de 1a lecto-escritura.

Cualquier persona que se interese por enseflar a um nifio -

al igual que el profesor, debe hacer que el nifio comprenda que
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no solo puede llegar a conocer a través de otros (maestros, 1i
bros, etc.,) sino que también por s{ mismo, observando, experi
mentando, interrogando a la realidad y combinand6 los razona--
mientos. Lo que dard por resultado que responda a lo que en su
yo interno prevalece y que comsiste en que todo nifio tiene in-
dudablemente una curiosidad y unos intereses propios para sa--
ber qué son las cosas, porqué estén en el mundo y para qué sir
ven, por lo cual es necesario dejar que esta curiosidad e inte
reses se desarrollen en toda su plenitud.

Con la finalidad de ubicar y conocer de una manera senci-
lla pero efectiva, el nivel intelectual en el que se encuentra
el nifio de acuerdo al capital cultural que posee antes de in--
gresar al primer grado de primaria, es decir, gue conocimien--
tos tiene sobre lecto-escritura, cbémo la interpreta al indicar
le un enunciado por medio de sus expresiones orales, usamos, =
"Los Siete Niveles de Conceptualizacién de la lengua escrita -
de E. Ferreiro y A. Taberosky" (5) los cuales son importantes
porque, por medio de ellos, el maestro se da cuenta de cémo en
tiende el nifio la lecto-escritura y la expresién de 1la misma,
lo que le puede servir para clasificarlo en el nivel respecti-
Vo y empezar su enseflanza desde ahf{, es decir, economizar tiem
po y ensenarle nuevas estructuras para aventajar en la ensenan

za-aprendizaje.

(5) UPN Contenidos de aprendizaje. Ed. SEP. 1ra. Ed. México —-
1983. cpe.
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Dichos niveles son los siguientes:

Se le presenta al nifio un enunciado, como por ejemplo:

" El sefior maneja un tractor "

Se lee frente a &1, sefialando el enunciado de izquierda a
derecha a medida que se lee. Una vez que el nifio repite oral--
mente el enunciado se indica las palabras del mismo, no en el
orden en que aparecen escritas, y se les pregunta: ‘Qué dice -
aqui? ¢ Y aqui? Y de acuerdo a las respuestas que den los ni--

fios serd el nivel en que se encuentran.

Tenemos aqui cémo leerian los nifios del nivel G o Gltimo.

El seifor mafrja un triftor
Lé a letras letras la u letras

Porque estos nifios estin en el nivel presimbdlico y sus respu-
estas indican que ain no han descubierto que la escritura es -
portadora de significado, y por ende, dan respuestas del tipo

de "dice letras" o "dice o, a, u".

Los del nivel P leerfan asi:

ff senor mane ja un tractor
Tractor senor tractor tractor senor

Porque el nifio estd en el nivel presimbbélico, o sea que,
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ubica los nombres en algunos de los fragmentos o bien los repi
te o introduce otros compatibles con los que figuran en la ora

cién original. Por ejemplo:

El senor mane ja fr tractor.
Su méqui siembra sefior tierra.

Papd na.

Los nifios que se encuentran en el nivel E leer{an asi{:

El senor majfaa ﬁT tractor.

El el se la tie el mai 1le ayu

cam nor rra cito dé su

Po. maneja que que . herma
un ara. siem no.
tractor. bra.

Porque consideran que en una de las partes estd toda la ora--
ciém y hace corresponder a los fragmentos restantes, enuncia-
dos congruentes con el original.

Los del nivel D leerian asi:

El seiior ma]eja i& tractor
El se el senor el se el se el se
hor ma  maneja fior ma nor ma fior ma
neja un traec neja neja neja
un trac tor. un trac un trac un trac
tor. tor. tor. tor.

Porque responden con el enunciado completo a cualquier -
fragmento de escritura, ya que considera que en cada uno esté
la oracidn.

Los del nivel C leerian asi:
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El senor maneja un tractor
Kada ellse el 'se nada maneja
porque nor. nor s6lo "un trac
son maneja dos. tor
pocas.

Porque ellos tienmen dificultad para concebir que el verbo
puede estar escrito de manera independiente. Nota: todos sabe-
mos que el verbo es solidario de la oraciém completa, del suje
to o del predicado entero.

Ios del nivel B leerian asi:

El seTor maneja un tractor.
Na el se mane na un trac
da. dor. Jae da. tor.

Porque estos nifios tienen dificultad con los articulos ya
que los une a los sustantivos o los omite; ademas, consideran
que las partes del enunciado son esenciales Para la comprensi-
én (sustantivos y verbos) estém escritos en forma independien-
te, pero no el resto.

Los del nivel A leerian asi:

El seidor majeja un tractor.
El sehor maneja un tractor.

El organigrama indica que estos nifios ubican correctamen-
te en el texto cada una de las partes del enunciado, porque ma
nejan la hipdtesis silébica.

Con estos Siete Niveles de Conceptualizacién se demuestra

como los nifios interpretan la lengua escrita Y la relacidn que
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le dan con la lengua oral, y a la vez el maestro se da cuenta
cémo la construyen, lo que le servira para organizar el traba-
jo en el saldén de clases. |

También es de mucha importancia que el maestro detecte —-
las condiciones personales en que recibe a sus alumnos, es de-
cir, "tratar de homogeneizar el grupo, y para lograrlo, como -
primera actividad debe detectar la posibilidad de semejanzas -
existentes entre los nifios a su cargo en cuanto a si su edad,
alimentacién, nivel socieconémico y medio ambiente en que se -
desenvuelven, influyen para poder igualar la ensefianza-aprendi
zaje que impartira." Esta indagacién debe hacerse.tanto en el
aspecto salud como fisicamente, y para ello debe conocer de ca
da uno, sus aspectos somaticos o corporales, llamados también
antropométricos, como son: el peso, la estatura, el perimetro
toradxico, la capacidad respiratoria o pulmonar, la agudeza vi-
sual y la agudeza auditiva, mismos que puede conocer a través
de su medicién y evaluacién, siendo por medio de este procedi-
miento como el maestro obtiene los datos e informes minimos ra
ra conocer cémo se esta desarrollando un alumno en estas carac
teristicas organicas.

Acto seguido, el maestro debe aprovechar las energias que
posee el nifo en edad escolar, pues se observan que son ilimi-
tadas, y a la vez, saber detectar, que en ocasiones, por razo-
nes especiales del crecimiento o de la compensacidén de defici-
encias provocadas por factores hereditarios o por la presencia

de enfermedades algunos nifios son hiperactivos, y algunos otros
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ninos se muestran apaticos, desvalidos, etc., y sus pocas e--
nergias las utilizan en una direccidén contraria a 1la exigida
bara obtener un buen aprendizaje, de lo anterior se deduce -——
que, la buena condicién fisica de un nifio es bisica para la -
ensenanza-aprendizaje.

Cuando un nifio se encuentra con algunas deficiencias psi
cosomética el apreﬁdizaje que puede obtener siempre seré esca
80 o diffcil, pero si recibe una atencidn especial sobre el -
Problema, es decir, si se le presta atencién al mejoramiento
de su estado fisico y mental, este se normalizari en su apren
dizaje.

Ahora bien, para obtener una ensefianza-aprendizaje por -
medio de la lecto-escritura de una forma integral en el nifio,
se deben prever los recursos que el Programa escolar de Pri--
mer Grado contiene en sus ocho unidades de trabajo, y que son:

1a. "La percepcién del medio "

2a. "El nifio, la familia y la casa"

3a. "Necesitamos unos de otros"

4a. "La comunidad®

5a. "El medio rural y el medio urbano"

6a. "Adaptacién del medio”

7a. "México, mi pafs"

8a. "Cambiamos con el tiempo™.

En la primera unidad, se tratarin las partes de su cuerpo,
las cosas que ve, cémo son las cosas y, cémo suenan los objetos

y doénde estédn, por medio de la visualizacidn de enunciados, pa=-



23
ra desarrollar sus posibilidades visuales, tactiles, gustativas
olfativas y la discriminacibén y ubicacidn del sonido, todo en -
relacién a lo que le rodea.

En la segunda unidad, se tratard lo que a los nifios les —-
gusta hacer, cémo es la familia, la casa y los servicios de la
misma, empleando para ello el anilisis de enunciados en pala---
bras, con la finalidad de descubrir en ellos, sus necesidades,
gustos personales, expresidén en sus actividades en el seno fami
liar tanto en los servicios de la casa como en los satisfacto--
res basicos.

En la tercera unidad, se ensefiari cdémo nacen las plantas,
cbémo nacemos nosotros, cémo crecemos Y cbébmo colaboramos para e-
valuar en los nifios, su expresidn oral, corporal y plastica de
experiencias y observaciones, tales como: el nacimiento de plan
tas y animales, distintos aprendizajes ocasionados por la edad
Y el medio, la colaboracidén y la organizacién para la satisfac-
cidn de necesidades. En esta unidad, se hace el uso del andli--
sis de palabras en sflabas empleando el procedimiento de anili-
sis y sintesis.

En la cuarta unidad, se tratari el lugar donde vive el ni-
Bo, en qué trabaja la gente, cémo se aprovecha el agua y el vi-
ento, la gente hace cosas Gtiles, por medio de la observacién y
representacidén de objetos, seres y fendmenos de su comunidad, -
del trabajo, de los instrumentos y herramientas que emplean, im
portancia del agua, del viento y de la gente, como productora -

ésta de bienes y servicios necesarios en la comunidad.

055288
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En la quinta unidad, se explicari sobre el campo, la ciu~
dad y el trabajo en ambos, cémo se transforma la naturaleza, -
la colaboracién entre el campo y la ciudad, por.el procedimien
to de observacidén directa o indirecta de las diferencias fisi-
cas entre ellos, implementos de trabajo, cosas naturales y ar-
tificiales elaborados por el hombre para transformar la natura
leza y la colaboracidén entre ambas partes.

En la sexta unidad, se tratard la proteccién que nos brin
da la casa, las relaciones con los vecinos, actividades reali-
zadas en la comunidad y 1o esencial de que aprendemos en todas
partes, es decir, aprendizajes que proporciona el medio ambien
te y experiencias adquiridas.

En la séptima y octava unidad se afirmard la lecto-escri-
tura. En la primera se trataran lugares de México, cémo pode--
mos comunicarnos, transportarnos y nuestra nacionalidad; en la
segunda, se explicarén los cambios que ha sufrido como nifio, -
asi como sus compafieros, su familia, su comunidad y su pais --
por medio de la observacidém directa e indirecta de esos aspec-
tos.

F, Sistema Tradicional.

La lecto-escritura como mecanismo de aprendizaje, a tra-—-
vés del tiempo y de la historia ha tomado diferentes modalida-
des para su enseifanza, de acuerdo con los descubrimientos de -
los estudiosos de la educacidén para facilitar su aprendizaje.

Asi tenemos que en 1830, "muchos nifios recibieron su pri-

mera experiencia escolar en la Amiga de la vecindad o barrio -

Ve
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donde vivian. La maestra les ensefiaba a leer individualmente -
por medio del deletreo, como: Te, ere, a - Tra; be, a — ba; Jjo
ta, 0o - jo: Trabajo, o sea que, primero se ensefiaba a leer por
medio del estudio de las letras o sonidos considerados como —-
los elementos mds simples, y los reunfan a fin de llegar a to-
das las combinaciones posibles, es decir, a las silabas, pala-
bras y textos". (6) A esta forma de ensefiar se le llamd alfabé
tica por practicarse en forma sintética, como lo hacfan tambi-
en con el Silabario de San Miguel eme, a - ma; ele, e - lo; na
lo. Nada es estable y en la educacibén tampoco, la lecto-escri-
tura progresa en su ensefianza-aprendizaje pasando al método fo
nético en donde el maestro ensefiabs a leer por medio de soni--
dos u onomatopeyas de cosas, animales y fenémenos naturales, -
ejemplo: (/n/,/2a/,/s/,/a/). Y ya en este siglo, para los 70' -
se estuvo ensefando por medio de una combinacién de palabras -
normales y silabas dando lugar al método ecléctico, mismo que
se desligaba de la marcha sintética y analitica, hasta que en
la actualidad se le da prioridad a la ensefianza-aprendizaje de
la lecto-escritura de una forma global e fntegra, es decir, a
partir de que el alumno lee palabras significativas, frases y
enunciados, llegando al anédlisis de las s{labas y conocimiento
del alfabeto cuando el alumno ya sabe leer.
G. Reforma Educativa.

En la década de los 80' la ensefianza-aprendizaje de la —--

lecto-escritura tiene notables cambios, pues se ensefia con 1i-

(6) UPN. Andlisis pedagbgicos. Ed. SEP 1ra. ed. México, 1985.
D D.
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neamientos operacionales, haciendo que el alumno cambie su pro
ceder de reflexidn y razonamiento de 1la forma abstracta a 1g -
objetiva, logrando en &1 un cambio de valor positivo que parte
desde saber vivir frente a la realidad inmediata hasta ligarlo
a la vida natural, social cultural Y econdmica de su comunidad
regibén y pais.

Para erradicar el tradicionalismo eﬁ la ensefianza Y las -
tergiversaciones en materia educativa, "la politica alusiva ac
tual persigue en forma tacita, combatir el deterioro de la e--
sencia del ser maestro, y estd tratando de reemplazar a maes--
tros "indiferentes", indiferentes impositivos "por equipos do-
centes de habilidades mltiples, sistemas Pedagbgicos altamen-
te especializados y acordes a las diversas situaciones concre-
tas del pais, o al menos por maestros realmente interesados en
favorecer el bienestar Y desarrollo arménico de los alumnos" -
(7).

H. Resistencia al cambio.

Por medio de encuestas, entrevistas, didlogos y comenta--
rios sobre cémo el maestro de primer afio de primaria ensefia la
lecto-escritura, se han definido miltiples criterios en relaci
6n a las normas o reglas que en la actualidad el sistema educa
tivo exige para innovar su enseﬁanza-aprendizaje. En la actua-

lidad a esta ensefianza se le ha considerado como una influen--

(7) MUNOZ IZQUIERDO, Carlos, et,al. "El sindrome del atraso es
colar y el abandono del sistema educativo" en: Proble=
mas de Educacidn y Sociedad en México II. Ed. UPN. ra.

ed. México, 1983. p. 253
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cia decisiva en la formacién de la personalidad infantil y en
el futuro escolar, aspectos que sélo se podrian alcanzar, si
se aplica para ello el Método Global de Andlisis Estructural,
siendo este motivo -resultado del muestreo- la preocupacidén -
de la mayoria de los maestros sinaloenses que esgrimen argu--
mentos para no enseiflar con este recurso didactico. En la opi-
nidén de algunos de ellos, se enfrentan a diversos problemas -
como: la falta de un conocimiento amplio del método; que por
su lentitud optan por combinarlo; la dificultad para conse---
guir el material que se requiere para la conduccién de su cla
se; la atencibén de dos o més grupos; la existencia de muchos
repetidores; no se les proporciona a tiempo el libro recorta-
ble, que es indispensable para el trabajo, y finalmente, gque
el método es angustioso, desesperante y que sblo los nifios —-
bien alimentados y sin preocupaciones son los que asimilan su
metodologia aplicada para la ensefianza-aprendizaje de la leé-
to-escritura.

Hasta hoy, lo comin en el maestro, es recurrir a una so-
la forma de andlisis, la fonética, por cierto la menos reco--
mendable por su caricter mecinico, y ademids la mayoria de las
veces impuesta, y como estd acostumbrado a laborar en forma -
tradicional, se le hace muy dificil aceptar una innovacién en
la ensefianza-aprendizaje de este objeto de conocimiento para
el nifio, en su mayoria el docente considera que al tomar un -

grupo de primer afo, debe enseifiar a sus alumnos a leer y a es
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cribir de la forma como aprendan mejor y mis fAcilmente segin
él, as{ como también le interesa y preocupa alcanzar un 75 %
de promovidos a fin de curso, que al conseguirlb queda satis-
fecho de su proceder como instructor de la ensefianza.

Cabe aqui hacer la reflexién siguiente para tratar de —-
concientizar al maestro renuente y hacerle comprender que, el
hecho de que el aprendizaje de la lecto-escritura sea un pro-
ceso diffcil debe convencer al maestro de que es perfectamen-
te normal que algunos nifios aprendan a leer y a escribir des-
pués que otros, y que de acuerdo a esas diferencias individua
les se de cuenta que los resultados no seran necesariamente -
homogéneos, sea cual fuere la técnica o método empleado para
la ensenanza-aprendizaje de este proceso tan complejo para --
ser adquirido por el nifio como basico para aumentar el acervo
cultural del mismo.

En la actualidad, la Secretarfa de Educacién Plblica y -
Cultura recomienda e impone de una forma obligatoria, se ense
ne la lecto-escritura con el Método Global de An&lisis Estruc
tural y para ayudar al maestro a encontrar posibles solucio--
nes a las dudas que tiene respecto a dicho método, en este --
trabajo se explicita, por qué se le considera especial en la
ensefianza-aprendizaje, tratindose sobre sus antecedentes y -~

sus fundamentos relacionados con el niiio.



CAPITUIO IV
EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

A. Antecedentes sobre el origen del método.

En el transcurso del tiempo, la ensefianza-aprendizaje de
la lecto-escritura evolucioné hasta llegar a la modalidad ac-
tual, la cual persigue la finalidad de ayudar al nifio a reali
zar un aprendizaje més sblido y eficaz de estos dos instrumen
tos del lenguaje.

Esta modalidad estd basada en la percepcién sincrética -
del nifio por lo que dirige 1la ensefianza-aprendizaje en forma
global, presentando ideas completas, enunciados, frases, pala
bras y no los elementos aislados: letras y silabas. Su carac-
terizacién la clasifica entre los métodos de marcha analfitica
porque inicia el proceso de la lecto-escritura con expresio--
nes de sentido completo, para después dividirlas en sus ele--
mentos constitutivos. Similares a ella son los métodos de pa-
labras, de frases, Ideografico o Natural Global (de oraciones
o ideovisual), del cuento o de historietas y la Técnica Frei-
net.

Este procedimiento pertenece al "grupo de métodos acti--
vos globalizadores, llamados asi, porque estin basados funda-
mentalmente en la autoactividad del nifio. Entre otros tenemos:

a. Los Centros de interés de Ovidio Decroly.

b. E1 Método de Proyectos de Kilpatrick.
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c¢. Los complejos rusos de Blonsky.
d. La gesamtunterricht o ensefianza sintética de Braune, -
Krueger, Raunch.

Estos métodos surgieron para innovar la pedagogia tradi--
cionalista, hecho que dié lugar al nacimiento de la Psicologia
moderna en el 4rea de educacidn, Y en la cual tenemos como re-
presentantes a: Stanley Hall, Montessori, Dewey, Decroly y Pia
get. (8) .

El aprendizaje de la lectura es un experimento realizado
por Ovidio Decroly - 1871-1932 - quién "en efecto, del andli--
sis psiquico de los retrasados, Decroly obtuvo su célebre méto
do global para el aprendizaje de la lectura, el cilculo, etec.,
Y su doctrina general de los centros de interés y de trabajo -
activo”. (9) En el campo de la experimentacidn Y analizando es
ta clase de nifios, obtuvo los siguientes resultados sobre la -
adquisicién de visualizaciones: 7 % en letras. 11 % en sf{labas
25 % en palabras y 78 % en frases Y enunciados.

El método Decroly estd compuesto por tres etapas muy seme
Jantes a las del Método Global de Andlisis Estructural Yy son:

1a. Los ejercicios de observacidn, basados en las cosas y

seres naturales, enlazados con los de comparaciénm, me
dida, céilculo, etc.

2a. Los ejercicios de asociacién, en el tiempo Y en el es

pacio para obtener ideas que no pueden adquirirse sen

(8) LARROYO, Francisco. "Métodos activos" en: Enciclopedia di-
déctica aplicada. México, 1982

(9) PIAGET, Jean. Psicologia y Pedagogia en: Texto UPN. An&li-
sis Pedagbgicos. Ed. SEP. 1ra. ed. México, 1981. p 65
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sorialmente y que estan contenidas por lo general en las mate
rias tradicionales de la geografia y 1a historia.
3a. Ejercicios de expresidém, que incluyen la expresiém -
abstracta por medio del lenguaje, y la concreta de -
las actividades manuales, dibujo, etec.
Otras semejanzas y relaciones entre ambos tienen que ver
con dos importantes aspectos:
a) El nifio:

- La autoactividad, que es un criterio psicolégico -
que considera al nifio predispuesto para la accién
y dotado de espontaneidad.

- El1 estructuralismo, considerando al nifio como una
totalidad de elementos genéticos con sentido de --
transformarse para alcanzar su madurez mental, se-
gin su edad.

b) El método:

- Los ejercicios de observacién. (Visualizacidm).

- Los ejercicios de asociacibén. (Andlisis y Sintesis)

- Los ejercicios de expresién. (Afirmacién).

La globalizacién.

~ El sincretismo.

Lo anteriormente expuesto fué basico para la formulacidn
del Método Global de Andlisis Estructural, ¥ en la actualidad
€8 el seleccionado para la enseflanza de la lecto-escritura --
por estar acorde a la etapa de desarrollo psicopedagbgico por

la que atraviezan los nifios que ingresan a la primaria, tam--
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bién por ser un método integral y porque se fundamenta o tiene
sus bases cientificas en: las leyes del aprendizaje, el sincre
tismo infantil, la interdisciplinariedad de la ciencia, el co-

nocimiento y la reestructuracidénm del conocimiento.

x

B. Fundamentos bisicos del método, relacionados con el nifio.

En los (ltimos afios, las nociones filoséficas de "totali-
dad" "forma y estructura™ han influido para reemplazar el con-
cepto atomistico de los métodos de sintesis por los conceptos
sincrénicos de los métodos analiticos, dando lugar a la modali
dad actual vigente en nuestro pais y que es precisamente el Mé
todo Global de Andlisis Estructural. Este método parte del anid
lisis y culmina con la sintesis, busca la adquisicién del meca
nismo de la lecto-escritura, simulténeamente con la comprensi-
én. Por ser un método global, se tomaron en cuenta para su ela
boracién, bases psicolégicas, pedagdgicas, linglisticas y so--
ciales, en las cuales se apoya para la ensehanza de la lecto--
escritura.

14 Fundamentos neuro-psicoldgicos.

El método basado en principios psicoldgicos va de acuerdo
con las lineas de la bsicologia infantil. El nifio, no siente,
no piemsa, no juzga como un adulto, de ah{ su espontaneidad de
las reacciones ante las situaciones que se le presentan, por -
consiguiente, trata sobre las sensopercepciones visuales y au-
ditivas en el desarrollo del proceso; considera el grado de ma

duracién de los alumnos al ensefiarlos a leer y a escribir; se
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ajusta al sincretismo infantil y lleva al nifio a que analice -
por si mismo en el momento en que aparece esta funcién en é1.
24 Fundamentos pedagdgicos.

Este método se ajusta a los intereses de los nifos para -
la conduccibén de la ensefianza-aprendizaje en cualquier situa--
cién. De ah{ que, por medio de la ensefianza de la lecto-escri-
tura, al nifio se le proporcione una educacidn integral por la
tendencia innata de aquella. Ademis se toma em cuenta el proce
so de aprendizaje de los nifios, y utiliza elementos significa-
tivos (palabras, frases y oracionmes), porque si el nifio perci-
be las situaciones y objetos en forma global, a la lecto-escri
tura la captarfia de igual forma.

3. Fundamentos lingHisticos.

Asf{ como el nifio aprende a hablar, oyendo y hablando, 14-
gico es que aprenda a leer, oyendo leer Y leyendo al mismo ti-
empo. Por ello, este método parte del enunciado, porque éste,
nos da una idea con sentido, lo cual le proporciona al nifio un
caracter expresivo, porque comprende lo que lee; el punto de -
partida es el lenguaje y el vocabulario de los nifios en 1a con
duccibén de su proceso y al aprender la lecto-escritura y rea--
firmarla se lograria en los nifios una expresidn oral fluida ¥y
sobre todo reflexiva.

4, Fundamentos sociales.

El Método Global de Andlisis Estructural, se puede ajustar

Y adaptar al estrato social de los nifios, asi como, a su grado

de nutricién por la clase de alimentacidén recibida Yy a su esta-
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do de salud, porque en su ensefianza-aprendizaje, conduce al ma
estro a que fomente actividadeé encaminadas a la conservacibn
de la vida y la salud fisica y mental del nifio, para garanti--
zar su desarrollo en plenitud, e indicar o fomentar 1la partici
pacidén del nifio en las actividades de su familia, su escuela,
su comunidad y su nacién, despertindole as{ el sentido de res-
ponsabilidad y de la cooperacién. En cuanto a relaciones socia
les, es en la cuarta etapa del método donde nos ayuda a encau-
zar la atencibén de los nifios, a desarrollar sus habilidades y
formar hébitos necesarios para crear un ambiente de alegrfa y
compafierismo en la labor docente cotidiana dentro y fuera del
salén de clases. Asi en esta situacién "el maestro podréd condu
cir sus clases de una manera agradable en donde participaré é1
y sus alumnos, y ésto motivard un ambiente propicio para ini--
ciarlos en su desenvolvimiento social™ (10). Por lo que la rea
lidad nos demuestra que desde que el nifio se inicia en el g---
prendizaje de la lectura, actlia individualmente o en grupo, se
gin sea su madurez intelectual y su grado de sociabilidad.

Antes de entrar a su tratamiento es conveniente que el ma
estro se proponga desarrollar positivamente las siguientes ac-
titudes:

- Ofrecer al nifio situaciones que le obliguen a adaptar -

sus experiencias pasadas, es decir, descubrir el modo -

como el nino llega a entender gradualmente su mundo.

(10) CHADWICK, Clifton. "Tecnologia Educacional para el docen-
te". Buenos Aires, Paidds, 1979, en: Texto UPN. An&li
sis pedagbgicos. Ed. SEP. 1ra. ed. México, 1981 p. —-—
202
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- Preguntar y realizar actividades que competen al pensa
miento sensorio-motriz y operacional concreto del nifio
para saber en que estadio se encuentra.

- Motivar la interdependencia entre el nifio y el medio -
ambiente intra y extraescolar para saber cémo los alum
nos elaboran lo que reciben y lo trabajan cognitivamen
te.

- Ensefiar y educar en forma integrada y global, es decir
baséndose en el sincretismo infantil.

Ademds, para su conocimiento, se le hace saber que, ense
fiando la lecto-escritura con este método, obtendri mejores re
sultados con sus alumnos, porque, esta modalidad tiende desde
el principio del aprendizaje a desarrollar en el nifio el habi
to de leer comprendiendo lo que se lee, es decir, no sblo es-
tard ensefiando a leer sino a pensar, asi como también, con su
aplicabilidad, se contrarresta el comportamiento actual de a-
quel instructor de la ensenanza que considera al alumno como
un receptaculo de conocimientos por hacer de é1 un individuo
pensante, reflexivo y critico de sus acciones en cuanto a co-
nocimientos, actitudes, hibitos y habilidades, de lo cual se
deduce y es recomendable que el maestro haga plena conciencia
de que si se puede lograr la ensenanza de la lecto-escritura
con el método aludido. .

C. Aplicacidén del Método Global de Andlisis Estructural.

Todavia a estas fechas, el Método Global de AnAlisis Es-

tructural es algo desconocido por el maestro, por lo que de -
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alguna forma le demuestra apatia y no se interesa por hacerlo

funcionar de una manera completa y provechosa, es decir, no -

lo pone en practica y es por ello que aqui se explica en for-

ma general y particular este método, cuyo proceso se desarro-
lla a través de cuatro etapas:

CUADRO 1. Representa el nombre de las etapas del Método

~ Global de Anélisis Estructural, la distribu--

cién de sus unidades programiticas y el tiem-

po probable de aplicacidn.

UNIDAD PRO-| TIEMPO
GRAMATICA. | PROBABLE.

ETAPAS

1a. Visualizacidén de enunciados 1 Un mes
2a. Visualizacibén de enunciados
para identificar palabras. 2 Un mes
3a. Visualizacidén de enunciados
identificando palabras para | 3,4,5,6. Cuatro
discriminar s{labas. meses
4a, Afirmacidén de la lectura y
la escritura. 7, 8 Dos

meses.

Témese en cuenta que los tiempos asignados no han de con
siderarse rigidos, sino flexibles, pues esto dependera de las
caracter{sticas particulares y el avance de cada grupo.

La estructura sincrética del nifio se manifiesta con ma--—

yor relieve en la percepcidén. Es por eso que el enunciado o -
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la palabra son mds faciles de captar perceptivamente que la le
tra. Como una confirmacién de lo anterior se expone la técnica
de la conduccién para la ensefianza-aprendizaje del método en -
cuestidn.

Primera etapa. Visualizacidén de enunciados.

1. Conversacibén: Para ubicar al alumno en los contenidos
y temas del mbédulo. Es conveniente propiciar la comunicacidén -
oral, ya que lo que el alumno comente lo visualizard posterior
mente.

2. Escritura de enunciados hecha por el maestro: El maes-
tro mediante preguntas dirige la conversaciém para que los a--
lumnos expresen oralmente enunciados o lleguen a los que apare
cen en el libro auxiliar, luego el maestro los escribe en el -
pizarrén. No deben ser mis de cuatro, debiendo acompaiiarlos —-
con ilustraciones alusivas a sus significados.

3. ILectura de enunciados: El maestro lee en voz alta los
enunciados escritos, luego pide a los alumnos que los lean Jun
tos con é1.

4, Identificacibén de enunciados: El maestro pide a los a-
lumnos que identifiquen los enunciados, apoyindose en las pre-
guntas: (Qué dice aqui?, ¢Y aqui?, ¢Cémo dice?, iDonde dice?,
etc. primero en el orden en que fueron escritos y despues en -
cualquier otro orden.

5. Copia de enunciados: Ios alumnos copian en sus cuader-
nos, el enunciado que mAs les haya gustado y lo ilustren en re

lacibén a su significado.
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6. Evaluacibén: Para evaluar, el maestro se valdri de la -
observacién en la participacién en clase de los alumnos, toman
do en cuenta las respuestas dadas a preguntas formuladas Yy la
identificacidn de enunciados con las ilustraciones que las sig
nifican.

Concretizando la etapa anterior tenemos el siguiente pro-
cedimiento:

1er. paso: Motivacién.

2do. paso: Escritura de los enunciados en el pizarrén por

el maestro.

3er. paso: Visualizacién de enunciados propuestos, aso---

cidndolos al dibujo.

4to. paso: Lectura en voz alta por el msestro.

5to. paso: Lectura por los nifios conducidos por el maes-—-

tro. Primero en el orden que se presentaron y
después en cualquier otro orden.
6to. paso: Identificacién de los enunciados sin la ayuda
del dibujo ante las preguntas: iQué dice aqui?
¢Y aqui?, iCémo dice aqui?, ¢Dénde dice...?

7mo. paso: Los alummnos copian un enunciado en su cuaderno
Y lo ilustran.

Es muy importante también que, desde esta primera etapa -
el alumno realice trazos de "caminitos" con lineas rectas, ar-
cos y circulos que favorezcan su escritura, porque son impor--
tantes para identificar los trazos en la formacidn de palabras.

Segunda etapa: Visualizacidn de enunciados para identifi-
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car palabras. (Andlisis de enunciados en pala

brase.

1

Los primeros cuatro pasos iniciales se retoman de 1la pri

mera etapa, para continuar luego la segunda a partir del quin

to paso.

5to. paso:

6to. paso:

7mo. paso:

8vo. paso:

lectura de palabras del enunciado: E1 maestro
lee en voz alta cada una de las palabras que
forman el enunciado. Invita después a los a--
lumnos a que lean junto con &1 esas mismas pa
labras.

Identificacién de palabras: Los alumnos iden-
tifican las palabras del enunciado al contes-
tar las preguntas: ¢Que dice aquf?, (Y aqui?,
¢Cémo dice aqui?, iDonde dice...? primero en
el orden con que aparecen y después en otro -
orden.

Copia de palabras y enunciados: 1os alumnos -
copian en sus cuadernos algunas palabras y --
las ilustran de acuerdo con su significado, -
Después copian alguno de los enunciados y lo
ilustran conforme a su significado.
Evaluacién: Se utilizard la observacién de 1a
participacién de los alumnos en clase, asi co
mo las respuestas dadas en el paso sexto de -
esta secuencia. Destacar de alguna manera (co

lor) las palabras a visualizar; relacionar --
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las palabras visualizadas con dibujos o estam
pas; elaboracidn de nuevos enunciados con las
palabras visualizadas y escritura por los ni-
nos, seleccionando uno o dos enunciados 0 i--
lustréindolos.

Para el afiagzamiento de la segunda etapa se recomienda
el uso de la loteria y el domind, porque estos Juegos despier
tan la habilidad de asimilacibén de palabras visualizadas.

Tercer etapa: Visualizacidn de enunciados identificando

Palabras para discriminar silabas. (Andli-
sis de palabras en silabas). Andlisis y --
sintesis.

Esta tercer etapa es la determinante en la adquisicién -
del mecanismo de la lecto-escritura, y es por eso que, aqui -
se traten las vocales y consonantes, y para ello su ensefanza
aprendizaje se presenta con una ejemplificacidén para ambas:

~—= Vocaleg --=

La ensefianza de las vocales se inicia en la tercera uni-
dad con el Médulo 1 "Las semillas".

1. Mediante la observacién del fendmeno de la germinaci-
6n de algunas semillas, se ubica al nifio a través del
comentario haciéndole preguntas del tema que se estd
mane jando.

Maestro: i{Qué ven en la lamina?
Respuesta de alumnos: Una nifia. Pone agua a las semi-
llas. Es Ana. Puso algodén en -

un plato.
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Escritura de enunciados hecha por el maestro:
Ana puso algoddén en un plato.
Luego acomodd semillas. |
Les puso agua.
Adivina que pasari.
Lectura de los enunciados por el maestro:
Maestro: lLeera con ritmo natural cada uno de los enun
ciados, ejemplo:... Adivina que pasari.
lectura de los enunciados por los ninos, conducidos -
por el maestro:
Maestro: Vamos a leer todos juntos.
Alumnos: Leerdn en coro. -- Les puso agua., etc.
Identificacién de los enunciados Por parte de los ni-
fios mediante las preguntas: (Qué dice aqui?, :¢Dbénde -
dice?, etc.
Maestro: Pregunta. ¢Qué dice aquf? Sefialando un enun-
ciado.
Alumnos: Responden donde el maestro sefiala.

«-. Luego acomod$ semillas., etc.

6.Lectura por el maestro de cada una de las Palabras --

7.

que integran los enunciados bropuestos, primero en el
orden presentado, después cambiando el orden.
Maestro: Aqui dice: Ana --- puso --- algodén -- en --
un -- plato. -- Adivina -- que -~ pasari. --
Que el nifio repita la lectura de las palabras.
Maestro: Ahora ustedes. Aquf dice... (sefialando X pa-

labrase.
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Alumnos: (contestarin segin corresponda). Adivina pro-
fe.
8.Que responda a diferentes preguntas en forno a esta ac
tividad. Ejemplo: ¢(Dénde dice Ana?, :Dbénde dice agua?,
Maestro: Pregunta: ¢Donde dice algodén?
Alumnos: Sefialan las palabras y contestan: Aquf profe.
9.Identifique dentro de los enunciados las palabras que
empiezan con la vocal "a" como silaba. (Ana, agua, etc)
Maestro: Indica. Maria, pasa a subrayar la palabra "a-
gua".
Alumno: Pasarid al pizarrdn.
10.De las palabras anteriores destaque con color la vocal
Maestro: Finta de color rojo la parte con que empieza
Ansa.
Alumnos: Pasarén al pizarrén.
11.Escriba en su cuaderno las palabras visualizadas y las
ilustre.
Alumnos: Pondrén la palabra y dibujaridn lo alusivo.
12.Diga palabras que empiecen con la vocal "a" para que -
el maestro las escriba en el pizarrdn.
Maestro: A ver, digame palabras que empiecen igual que
Ana para escribirlas en el pizarrén.
Alumnos: Responden: Anita, aro, azul, amarillo, avidn,
etc.
13.Destaque con color la vocal "a" en esas palabras.
Maestro: Escribira las palabras dichas por los alumnos

con su alegoria y remarcari con color la vo—-

nan - . g
cal "a" para su visualizacidn.
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14. Lectura de las palabras por el maestro Y los alumnos
identificandolas con las preguntas: :Donde dice?,etc.
Maestro: Pregunta y sefiala. ¢Cémo dice aqui?, etec.
Alumnos: Responden: Anita, aro, agua, avién, arroyo -

etc.

15. Seleccione algunas palabras para que las escriban y -
ias i}ustre, destacando de alguna manera la vocal "a".
Maestro: Escribira en el pizarrén: agua, ala, &rbol,

etc.
Alumnos: Copiaran e ilustraridn y destacarin la vocal
"a®, )
gu,l,rbol » [a] vién.

16. Elaboracién de enunciados con las palabras analizadas

Para que las lea, escriba e ilustre.
Maestro: Escribira segin esas palabras:
Ana quiere atole.
El agua es azul.
Esa ala. etc.
Alumnos: Ieerén, escribirin e ilustrarin los enuncia-
dos. _
Para afirmar la ensefianza de la vocal "a" se recomienda
recortar aes, modelar, llenar canevas, trazar caminitos, etc.
Este mismo proceso se seguiri en la ensefianza de las voca
les: e, i, o, u, en el momento que el maestro lo considere o--
portuno.
--- Consonantes —---

( Enseflanza del elemento " S " ),



1. Ubicar al nino en el tema, partiendo de la observaci-
6n de una lamina o discusidén de hechos o situaciones
reales,

~—= Observacién de la léamina alusiva ---

2. Descripcidn y diAlogo sobre la lamina o situacidén re-
al.

Maestro: Vamos a ver, (Qué observan en la l&mina?
Alumnos: Una nina, sillas, piedras, es Susana, etc.

Aquf{ se hace que el niﬁo converse con su maestro y compa
nieros expresando oralmente todo lo que ve o le sugiere la la-
mina.

3. En base al didlogo elabore enunciados.

Maestro: (Qué podemos decir de Susana?

Alumnos: Susana estéd en el rio. Susana vid un sapo. -
Susana se sienta en la silla (Que expresen y
escuchen todos lo que surja en clase).

4, Escritura de los enunciados en el pizarrdén por el ma-
estro.

De los enunciados emitidos por los alumnos, seleccionar
aquellos que contengan palabras gue lleven el elemento en es-
tudio conbinando con las cinco vocales, en este caso Sa, Se,
Si, So, Su.

Ejemplo: Susana come sopa.
Se sienta en una silla,
Yy suma semillas,

Susana vidé un sapo.
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5. Lectura de los enunciados por los nifos, conducidos -
por el maestro.
Maestro: Ahora vamos a leer lo que escribimos. (Sefia-
la los enunciados).
Alumnos: ILeen en forma coral: Se sienta en la silla.
etc.
6. Identificacibén de palabras dentro del enunciado medi-
ante las preguntas: ¢(Qué dice aqui?, ¢Dénde dice...?,
etc, .
Maestro: Manuel, pasa y subraya donde dice suma.
Alumnos: Pasarédn al pizarrénm.
7. Extraer las palabras claves del texto y las escriba.
Sapo - suma - semilla - sopa - silla.
Maestro: Aqui dice... (Sefiala cada palabra).
Alumnos: Responderan segin sea el sefialamiento.-sapo-
8. Destaque con color las silabas que contienen el ele--
mento en estudio.
Maestro: A ver Martita, repaza con color rojo la pri-
mer parte de sapo.
Alumnos: Pasarén al pizarrbén a remarcar las partecitas:
sa, se, si, 80, su.

9. Iea y escriba las palabras en su cuadern6 y las ilustre.
< [4+3]
souma

vy, 4,

Sapo semilla
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Juegue al rompecabegas:

1ra. actividad. Recorte la paginaz alusiva de su libro
auxiliar. |

2da. actividad. Separe el dibujo del enunciado y rea-
lice ejercicios de identificacibm del
dibujo con el enunciado correspondien
te.

3ra. actividad. Destaque con color la silaba de estu-

dio en cada uno de los enunciados.

Semilla

- SaPo g

Sopa 5+4=9 |Suma

11.

Diga palabras gue empiecen igual que las palabras cla
ves para formar familias: _
1a. actividad: Marque de color la silaba en estudio.
2a. actividad: Las lea haciendo énfasis en dicha sila
ba.
3a. actividad: Las escriba en su cuaderno y las ilus-
tre.
Maestro: Escribird en el pizarrén las palabras surgi-
das en el grupo.
Sapo semilla silla sopa suma

saco 5illdén sello soda sudor
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Sara sillita Soffa sucio semita
sala Susana seco Simén  Soto

Alumnos: Leeran y escribirin segiin sefiale el maestro.

12.Estructure nuevas palabras con el elemento puro.

a gua
N

Maestro: Ahora dime, iQué palabra formaste con la pri-

sa po

mera partecita de agua y la primera partecita
de sapo?

Alumno: Responderid: asa, profe.

e lote sa po
esa

Maestro: César, dime (Qué palabra formaste con la pri-
mera partecita de elote y la primera parteci-
ta de sapo?

Alumno: Responderd: esa, profe.

o lla sa po
Hﬂ\“‘sosa,r’///

Maestro: Julio, ¢Qué palabra formaste con la primera -
partecita de olla y la primera partecita de -
sapo?.

Alumno: Respondera: osa, profe.

Empleando este procedimiento se pueden hacer combinacio--
nes como: asa

esa

Isa

Oosa
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ollitsa 0s0

elote sopa eso

uvas uso

agua—_ sgilla asi
::si-————-Sisi

g}ote ese

uvasait:ibxsemilla______.use
silla sopa—— Siso
::sapo —  sisa.

13. Elaboracién de enunciados con las pPalabras estructura
das.
Maestro: Ahora vamos a formar enunciados con las pala
bras que encontramos.
Ese oso es asfi.
Esa osa usa asa.
Asi es Susti. etc.
Alumnos: Los leerén, los escribirén en su cuaderno y
los ilustren.
14. Elaboracibém de textos y lectura coral.
Susi se asea.
8i, asi es Susi.
Ese es su oso Susi.
Maestro: Vamos a leer todos.
Alumnos: Leeran segin indique el maestro.
15. Lectura individual para ls evaluacién.
Maestro: Juanito, pasa a leer conmigo.

Alumno: Pasaria a leer.



16. Ejercicios de reafirmacidn:

- Utilice las lecturas elaboradas y de su libro.

Recorte palabras que contengan el elemento alusivo.
- Trace caminitos.
- Aplique un caneva.

Atienda el dictado.

Redaccibén. etc.

Maestro: (Meditacibén) Creo que ya puedo pasar a la en
seflanza de otro elemento, s6lo me quedan Jua
nito, Rall, Carlos y Alicia, a ellos los se-
guiré ayudando.

Nota: Este mismo proceso se utiliza en el resto de lag —--
consonantes.

Cuarta etapa. Afirmacidén de la lectura y la escritura.

El objetivo que se persigue en esta etapa es afirmar el -
mecanismo de la lecto-escritura e ir superando las dificulta--
des especificas que los alumnos presenten, mediante una ejerci
tacibén constante y préctica diaria de lectura.

Los procedimientos para realizar esta etapa son:

1ro. Observacidn: (De preferencia de la realidad misma o

en su caso, de una lamina para situar a
los alumnos en el tema).

2do. Didlogo: Sobre las observaciones realizadas.

3ro. Iectura del texto: En voz alta por el maestro. (Para

que el alumno capte el contenido en forma global y -

la entonacién de la lectura).
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4to. Lectura del texto por los nifios conducidos por el ma
estro.
5to. Localizacidén y explicacién de término; de diffecil --
comprensidén. (el maestro explica el significado y Pi
de a los alumnos que expresen enunciados con dichas
palabrase.
6to. Nueva lectura por los nifios.
7mo. Comentario sobre el texto para constatar la compren-
sidn de lo leido.
8vo. Anélisis y escritura de palabras con dificultad espe
cifica:
- El maestro selecciona las palabras con dificultad
especifica.
- Las escribe en el pizarrén y destaca de alguna for
ma dicha dificultad.
- Pide a los alumnos que digan o encuentren palabras
con €l mismo problema.
- Que el nifio elabore enunciados con esas palabras y
las escriba.
9no. Practica de lectura coral e individual por los alum-
nos.
Al dar a conocer los procedimientos que se Biguen para la
aplicacién del Método Global de Analisis Estructural en la en-
senanza-aprendizaje de la lecto-escritura, se hace la aclara--

cién que se puede tomar como un material de apoyo para aquel -
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maestro que asi lo crea pertinente, y que se da entera libertad
a todo maestro para aplicar la técnica que mis le acomode en su
grupo, porque, la capacidad de algunos niifios péra aprender a le
er (y otros de nunca aprender), cualquiera que sea el método de
ensefanza, marca una distincién entre las teorias de lectura Yy

ensefianza de lectura, a menudo dejada de lado en la literatura.
Pero si contr;i.buimos a homogeneizar la ensefianza lograremos pro

gresar en materia educativa y responderiamos a la calidad de en

seflanza-aprendizaje que nuestro pais requiere para su progreso.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacién, enunciamos un conjunto de conclusiones Yy

sugerencias que se derivan del presente trabajo:

1.

5.

Conocer la naturaleza de las sensopercepciones Yy es--
tructuras cognitivas del nifio, nos da la pauta a se--
guir para respetar su personalidad, as{ como, para a-
daptar los contenidos de la ensefianza de la lecto-es-—
critura a los niveles caracteristicos de la edad de -
los educandos.

Cada nifio aprende de acuerdo a sus potenciales, tanto
fisicos como mentales, por ende, nos encontramos que
en la realidad hay nifios que aprenden la lecto-escri-
tura en edades dispares.

El permitir a los alumnos que cooperen en el desarro-
1llo de actividades de ensefianza-aprendizaje, constitu
ye un importante recurso, que el maestro puede emple-
ar para la enseianza de la lecto-escritura, porque --
las explicaciones dadas por ellos, en general, son in
telegibles, ya que se adaptan a los niveles de desa—-
rrollo cognitivo propios de su edad.

Hacer plena conciencia de lo que es la lecto-escritu-
ra, como habilidad esencial en la vida de los nifios -
Para su comunicacidén y expresidém de sus acciones.

No considerar al alumno como un recepticulo de conoci

miento porque entonces estaremos fomentando el tradi-
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8.

10.

1.

12.
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cionalismo.

El apresuramiento de los maestros por ensefiar a leer

Y a escribir a los ninos, conduce a la ﬁecanizacién -
memoristica que es contraria a la construccidn com--—-
prensiva.

No someter al nifio a criterios de autoridad, hay que

darle oportunidad de que se conduzca con entera liber
tad.

No impedir al nifio que piense, pues de ello dependeré
que €l se haga critica, reflexivo y creador de sus a-
cciones.

Dejar al nifio que forma sus propios Juicios, para que
si comete errores, sea 61 mismo quién aprenda a enmen
darlos.

Permitirle al nifio ejercitarse en la invencién, eg---
tructuracibén, etc., si se quiere que sea inventor y -
creador.

Hacer del nifio un individuo pensante, reflexivo y erf
tico de sus acciones en cuanto a conocimientos, acti-
vidades, habitos y habilidades que pueda desarrollar.
Es muy efectivo el que se generalizara en las escue--
las primarias la rotacidén de maestros cada dos ejerci
cios escolares para que el personal docente que con--
forman las mismas, tengan la oportunidad de experimen

tar con el uso del Método Global de An&lisis Estructu



54

ral en la enseflanza de lecto-escritura, para descu--
brir por medio de la participacién, nuevas experien-
cias que pudiesen denotar ventajas o desventajas del
método en cuestién.

Es recomendable, ademés, poner en practica lo que nos -
sugiere Jean Piaget y nos hace sentir que el aprendizaje de
la lecto-escritura no es una cuestidén de dominio de reglas,
sino que, la unica manera de aprender a leer es leyendo (de
igual forma que la linica manera en que el nifio aprende el --
lenguaje hablado es hablando y escuchando) pues é1 se basé -
en la adaptacidn bioldgica de los nifios. Con esto se sugiere
que se ponga en practica para revolucionar la ensefianza de -
la lecto-escritura aprovechando las situaciones, vivencias ¥y
fases de desarrollo por la que atraviezan nuestros alumnog -
para ya no considerarlos como sujetos adultos Y lograr que -
se sientan realmente, que ellos forjen su historia ni{tida pa
ra un futuro no lejano, un saber practico, un proceder refle

xivo haciendo un an&lisis de su situacién actualizada.
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