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CAPITULO I

INTRODUCCION

El siguiente estudio, que se inserta dentro del campo --
educativo, trata de un problema detectado a través del traba
jo docente, y en la cotidianeidad del trato con alumnos, com-
paneros y Padres de familia; la dificultad para la compren- -
sifdn, interiorizacidn y utilizacién de la lengua escrita, en
los ninos tanto de preescolar y primero d¢e primaria; y ade--
m8s, la diferente forma en que se aborda el tema de los nive-

les mencionados.

Primeramente se ofrece un pancrama general del tema, la
desvinculacifén que existe tanto en los programas comc en la -
forma de trabajar en el grupo y en la organizacidn general de
las escuelas, esto, naturalmente, repercute en los educandcs,

sobre todo por la susceptibilidad de los ninos en esta etapa.

Aunque en la actualidad, con la modernizacidn educativa,
ya existen intentos de unién en los tres niveles, mediante 1la
prueba operativa, esto ain no es extensivo a todo el sistema
y se lleva a cabo en forma experimental en cuatro escuelas de

cada nivel.

Para abordar cualquier tema de estudio, este debe ubicar

se temporal y espacialmente, a fin de que el panorama sea con



creto y entendible.

La presente investigacidn, que se inserta particularmen
te en el &rea de lenguaje, fue seleccionada al detectar a --
travé8s del trabajo cotidiano docente, en el grupo, en el tra
to con los padres de familia y en general con la expeciencia
propia; que a los nifics que egresan de preescolar, donde sus
actividades tienen un matiz de libertad, y se le respeta su
caracterizacidn lddica, dentro de sus actividades; en su in-
greso a primaria, por lo regular se encuentran con un tipo =
diferente de organizacién en el quehacer educativo, mismo --
que se refleja en los contenidos, en la manera de llevarlos,
en las normas y en las relacicnes docente-alumno, alumno-do_
cente, alumno-alumno, y tambié&n en interacciones grupales, o

con los padres de familia.

Esta es la problemdtica observable, tanto en el lugar de
trabajo; que en este caso, es en la periferia de Zapopan, Ja-
lisco, como en la generalidad de las escuelas pf@iblicas que se
ubican en las zonas urbano-marginadas; por las caracterfsti--
cas propias y desfavorables, tanto en el aspecto educativo co
mo socio-econSmico, que tienen este tipo de nflicleos poblacio-
nales; y que de una u otra forma influyen en el proceso educa

tivo.

A partir de la observacibn y deteccién de dicha situa- -

cibn, se pretende analizar las diferencias generales sobre el



abordaje del lenguaje escrito que se muestra al nino entre -
el tercer grado del Jardin de Nifios y el primer grado del si

guiente nivel.

Se escogid la escritura, por la importancia que reviste
para el ser humano, por la dificultad que prescnte comparén-
dolo con el lenguaje cral, dada la convencionalidad y arbi--
trariedad del lenguaje escrito, y ademds por analizar al me-
nos una parte de los programas vigentes, ya que serfa una ta
rea bastante amplia, el analizar todo lo councerniente a los

dos niveles educativos abordados.

En una opinién personal, la diferencia de que se habla
tiene una razén m&s general: No existe continuidad entre los
dos primeros niveles de la educacién b&sica, ni en su estruc
turacién, ni en el contenido. Como consecuencia l6gica la --
forma dé abordar la lecto-escritura también difiere, sobre -
todo porque la formalidad y convencionalismo, hasta el momen
to esti destinado, al primer grado de primaria, dcnde tanto
a docentes como a los alumnos se les otorga un perfodo de--
terminado de tiempo para recorrer el proceso para comprender
del mencionado lenguaje, sin impertar que cada nino, tiene -
su propio ritmo, y que el tiempo que necesite no siempre es

el mismo.

Cuando se desea lograr un objetivo, cualquiera que &ste

sea se elabora una secuencia de actividades, que se engranan



unas con otras, para que al concluir se logre lo propuesto.

Este mismo lineamiento debiera seguirse en tode el proceso -
educativo, pero en lo concerniente a los niveles no sucede -
asfi. En el sistema educativo nacional mexicano, la educacién
elemental consta de: un afio obligatorio de preescolar (ain -
cuando no esti jurfdicamente establecido, y que ademis; si -
existe suficiente capacidad en la escuela, se pueden cursar

tres grados}; seis crados en primaria y tres en secundaria.
Bien, &ste es el sistema, pero el enlace no existe. Pero --
¢por qué es tan imporante el enlace entre un nivel y otro? -

La explicacifn es la siguiente:

La escritura es un simbolismo bastante abstracto para -
el nifio, y m&s en un principio, gque para su comprensifn, asi
como para otros simbolismos, requiere un reacomodc en sus es
tructuras, de acuerdo con la teoria de Piaget, en lo referen
te al desarrollo del pensamiento del nifio. Dentro de la prue

ba operativa ya se sigue esta corriente epistemolfgica.

Durante su estancia en preescolar, al alumno se le pre-
para con el desarrollo integral de sus capacidades, al menos
ese es el objetivo general, de tal manera que al enfrentarse
con el lenguaje escrito, de una manera mis formal, en el si-
guiente ciclo, no sienta un bloqueo o adversifn a éste, sino
gue el mismo descubra, analice e interiorice, como parte de

su vida cotidiana esta forma de comunicacién.



Se sabe que formalmente cuando el nifho termina su pri--
mer afio, dentro de su currfculum debe existir la lectura Yy -
la escritura entre otros conocimientos, aptitudes y valores;
pero; ¢qué pasa cuando de estar en una estancia escolar don-
de el eje central es el juego, donde tiene ciertas liberta--
des y se le permite actuar espontéineamente, al menos en la -
mayorfa de las actividades, o se pasa a otra, donde todo se
cambia, se le imponen ciertos conocimientos en terminado --
tiempo, y la forma de abordarlos es diferente, donde existen
nuevas reglas y se enfrenta a nifios de diversas edades, en

ocasiones mucho mayores que €12

Entre otras, una de las consecuencias detectadas por el
cambio es el rechazo a la escuela de parte de algunos ninos;
otra muy importante pero menos visible, es el deseguilibrio
que provoca en el infante este rompimiento, que en ocasiones
necesita bastante tiempo para superarlo si es que lo supera,
y una mis es el tema que aquf se analiza: la dificultad para
entender e interiorizar el lenguaje escrito por la dificul--
tas que tiene para los ninos y ser tema central del curricu-

lum de primero.

Por dicho motivo existe la necesidad de realizar estu--
dios profundos y regionales sobre el tema y sugerir nuevas -
alternativas, donde el camino educativo no sean eslabones se
parados sinoc una serie de programas interrelacionados entre

s que concuerden con los intereses, vivencias y entorno de



los escolares, para que asf sea mfs f&cil cumplir lo que mar
ca el artfculo tercero constitucional: La educacifn tenderi

al desarrollo arménico de todas las facultades del indivi- -
duo, y claro que entre &stas la facultad de escribir ccmo un
medio de ccmunicacibén que forma parte de la vida cotidizna -

del individuo.

Para tener un panorama mis claro y praciso, se analizan
en forma general los contenidos de los programas de preesco-
lar y primer grado de primaria, asi como de las alternativas
que ofrece la prueba operativa, en lo referente a la escritu

ra.

Luego se alude a las referencias tebricas sobre el obje
to de estudio, con autores de la corriente psicogenética que
tienen investigaciones y publicaciones, directamente relacio

nadas con el tema agui tratado.

Dentro del contexto gecgrédfico que se estudia las carac
teristicas generales que se observan son las siguientes: el
nivel socio-econdmico, es muy bajo y por consecuencia el cul
tural también, las familias por lo regular son numerosas y -
con un solo y bajo ingreso econémico, aunado a vicios en bue
na parte de la poblacifn masculina como alcoholismo, droga--
diccibn, etc. Todo es detectado a través de la observacién -
directa, de comentarics de los mismos nifios y de pliticas --

. con las madres de familia.



Pero para tener una idea m&s especifica sobre las rela--
ciones familiares y sobre todo sobre los intereses y viven- -
cias reales de los nifios, se utilizd la entrevista y la obser
vacién para realizar un estudio de caso tanto a los infantes
egresados de preescolar como a la madre de familia, sobre di-
chas caracteristicas e intereses. Las mencionadas té&cnicas no
fueron de caricter cerrado, pero sf con una gufa de preguntas
como base las cuales se abordaran sobre los mismos comenta- -

rios de los ninos.

Teniendo como base el anflisis de los programas y prueba
operativa, los aportes tebricos, los datos que ofrece sobre -
el desarrollo del nifio la psicologfa genética, el estudio de
caso y las caracterfsticas de la poblacién, se muestra una po
sible alternativa de trabajo para el abordaje de la lecto-es_
critura, con un caricter dindmico ya que puede ser cambiada,
adaptada o aumentada de acuerdo a las caracterfsticas especi-
ficas del grupo con el que se trabaje, y a la vez de cada uno

de sus integrantes.

Lo que se espera es que el presente trabajo pueda servir
a los docentes que lo deseen al menos como gufa o alternativa

en el quehacer docente sobre el lenguaje escrito.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Elaborar una investigacién sobre la lecto-escritura, --

con los estudios y aportaciones de diversos autores; anali--

zando ademé&s las alternativas que sobre el tema existen en -

el preescolar y en el primer grado de primaria.

OBJETIVOS PARTICULARES:

L

Conocer las generalidades temdticas y conceptuales de -
los programas de los niveles educativos a tratar, asf -
como los ajustes que propone el programa de moderniza--

cién educativa.

Comparar las propuestas de aprendizaje para la lecteo-es
critura, que forman parte de la prueba operativa en el

estado de Jalisco.

Identificar las caracteristicas propias del nifio de cin
co a siete afos, de acuerdo con los estudios psicolbgi-
cos realizados por Jean Piaget, y comparar &stos con lo
expuesto acerca del tema por algunos autores .naciona--

les e internacionales.



Analizar estudios y proyectos realizados sobre el abor-
daje de lecto-escritura como medio de comunicacidn, a -

fin de tener un panorama telrico general.

Realizar una investigacién directa con los nifios egresa
dos de preescolar, sobre las caracteristicas e intere--

ses de los mismos.

Enunciar algunas estrategias teSricas generales para —--
vincular el quehacer docente.de los dos primeros niveles

de educacifn bdsica.
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CAPITULO II
EXPERIENCIAS TEORICAS SOBRE LA LENGUA ESCRITA

A) ANALISIS GENERAL DE LOS PROGRAMAS DE PREESCOLAR Y PRIMERO

DE PRIMARIA, DE ACUERDO CON LA MODERNIZACION EDUCATIVA
PROGRAMA DE PREESCOLAR

Para iniciar este capfitulo analizaremos las generalida--
des del programa de preescolar, asf como lo que pretende y --

ofrece la modernizacifn educativa en dicho nivel.

Actualmente se trabaja con el PEP 81, Programa de Educa-
cién Preescolar 1981; este programa consta oficialmente de --
tres volimenes, que contienen lo siguiente: LIBRO I; “compren
de la Planificacién General del Programa, permite a la educa-
dora tener una visi6n de la totalidad del proceso de ensenan-
za-aprendizaje, de las lineas tebricas que lo fundamenta, de
los ejes de desarrollo basados en las caracteristicas psicolé
gicas del nifno durante el periodc preescolar y de la forma co
mo se conciben los aspectos curriculares (objetivos, conteni-

dos, actividades, recursos y evaluacién)". (1)

En su fundamentacidén psicolSgica este programa tiene; =--

(1) S.E.P. Programa de educaci&n Preescolar. Libro. 1.Sep. --
México 1981, p. 4.
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primero; una fundamentacifén con enfoque psicogen&tico como ba
se tefSrica, segundo; explica cfmo el nifio construye su conoci
miento y tercero; cufles son las caracterfisticas mis relevan-
tes del nifio en el periodo preoperatorio. De la Psicogenética
y de las caracterfsticas del nino en preescolar se ampliarén

los andlisis en los préximos capfitulos.

En lo referente a los objetivos; "el objetivo general --
del programa se dirige a favorecer el desarrollo integral del
nifio tomando como fundamento las caracterfsticas propias de -
esta edad". (2) y en base a cada una de las &reas de desarro-
llo: afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor, los cuales -

confluyen en forma indisoluble en el nifo.

Los contenidos se interrelacionan y a la vez se subordi-
nan a los procesos de desarrollo, y su nficleo organizador es
"El nino y su entorno", teniendo en cuenta adem8s que sean -
interesantes y significativos, para el escolar y que partan -

de su realidad.

Todos los elementos del programa se operativizan por me-
dio de las actividades, por lo cual éstas constituyen el pun-
to central y se organizan de acuerdo a los ejes de desarrollo:

Afectivo~Social Funcién simb&lica; —-preoperaciones l6gico-ma_

(2) Id. p&g. 43.
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temdticas; Construccién de las operaciones infraldgicas (es--
tructuracién del tiempo y el espacio). Y claro que todos se -

encuentran fntimamente relacionados.

Dichos ejes tienen una secuencia en su desarrollo gque -—-
sirve de base a la educadora para planear sus actividades y -

realizar la evaluacidn, como lo muestrza este volumen.

Asimismo el libro I, brinda una serie de orientacicnes -
metodolégicas para cada uno de los ejes de desarrollo, que --
muestra alternativas a la educadora. Dentro de este trabajo -

se analizarédn las referentes a la lecto-escritura.

Primeramente, el nino debe participar activamente en su
propio arrendizaje, por lo que al nifio se le incluyen o se le
deben incluir actividades que le permitan reconstruir la es—-—
tructura de nuestro sistema alfabético, recordando que al --
principio el nifio analiza sfmbolos, que la escritura es con--
vencional, que debe estar consciente de la importancia y la -
necesidad de este sistema y que invente sfmbolos y signos pa-
ra representar sus mensajes, ademds de establecer una corres-

pondencia entre el lenguaje oral y escrito.

De alguna u otra forma los nifios estdn en contacto con -
la escritura, pero en ocasiones existe diferencia en la fre-
cuencia y calidad de este contacto, y corresponde al Jardfin -

de Nifios tratar de igualar estas diferencias, para favorecer
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el proceso mediante el cual el nifio liegard a leer y escribir
en una etapa postérior; ofreciendo al nifio materiales, activi
dades y un ambiente alfabetizador, y sobre todo respetando su

avance e intereses.

Este volumen también considera necesaria la existencia -
de rincones de: Dramatizacién, expresién grdfico-pléstica, bi
blioteca, construccién y ciencias naturales, esto para que el

alumnoc pueda trabajar libremente en ellos.

Respecto a la evaluacifn consiste en hacer un seguimien-
to del proceso de desarrollo del nifio en cada uno de los ejes
de desarrollo que se han sefialado con el fin de orientar y --
reorientar la accibn educativa, y a no aprobar o desaprobar.
En este programa se proponen la evaluacidn permanente que se
realiza a través de la observacién continua, y la evaluacidn
transversal que se realiza al inicio y al final del afio esco
lar con un instrumento preelaborado y en base a los ejes de -

desarrollo y a la observacién de la educadora.

El programa ademds toma en cuenta, y explica como suge--
rencia la participacibn de los padres en el desarrollo del --

mismo.

LIBRO II. El libro II contiene orientaciones metodolégicas pa
ra el manejo de las actividades y de las unidades; Las unida-

des ya desarrolladas y un anexo; Las unidades sugeridas son =
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las siguientes:
- Integracién del nifio a la escuela
~ El Vestido
- La Alimentacién
- La Vivienda
- La Salud
- El1 Trabajo
- El1 Comercio
- Los Medios de Transporte
- Los Medios de Comunicacién

- Festividades Nacionales y Tradicionales

Ahora cada unidad se ejemplifica con una introduccidn,--
objetivos especfificos, ejes de desarrollo, contenidos especi-
ficog, las situaciones y las actividades para cada una de &s-

tas, los materiales y la evaluacién de la Unidad.

Cabe mencionar que el orden en que se presentan las uni-
dades no significan que sea el mismo en el gue se trabajen, y
tampoco que sean las finicas:; la educadora y los ninos tienen
la libertad de cambiarlas o aumentarlas; y su duracibn depen-

deri del interés del nino en el tema.

LIBRO III. Dentro de &l se encuentran los criterios metodold
gicos para cada uno de los ejes de desarrollo:
Preoperaciones 18gico-matem&ticas: Criterios Metodolégicos.

‘Criterio 1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar la re-
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lacién entre todas las clases de objetos, personas, sucesos O
acciones.

Criterio 2.- Aprovechar el inter&s esponténeo de los nifios --
por la cuantificacidn.

Criterio 3. Usar un lenguaje que permita a los ninos la cuan-
tificaciébn.

Criterio 4. Alentar a los nifios a formar conjuntos con obje--
tos mbviles.

Criterio 5. Llevar a los nifios a comprobar con sus companeros
si sus respuestas son o no correctas.

Criterio 6. Observar cémo act@ian los nihos para entender cémo

estdn pensando.

Desarrollo afectivo-social: Criterios metodolégicos:

Criterio 1. Propiciar un ambiente favorable.

Criterio 2. Animar a los nifios a que cada vez sean m&s autdno

mos.

Criterio 3. Animar a los ninos a relacionarse y a resolver --

sus conflictos interpersonales, tratando de coordinar sus pun

tos de cista con los de los demids.

Funcién simbSlica: Criterios metodol&gicos:

los aspectos metodolégicos de dicho eje de desarrollo tiene

sus criterios, mencionaremos los referentes a las activida--

des para el abordaje de la lecto-escritura:

1.- Comprensidn paulatina de la necesidad de la representa--
cién convencional y particularmente de la lengua escrita.

2.- Diferenciacibén entre escritura y otras formas de repre--



sentacidén gr&fica.

3.- Relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla.

4.- Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua es-

crita.

Estructuracién del tiempo y espacio (operaciones infralégicas)

Criterios metodoldgicos:

1.- Juegos
2.~ Juegos
3.~ Juegos
4.~ Juegos
5.- Juegos
6.- Juegos

7.- Juegos

de desplazamiento

de desplazamiento con materiales complementarios.
de desplazamiento con implicacién de reglas.
tradicionales

ciclicos

con arena y agua

de laberintos, rompecabezas.

8.~ Actividades de construccidn

9.~ Medici6n del tiempo

10.- Actividades de mGsica y mcvimiento

11.- Actividades cotidianas

Adem&s de los criterios metodol6gicos contiene un anexo

sobre el desarrollo de las situaciones y la participacién de

padres y educadoras en ellas.

Ahora el programa de ModernizaciSn educativa; se propone:

cubrir con calidad toda la demancda, fortaleciendo la identi--

tidad nacional y los valores nacionales y a la vez que esti--

mule el desarrollo del nifio en un contexto pedagdgico adecua-
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do a sus caracteristicas y necesidades.

Se pretende ademds integrar un modelo curricular acorde
al nino mexicano y a cada regi6n, dar mds apoyos, atender las
zonas marginadas y rurales, hacer participe a la sociedad e -

implantar un nuevo modelo curricular para 1991.

Hasta el momento, no se ha implantado a nivel general un
nuevo currfculum, sino que se han brindado apoyos bibliogr&fi
cos amplios y variados para fortalecer las actividades y pro-
gramas de este nivel especialmente en lo referente a matemati
cas y la lengua escrita. Para la filtima se ofrecen notas téc-
nicas sobre aportadores de textos como el cuento, el dicciovna
rio, el peri6dico y el anuncio publicitario. Se muestran sus
ventajas y la forma de relacionarlo con las unidades y situa-

ciones de trabajo cotidianos.

Es necesario mencionar que durante el ano de 1992, se --
han proporcionado a los centros de trabajo bibliograffa don
de se ofrecen tanto fundamentos tebricos como ejemplos prdcti
ticos sobre actividades tendientes al trabajo con los ejes de
desarrollo y con las actividades cotidianas, se propcrciond -

ademds paquetes de material didictico diverso.

Donde actualmente se lleva un modelo curricular diferen-
te al PEP 81, es en las escuelas que laboran con el programa

de la prueba operativa, aunque muchos de los contenidos del -
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primero se incluyen en el segundo. En el estado de Jalisco --
son 4 las escuelas que trabajan con dicha prueba pero el ané-
lisis de su programa se expondrd hasta en el siguiente capitu-

lo.

Pero de vuelta a los programas ¢qué sucede en realidad -

con la escritura en preescolar y en primero de primaria?

En Preescolar "no se propone ensefiar a leer y escribir -
al nifio, sino proporcionarle un ambiente alfabetizador, y las
experiencias necesarias para que recorra, a su propio ritmo,
ese camino anterior a la ensefianza-aprendizaje de la conven-
cionalidad de la lengua escrita, con el fin de gque en su mo--
mento, &ste aprendizaje se dé en forma mis sencilla para el -

nino". (3)

Bien, aunque el Jardin de Nifios no ensefie a leer y escri
bir, sf juega un papel muy importante: acerca 2l nino a la --
lecto-escritura, y ademis se la presenta en su funcién esen-
cial, es decir como un instrumento de comunicacién dentro de
un ambiente natural y esponté&neo, como €l lo ve en su entorno.
Ademds si falta dicho ambiente en el hogar, la escuela debe -

crearlo y proporcionarlo; por eso aclara Paulette Lassalas -

que: "el parvulario equipa al nifio que parte a la conquista

(3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, gufa did&ctica para orien
tar el desarrollo del lengnaje oral YAESQIiLQ_en_&LJﬁJuﬂT

nreescoelar, México, 1988, pp. Z21.
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del lenguaje escrito". (4)

En primero de primaria uno de sus objetivos es el inicio
del proceso lingiifstico que aquf tratamos. Su programa es in-
tegrado; recomienda el método global de andlisis estructural,
pues el nifio aln tiene una visién global del mundo que le ro-
dea. En este método en forma general se trabaja asi: se ini--
cia visualizando enunciados, luego éste se separa en palabras,
después en sflabas y finalmente se afirma la lectura y la es-
critura. Pero en realidad cada maestro utiliza el mé&todo que
quiere, o mezcla &stos, pues finalmente lo que importa es que
al final el nifio pase al siguiente grado, y requisito indis--
pensable es leer y escribir. A continuacibn se examinar&n con

mis detalle el programa mencionado.

Se observa pues como estos dos programas no tienen ila--
cidén el uno con el otro. Ya este tema es antiguo fue tratado
por la Profa. Josefina Ramos del Rfo dede 1970, s8lo que allé
aportaba como solucién que se instalara en el Jardin de Ni-
fios un grado preparatorio a primaria, pero serfa lo mismo, --
dar al nifio algo para que no fuese tan dréstico el cambio, pe
ro finalmente seria un cambio. También sugiere una serie de -

ejercicios que ayudan pero no resuelven el problema.

(4) Paulette, Lassalas. La funcidn del parvulario, en: Desa--—
rrollo lingiifstico y curricular escolar. U.P.N. SECRETA—-—
RiA DE EDUCACION PUBLICA. Ed. SEP. México, D.F. 1990.p.132
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ANALISIS GENERAL DEL PROCGRAMA DE PRIMERO DE PRIMARIA:

La educacidn primaria, busca m&s la formacién que la in-
formacién: "La educacién primaria busca la formacién ingegral
del individuo, la cual permitird tener conciencia social y --
que €l mismo se convierta en agente de su propio desenvolvi--

miento y el de la sociedad a que pertenece". (5)

De acuerdo con los objetivos, este nivel tiene, o debe -
tener un caracter m&s formative que informativo, el nifc -=--
aprende a aprender, se le induce a utilizar la reflexién y
la crftica en la vida social; que tome conciencia de la con—--
gruencia entre el pensar y el vivir para que sea participe de
los valores y metas de 1la comunidad a que pertenece y a la -
vez desarrolle su capacidad de organizacién. Pero diversos --
factores entre ellos el docente, autoridades, etc. en este ni
vel se ha seguido un enfoque completamente diferente; por lo
regular se tiende a llenar al alumno de los conocimientos ne-
cesarios para gue "apruebe", independientemente de si &stos -

conocimientos le son o no (itiles en la realidad.

Al profesor de primer grado se le entrega; El libro para
el maestro y a los alumnos dos libros de texto: primera parte
que se entrega al inicio del curso escolar libro de ejerci- -
cios y lecturas complementando con su libro recortable, y su

segunda parte al finalizar el mes de Enero.

(5) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA., Libro para el maestro de
primer grado, Tercera edicién, México,D.F.1982. p. 15.
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El libro para el maestro y los libros de texto integrados

forman partede uno de los objetivos del programa educativo.

Aquf los objetivos generales se van desglosando de acuer
do a las &reas, que son: Espaiol, matem&ticas, ciencias natura
les, ciencias sociales, educacifn tecnolbgica, educacidn ar--

tistica, educacién para la salud y educacién fisica.

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa
cidn que imparte el Estado las necesidades del nifio y las con
diciones socioecondmicas y politicas del pafs, se han elabora
do para este nivel educativo los siguientes objetivos genera-

les:

- Conocer y tener confianza en s{ mismo, para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

~ Lograr un desarrollo ffsico, intelectual y afectivo sa
no.

—~ Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia -
critica.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio personal y participar activa y racional
mente en la toma de decisiones individuales y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos
de trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Identificar, plantear y resolver problemas.
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- Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetan
do, a la vez, otras manifestaciones culturales.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dog-
matismo y prejuicio.

- Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lec-

tura.

El M&todo Global de Anélisis Estructural es el gue propo
ne el programa integrado de primer grado por ello se presenta
su fundamentacién psicolégica y pedagfgica, asf como su didic

tica y los pasos técnicos adecuados al mismo.

En las sugerencias de actividades para reforzar el apren
dizaje de la lecto-escritura, se divide el trabajo en 8 Unida
des, en cada unidad, se dan sugerencias para los cuatro mSdu-
los, salvo en aquellos gue no presentan gran dificultad en lo

referente a la metodologfia de la lecto-escritura.

En cada m8dulo se presenta el objetivo especifico, la ac
tividad general que propone el programa y que tiene relacién
con el M8todo Global de An&lisis Estructural y la Actividad -
complementaria, que presenta al maestro recomendaciones, --
ideas, o alternativas de trabajo para gue selecciona la mis -

adecuada, segfin las caracteristicas de su grupo y comunidad.

Las unidades del primero de primaria:

Unidad 1: Percepcifn del medio
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Unidad 2: El Niho, la Familia y la casa
Unidad 3: Necesitamos unos de otros

Unidad 4: La Comunidad

Unidad 5: El medio Rural y el Medio Urbano
Unidad 6: Adaptacién al medio

Unidad 7: México mi pais.

Unidad 8: Cambiamos con el tiempo

Ajustes a los {Srogramas vigentes

Como fase previa al establecimiento de nuevos pianes y
programas de estudio para la educacibn bfsica, y de acuerdo -
con las propuestas vertidas por los profesores de todo el ---
pais, se realizaron los ajustes a las situaciones de aprendi-
zaje en preescolar y a los programas vigentes de primaria y -

secundaria.

El propdsito fundamental fue superar defifiencias detec-
tadas en la secuencia tem&tica de las versiones originales, -

tales como repeticiones, carencias o saltos.

Asimismo, los ajustes a los programas vigentes considera
ron, en primaria, la obtencién de los contenidos gque se en--
contraban en los objetivos y la adecuacién de actividades su-

primiendo algunas y reforzando otras.

Los programas ajustados ofrecen una seleccifn, por cada
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4rea o materia, de los contenidos relevantes de primaria.

Esta seleccién esti encaminada a disminuir la presibn a
los maestros por "cubrir" todos los temas sefialados en los --
programas y obedece a la solicitud magisterial de reducir la
cantidad de contenidos para favorecer la atencifn al aprendi
zaje por encima de la ensenanza. El hecho de entregar a los -
maestros programas menos sobrecargados tiene la intencidn de
relativizar los aprendizajes informativos para dar paso a =--
aprendizajes formativos, fin especifico de la educacién bési-

ca.

Los programas ajustados se distribuyeron en todos lcs --
planteles y a todos los maestros al inicio del ciclo escolar

1590-1991.

Para lograr un desarrollo ffsico, intelectual y afectivo
sano, se consideran tres dominios fundamentales del comporta-
miento del nifio, En el &rea Psicomotriz, 4rea Cognoscitiva y

Srea socio-afectiva.

Los propSsitos del &rea de Espafiol en el primer grado:

“El propdsito fundamental de este grado escolar es
el de iniciar al nific en el aprendizaje de la lec-
to-escritura y favorecer el desarrollo de las capa

cidades lingilifsticas cen gue ya cuenta.
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Por consiguiente, se propiciard que se comunique me-
diante diversos lenguajes, para que por medio de es
ta prictica desarrolle actitudes de cooperacién, res
peto y responsabilidad. También se requiere que uti-
lice la lengua como instrumento para impulsar su --

creatividad o imaginacién". (6)

El programa para la Modernizacibn Educativa sugiere en -
su metodologfia para la ensefanza-aprendizaje desde el primer
grado debe partir siempre de la realidad que viven los alum
nos, para que los hechos estudiados tengan significado y sean
interesantes, con el fin de que el propio nifioc sea capaz de -
abstraerlos es decir, participe creativamente en la elabora--

cién del conocimiento.

En el primer grado se propone como método de la lectura
y escritura el Global de Andlisis Estructural, definido por -
la idea de vincular una ensefianza basada en el sincretismo -—--
del nino con un modo estructural de analizar los enunciados y
las palabras, para propiciar el conocimiento activo y compren
sivo, el programa integrado permite que todas las &reas con--
cluyan en la lectura, ya que a través de ella el alumno se soO
ciabiliza, expresa sus necesidades, sentimientos y es una vfa

de acceso a otros aspectos del saber.

(6) S.E.P. PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA 1989-1994.
Ajustes al Programa Vigente en la Educ. Primaria. Méx. --
1989, p. 7.
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B) ALTERNATIVAS DE ESTUDIO PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO-

ESCRITURA EN LA PRUEBA OPERATIVA EN JALISCO

LA PRUEBA OPERATIVA EN PREESCOLAR

En el Estado de Jalisco, la prueba operativa en el pri--
mer nivel de educacién b&sica, se trabaja en cuatro centros
escolares, en los cuales, antes de la estatizacibn, 2 pertene
cfan al sistema federal y 2 al sistema estatal, es conocido -

que ahora los 4 son del mismo sistema.

A continuacibn se analizar& la propuesta de Programa Na-
cional de Preescolar, Prueba Operativa, dentro del curso 1991
1992. La educacién preescolar, propicia el desarrollo arméni-
co del nifio de 4 a 6 anos de edad, en sus caracteristicas --
afectivas, sociales, ffsicas y cognoscitivas, para elloc se —--
elabora una propuesta gue se estructura por campos de conoci-
mientos, contiene propésitos, nficleos tem&ticos y situaciones

did&cticas.

Las acciones que se realicen se sustentan en 8 lfneas de

formacién y se dan en forma globalizada.

La propuesta actual se articula con los tres niveles: --

preescolar, primaria y secundaria.

lLos fines de la educacién preescolar tienden al desarro-
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1lo armbénico de los nifios y son:

LINEAS

Fomentar el conocimiento y respeto a los sfimbolos pa-
trios y la historia nacional.

Favorecer la colaboracién en acciones para organizar
el trabajo personal y grupal respetando normas.
Favorecer el conocimiento de la utilidad y estructura
de la lengua en la prédctica e iniciar el conocimiento
e interpretacifn del mensaje escrito como medio de co-
municacibn.

Favorecer las relaciones de clasificacibn, seriacién y
correspondencia entre objetos.

Propiciar reflexidn sobre la transformacifén y la tecno
logia.

Reccnocer sus tradiciones, costumbres y festividades.
Conocer y conservar su medio natural.

Promover normas y h&bitos de alimentacidn e higiene co
mo fomento a la salud.

Conocer y manejar su Cuerpo

Impulsar su creatividad

Favorecer su identidad personal con respeto hacia los

demés.

DE FORMACION
Identidad Nacional y Democracia
Solidaridad Nacional e Internacional

Cientifica
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- Tecnolbgica

- Estética

- En comunicacién
- Ecolégica

- Para la salud

Todas estas lineas se engloban en vivencias totalizado--

ras, asf como los siguientes perfiles de desempefo:

- Practica juegos y realiza actividades ffisicas y creati
vas con las que expresa sus emociones y afectos.

- Aplica h&bitos de seguridad, higiene y orden.

- Interactfia, utilizando su lengua materna con nifios y -
adultoes.

- Coopera y participa en juegos de grupo y acepta raglas.

- Actividades con coordinacibén fina.

- Actfia con autonomfa con nociones de espacin, tiempo, -

causalidad y juicio moral.

LINEAMIENTOS DIDACTICOS

Situacibn Did&ctica: es una propuesta conjunta educadora

nifios, con acciones de los ninos, en base a su realidad coti-
diana y que est& conformadas con actividades integradoras co-

mo hagamos, juguemos, etc. gue expresan accidn.

Nucleos temiticos: Estos son una gufa para adquirir los
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elementos minimos de conocimiento, valoracién y participacién

social.

Esta propuesta considera los siguientes:

"~ Conozcamos nuestra escuela y organicemos nuestro sa-
16n.

- Conozcamos nuestro cuerpo y cuidemos nuestra salud.

- Conozcamos y representemos a nuestras familias.

- Conozcamos cbmo es el lugar en donde vivimos.

- Valoremos el trabajo de algunos miembros de la comuni
dad.

- Cuidemos y aprovechemos lo que la naturaleza nos ofre
ce.

- Conozcamos y cultivemos plantas, aprovechemos 1los be
neficios que nos brindan.

- Conozcamos y cuidemos a los animales de nuestra comu-
nidad, aprovechemos los beneficios que nos brindan.

- Aprovechemos y cuidemos los recursos de nuestra comu-
nidad en la elaboracifn de objetos fitiles y/o artisti
cos.

- Observemos y experimentemos cambios y transformacio--
nes en los seres vivos y en las cosas.

- Participemos en la preservacibn del equilibrio ecolé-
gico.

~ Conozcamos, utilicemes y representemos a los medios -
de transporte.

- Conczcamos, utilicemos y representemos los medios de
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comunicacidn.

- Participemos en la comnmemoracién de fiestas nacionales
y en las tradiciones de nuestra comunidad.

- Participemos en algunas actividades de beneficio comdn.

- Establezcamos y practiquemos normas de seguridad, or--
den e higiene y/o sociales.

- Utilicemos los servicios e instalaciones sociales, cul
turales, deportivas y recreativas de la comunidad.

- Conozcamos y participemos en las manifestaciones artis
ticas de la comunidad.

- Apreciemcs manifestaciones culturales de otros pue- -

blos". (7)

Bhora en el proceso Did&ctico se planear§, realizarén y
evaluarin las actividades, propuestas por los nifios y se pon
drsn en accidn a través de las situaciones didécticas, mismos

que se enunciarin en la planeacidn y su registro.

La organizacién del espacio fisico del material y del mo
biliario ofrecer&n al nifio la posibilidad de interactuar in-
dividual y grupalmente, con libertad para moverse y manipula-
cién de material. Ademds se proponen los rincones de material

vara los ninos.

(7) SEP. Propuesta de Proorama Nacional de Preescolar, Progra
ma para la Modernizacidn Educariva, Prueba Operativa, SEP.
Curso 1991~1992, p. 15.




31

ORGANIZACION DE CONTENIDOS POR CAMPOS DE COMOCIMIENTO

Los campos de conocimiento s8lo se presentan aisladamen-
te por cuestidn de planeacién, pero al nino se le ofrecen en
forma globalizada. Cada uno de estos campos tienen sus propé-—
sitos y contenidos; y son: Ciencias Sociales, Matemé&ticas, --
Lenguaje Oral y Escrito, Apreciacién y Expresién artfstica, -

Naturaleza, ciencia y tecnologfa y Educacién ffsica.

Dentro del campo del lenguaje oral y escrito se pretende
que el nifio comprenda la utilidad de la escritura como medio
de comunicacién, su funcibn, lo que es leer y algunas conven-
cionalidaddes de la misma. Para ello se debe propiciar gue el
nifio tenga contacto con diverso material escrito y actfie so--
bre ello, pero siempre respetando su ritmo en el abordaje de

este proceso.

CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION:

En preescolar la evaluacién es continua y permanente a -
través de la observacibn; a la vez es m&s cualitativa que --
cuantitativa, tanto en forma individual como grupal, con indi
cadores de cooperacién, independencia, creatividad, respeto -
al medio ambiente, salud y criticidad. Adem&s el punto de com
paracién para evaluar a un nifio serd el propio nifo, y no --

otros.



32

Tambi&n dentro de la propuesta se pretende involucar a -

los padres y la comunidad.

Esta es pues una breve explicacifn de la propuesta que -

actualmente se lleva a cabo mediante la prueba operativa.

LA PRUEBA OPERATIVA EN PRIMERO DE PRIMARIA

Los programas organizados de manera globalizada hacen é&n
fasis en el grado de desarrollo en que se encuentra el alum--
no, y estructuran sus contenidos a partir de y en relacién --
con las vivencias, las experiencias y los intereses inmedia--
tos del nifio, socializados en la situacifn escolar; responden

a la manera en que el nifio pequeno capta las cosas a su alre

dedor.

La globalizacién no consiste en la simple yuxtaposicién
o mezcla de contenidos de diferentes disciplinas, sino que -
deben seleccionarse y organizarse de manera l6gica y natural,

por su relacién con un punto central que les da sentido.

Los contenidos de una materia de globalizacifn no se pre
sentan en forma secuenciada en el texto del programa; el maes
tro al planear su clase, determinard el orden en que los iré

abordando con sus alumnos.

la tarea fundamental de este primer grado es la adquisi-
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cidn de la lecto-escritura y los conocimientos iniciales de la
matemitica, preocupacidn que en la mayorfa de los casos hace
olvidar al maestro los contenidos del resto de las materias;
por ello es necesario recordar que la presente propuesta bus-
ca desarrollar en el alumno todos los elementos que conforman
su personalidad, en otras palabras, se pretende una formacibn

integral.

Con base en estas consideraciones se ha disefiado la si--

guiente estructura:

Espafiol, Matem8ticas, El Nifio y la Sociedad, El Nifo y -

la Ciencia, Educacién Artfstica y Educacién Fisica.

as{, adem&s de la adquisici6bn de la lecto-escritura y --
los conocimientos iniciales de la matemdtica, se pretende el
fortalecimiento de h&bitos, actitudes y valores, que le permi
tan al alumno, conservar su salud y una integracidn mayor a -
los grupos sociales que le son mis préximos, asi como la iden
tificacién de los simbolos patrics como elementos de la iden-

tidad nacional.

En este grado, a través de la observacién directa y diri
gida, de los seres y fenfmenos de su entorno asf como la expe
rimentacidén el alumno se acercard al cconocimiento de la natu-
raleza; desarrollari habilidades y destrezas en el manejo de

materiales y utensilios necesarios para sus tareas escolares.
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En todas las materias se propone que el alumno indague, mani-
pule objetos, observe directamente los fenSmenos sociales y -
naturales, partir del juego, de lo conocido por el nifio; de -
sus experiencias, sus lenguajes, sus representaciones plésti-
cas, numéricas, escritas o verbales, en suma, de los aprendi-

zajes que el alumno ha adguirido a través de sus vivencias.

A continuacifn se presentan los objetivos de aprendizaje

del 3irea de Espafiol:
- Descubrir a la lengua oral y escrita como el me--
dio mis eficaz de comunicacién.

- Desarrollar sus capacidades linglifsticas: escuchar,

hablar, leer, escribir.
- Adquirir el instrumento de comunicacién escrita.

- Estimilar su capacidad de apreciacifn hacia tex-

tos literarios". (8)

(8) S.E.P. Propuesta de Programa Nacional de primero de pri-
maria, Programa pera la Modernizacién Educativa, Prusba =
Operativa, S.E.P. Curso 1991-19%92. p. 23.
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ESPAROL

ENFOQUE Y FINALIDADES

La inclusidn de la materia de Espanol en el plan de estu
dios Qe Educacibén Primaria atiende, entre otras cosas, a la -
necesidad que los educandos tienen de contar con un espacio -
que de manera gradual y sistemdtica, les permita acrecentar -
sus capacidades y habilidades lingiifsticas -escuchar, hablar,
leer y escribir- para comunicar a otros lo que piensan y sien

ten.

El propb6sito es que, mediante el lenguaje, el nifo ad- -
quiera un mayor entendimiento de su mundo. Por ello, su expre
sién por medio de la mimica-gestos y movimientos- asi como a
través de garabatos, dibujos, trazos y expresiones verbales -
diversas, constituyen valiosas manifestaciones del pensar y -
sentir infantil. Ellas son el sustento para establecer una in
tercomunicacién constante y los medios para alcanzar, planos
més especificos tales como la adquisicidn de la lectura y de

la escritura.

A fin de permitir un tratamiento m&s didéctico de los --
contenidos de la materia, se propone una organizacidn que per
mita que en las actividades fluyan, de forma natural, los ele
mentos fonéticos, léxicos, semdnticos y sintécticos de la --

lengua, para evitar que divisiones rfgidas obstaculicen lo --
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que la materia pretende. Con ello se intenta dar un mayor pa-
so a un determinado aspecto de la comunicacién y que, atGn den
tro de esta organizacibn, el maestro pueda entrelazar los con

tenidos de los siguientes aspectos:

~ Comunicacidn Funcional
- Redaccién y Correccidén de Textos

- Apreciacibn y Expresifn Literarias

Mediante la Comunicacién Funcional se intenta fortalecer
el lenguaje oral del nifio, conservar su espontaneidad e ini--
ciarlo en el registro de las palabras gque pronuncia, a fin de
que advierta la diferencia con respecto a otras formas de len
guaje (mfmico, grdfico) y perciba la precisidn y economfa del

lenguaje verbal.

En Redaccidn y Correccién de textos se propone que el --
alumno rebase la parte efimera del lenguaje oral; por ello, -
se d8 &nfasis a la escritura, como resultante de la necesidad
de fijar ante un papel (mediante graffas, en este caso), lo -
que se piensa o se siente, a fin de poder leerlo en otro mo--
mento (trascender en el tiempo) y valorar la posibilidad de -
leer a un emisor ausente (trascender en el espacio). Asi, a -
fin de entender y ser entendido a trav&s de la palabra escri-
ta, los nifios apreciar8n el valor de lo correcto y, conse-- -
cuentemente, podré&n llegar a confrontar y corregir sus escri-

tos.
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En Apreciacién y Expresibén Literarias, el grado y la ma-
teria intentan incrementar la sensibilidad entre las manifes-
taciones literarias de su nivel, mediante actividades que per

mitan al alumno:

- Disfrutar al ofr relatar cuentos breves;

- Sentir, memorizar y recitar rimas sencillas; y

- Actuar para ser determinados personajes en escenifica-
cibén de cuentos, vislumbrar asf, en la palabra litera-
ria, la posibilidad de encontrarse, a veces, inmerso
en el personaje de la aventura fant8stica que, al fi--

nal del curso, ya logre leer.

En consideracifn a las propuestas o recomendaciones del
magisterio, que propugnan por la conveniencia de abordar la -
ensenanza de la lecto-esctitura con el método que cada maes-—-
tro considere mds acorde con sus alumnos y sus circunstancias
especificas, se presenta a continuacién informacién sobre en
foques y marchas metodol8gicas para el aprendizaje de la lec-
to-escritura, con el fin de que el docente tenga una visibn -
amplia de cbémo proceder en su préctica laboral y elija la me-
todologia para trabajar. Por otra parte, independientemente -
de la seleccién gque el maestro haga, este primer grado preten
de que los escolares dominen maylGsculas y minfisculas de la —_
letra script, y gue visualicen y ejerciten la letra cursi-

va, dejando para los anos siguientes su dominio y/o uso.
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Ain en la diversidad de los medios de comunicacidn en --
que el mundo actual estd en excelencia. Asi la ensenanza de -
la palabra escrita amerita ir m&s alld del c6digo y de su fun

cibén social en los pueblos.

El nifio va a aprender a leer con cualquier método, en -~
m&s o en menos tiempo segfin -el sujeto de aprendizaje
-el uso del lenguaje que su entor
no reclama
-la metodologfia acorde para las -

circunstancias.

Refiri&ndose al proceso psicolbfgico que intervienen en -

algunas etapas del aprendizaje referente al punto de partida.

ANALITICO

EL METODO DE MARCHA ANALITICA comienza por el todo para lle--
gar a las partes y una vez realizado el andlisis se procede -
nuevamente a la sfntesis. En el caso de la lectura, se inicia
con un enunciado o palabra, se continfia con las sflabas y la

letra, la cual integra finalmente con un proceso de sfintesis.

Lo anteriormente dicho puede esguematizarse de la siguien

te manera:
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ANALITICO

PARTE DE ENUNCIADOS
LLEGA A LA LETRA

UTILIZA LA SINTESIS
PARA INTEGRAR EL PROCESO

Algunos Mé&todos:

- Té&cnica Freinet (Celestfn Freinet)
Global

- Método Global {(Ovidio Decrély)

- Nueva Senda (Alfredo y C. Basurto)

Sus alcances:

Metodologfia acorde al Sincretismo Infantil

- Enfatiza la comprensién de la lectura al partir de - -
enunciados, propuestos por el nifio, ademis de los indi
cados por el texto.

- Se desarrolla el gusto por la lecto-escritura.

-~ Induce a la reflexidn de lo que se lee.

SINTETICO

El método de marcha sintético parten del elemento para -
integrar el todo; Parte de la combinacidn de los elementos --
constitutivos (sonido de letras y sflabas) en unidades mis im

portantes; palabra, frase y enunciado.
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La atencidn se concentra en el descifrado de los signos.

La escritura de sflabas para la integracién de la palabra.

Mé&todos desarrollados:

Silabario de San Miguel

De deletreo
Mantilla No. 1

Onomatopéyico G.T. Quintero)
Fonético Aprendizaje de la lestura-escritura

(Carlos A. Carrillo)

Sus alcances:
- Se realiza en un tiempo breve

- Propicia una buena ortografia

Limitaciones:
- Su proceso es mds lento
- Método opuesto al sincretismo infantil
- El nifio incurre en el deletro y silabeo
- Poca comprensién de lo lefido (lectura mecé&nica)
- Aprendizaje mec8&nico (por repeticién de elementos sin
sentido) lo que causa la pérdida del gusto por la lec

tura.

El drea de espanol dentro de la Prueba Cperativa, en la
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lecto-escritura (marcha analftica) proporcicna al alumno (pro

puesta de libro para el alumno parte 1 y 2)

PRIMERA ETAPA
VISUALIZACION DE ENUNCIADOS
Mis sentidos

Esta es mi familia

fQué rica comida!l

{Qué bonitos colores!

SEGUNDA ETAPA

ANALISIS DE ENUNCIADOS EN PALABRAS
Me gustan los animales

iVamos a la escuelal

¢C6mo nos comunicamos?

Todos trabajan

Los animales de la selva

TERCERA ETAPA
ANALISIS DE PALABRAS EN SILABAS
Vocales

Nos alimentamos

- Ana come arroz con papas... Aa

Elena hace la ensalada..... Ee

- Omar come mole rojo ceesese 00

- Irma cOocina riCoO ..eescecesa Ii

Ulises COMe UVAS s.sessasssss UU
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Consonantes
Sergio siembra semillas ..... Ss
¢C6mo son las plantas? ...... Tt
AyudamosS @ MamM& ..eesrsasenen Mm
iMe gusta mi escuela! ....... Pp
El lago y la luna .....s=.-.. Ll
Los borregos de Beto ..... ... Bb
La vacuna es salud ....susees Vv
Las plantas nacen y crecen .. Nn
¢Qué hago en el dfa? ........ DA
1Que llueva? jQue llueva! ... L1 11
La yunta de GOYyO ..... w ieeeas YY
1C6mo es tu casa? ........... /K/c/
Viajando en ferrocarril. .... /r/
La fieste de mi pueblo ...... Ff
Chema y su familia .......... Ch ch
Cuidemos el agua ..... veenees 19/
Un paseo a Zacatecas ........ 22 S
Las fiestas del ano. ..... ... Nn
Gilberto y sus amigos ....... ge-gul
La tienda de don Jaime ...... JJ

México, mi paisS .....ceeee... Xx Hh " (9)

{9) S.E.P. Propuesta del libro para el alumno. Lecto-escritu
ra {marcha analitica) Educacidén Primaria, programa para
la modernizacidén Educativa Prueba Operativa, 1989-1984.

p. 5-7.




"Ejemplo de ejercicio del libro para el alumno:

Completa los enunciados.

1.- COmo arroz con

2,- come carne
3.- Su sirve la
4.- Ellas toman de

- Maestro(a) elija un enunciado, puede ser

el primero.

analice la palabra y después la.vocal en estudio,

pregunténdole a los ninos [d6nde dice? ....". (10)

(10) Id. p. 59.

43
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El Srea de espafiol dentro de la prueba Operativa, en la
lecto-escritura Marcha Sint&tica). Proporciona al alumno --
(propuesta de libro para el alumno parte 1 y 2)
"TEMAS. Libro parte 1
fCuidado con las ratas!
~ Ahf viene el tren
- Detén el caballito
~ iqué susto!

- ¢Eh...cbmo dijo?

- Conoces las serpientes?

- Vamonos de paseo

- Nuestros alimentos

- Tic, tac, dice el reloj

- Linlfn, el perrito saltarfin
- Jacinto estéd cansado

- Fitf el gatito enojén

- Nuestras fiestas Patrias

- La gallina cocorocd

- Loro -lorito

- Homenaje a los héroes

- Cuidemos nuestro cuerpo

- Tus deditos

- Salta los charcos

- La sierra del Sefor Llamas
- Los borregquitos

- El nino llora

. = La yunta



- Las hormigas

- E1l venadito

- La zorra feliz

- El1 guingué

- México, mi pafs

- Wiliberto

- Visitemos el kiosko

- Vamos al circo

- Guillermo toca la guitarra
- El1 germinador

- El pingliino de juguete

- Completa el abecedario

Temas del libro parte 2:
Todos trabajamos

Animales viviparos

Nuestro pasado

Animales que hacen del huevo
Animales oviparos y viviparos
Mi pais

Cuidemos nuestro cuerpo

Los dedos nos sirven para...
Agua pasa por mi casa
Nuestras herramientas de trabajo
Nuestro vestido

Soy niio

Queremos a nuestros campesinos

45
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Limpio mi casa

El verde es vida
Respeto y convivencia con los demés
iQué quieres?

Mi salud es importante
Aprendo en la escuela
Visitemos el mercado
Hoy fuimos al circo

De paseo con mi familia
Los girasoles

Dfias de lluvia

Abecedario". (11)

(11) S.E.P. Propuesta del Libro para el alumno. Lecto-escri-
tura (marcha Sint@tica) BEducacién Primaria, programa pa
ra la modernizacidn Educativa en la prueba operativa. -
1989=1984. p. 3-4.
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"Ejemplo de ejercicio del libro para el alumno:

Ahf viene el tren... U, u, u.

AL AL Y .

¢Has visto un tren?
¢C6mo sabes que se acerca?
;C6mo se escucha su sonido?

¢Alguna vez has viajado en tren?

Maesfro: Platigue con sus alumnos sobre el tema del transpor
te.
Organice el juego de la méquina.
Necesidades B&sicas de la Fami-
lia.
Transporte”. (12)

(12) 1Id. p. 13.
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LINEAMIENTOS DE EVALUACION

Este primer grado permite ver claramente el desarrollo
del proceso en la adquisicién de la lecto-escritura de cada
escolar. Esto demanda una evaluacidn continua en dos senti--

dos:

ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El proceso ensehanza-aprendizaje configura las situacio
nes y actividades para el inicio, progresiSn o reforzamiento
del aprendizaje, segfin lo requiera cada alumno, lo que impli
ca un dinamismo intergrupal y una constante formacifn de --
equipos afines, en necesidades especificas de retroalimenta-

cién, en su formacibn acad€mica.

En el proceso de la adquisici6én de la lengua escrita, -
el maestro puede apreciar indicadores b&sicos en cada uno de
sus alumnos, como son:

- La deteccién de la correspondencia sonora de la pala-

bra oral con la palabra escrita,

- La interpretacién de la relacién imagen-texto.

- El reconocimiento de la s{laba dentro de la palabra.

- Una actitud reflexiva ante la lectura.

-~ El1 interés ante la palabra escrita y su funcién so--

cial.

- El empeno por clarificar sus redacciones, ya sea por
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el mensaje que desea emitir o por la legibilidad de -

su letra.

El registro de este proceso evolutivo indica al docente
dénde y cémo acentuar la ensefanza a fin de que ambos -maes

tro y alumno- alcancen la meta preestablecida.

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

Otra opcibén para la ensefianza de la lecto-escritura den
tro de la prueba operativa, es la Propuesta para el aprendi-
zaje de la Lengua Escrita, esta fue originalmente disefiada -
por la Direccién General de Educacibén, para grupos integra--
dos. Estos grupos se conforman por ninos que por una u otra
razén no pudieron cumplir con el programa de lecto-escritura
de primer afio. TeSricamente se basa en la psicogenética de -
Piaget segiin la cual el nifio construye su propio conocimien-
to, mediante la observacién del mundo circundante, su accién
sobre los objetos, la informacién que recibe del exterior y
la reflexién ante los hechos que observa; forméndose asfi el

concepto de aprendizaje.
En el proceso de aprendizaje intervienen la maduracién,
la experiencia, la transmisién social y sobre todo, la acti-

vidad intelectual del propio sujeto.

Durante el aprendizaje el maestro debe tener en cuenta
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que el nino es un sujeto activo, donde sus errores son cons-
tructivos, necesita comprensién, estimulo y apoyo de parte -

de los adultos.

La adquisicién de la lengua escrita. De acuerdo con el
presente trabajo, la escritura se inici6 por la necesidad del
hombre y de los pueblos de marcar sus pertenencias, comuni--
carse a distancia para recordar hechos, para expresar sus --
sentimientos, necesidades o creencias, 0 para transmitir a -

los demd3s el fruto de su creacidén cientffica o artistica.

En el nino la adguisicibn de esta lengua, sigue m8s o -
menos el mismo proceso, y en €l se establecen 3 grandes nive
les de conceptualizacifn: Presimb8lico, presilébico, silébi-

co-alfabético.

Concreto o presimb&lico: aqui los ninos aln no han descu

bierto que la escritura remite a un significado.

Presildbico: Han descubierto que la escritura representa
algo y puede ser lefda o interpretada, sin comprender aln la

relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla.

Sil&bico: Cuando el nifio formula esta hipStesis piensa -
que en la escritura es necesario hacer corresponder una letra

o cada sflaba emitida.
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Existe también un periodo de transicidn entre las concep
ciones sildbicas y la alfabé&tica por lo que se le llama sili

bico-alfabética.

Y cuando el escolar utiliza letra para cada sonido lle-
ga asf a establecer una correspondencia entre fonema y le- -

tra, se dice que se encuentra en el nivel alfabé&tico.

Ademds del sistema alfab&tico en sf, el nifio debe descu
brir otras caracterfsticas de sistema de escritura como: la
direccibn, la diferencia entre letras y nlmeros y signos de
puntuacién. Para todo esto el infante requiere de apoyo, com—

prensibn y respeto tanto de sus padres como del maestro.

Ahora en el presente trabajo las actividades que se pro
ponen a desarrollarse por los ninos aparecen en el libro y =
en un paquete de fichas, estas actividades son solamente al-
gunas de las que puede realizar el docente con sus alumnos,
pues de acuerdo al trabajo del grupo &stas se pueden enrique

cer.

Para su utilizacidn tanto las actividades generales co-
mo particulares lleven una simbologfa que indica cémo se lle
varén a cabo: hay actividades individuales, en equipo y por

grupo.

Las fichas contienen sugerencias de actividades; son --
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100 y estdn divididas en cuatro colores:

Las fichas de color rosa: se integran de actividades --

grupales tendientes a la socializacién y cooperacidn grupal.

Las fichas de color azul: las actividades que aqui se -
presentan favorecen el paso del nivel simb6lico hacia el si-

1l&4bico.

Las fichas de color amarillo: inducen del sil8bico al -

alfabético.

Las fichas de color verde: Estas actividades permiten -
ampliar el conocimiento del lenguaje escrito, cuanto ya lo--
graron comprender las caracterfsticas alfab&ticas del siste-

ma de escritura.

La numeracién de las fichas es de acuerdo al grado de
dificultad pero esto no significa que se deba sequir ese or-

den, se pueden repetir o intercambiar.

Para la planificacifn de las actividades el docente de-
be tener en cuenta este nivel en el que se encuentren los ni
nos; ademds el aula, las mesas de trabajo, la biblioteca y -~
los diversos materiales deben disponerse en tal forma que --

permitan tanto la libertad como el trabajo en equipo.
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Las Actividades Generales: "se llevan a cabo durante to
do el ano y con la totalidad del grupo, independientemente -
de que cada alumno responda a ellas de acuerdo a su propio

nivel de conceptualizacibén". (13)

En la conduccién de estas actividades se debe estable--
cer el conflicto cognitivo, hacer que participe la mayor par
te de los alumnos, estimular la confrontacién de opiniones,
y lograr que los nifios anticipen. Las actividades generales
sdn:

- Identifican portadores de texto

- Aprovechamiento de material escolar
- Juegos de adivinanza

- Anticipan el contenido de un texto
- Anticipacién con apoyo en la imagen
- El préstamo de libros

~ Trabajo con libros de cuentos

- Interpretan las imigenes del cuento
- Descubren la relacifn imagen-texto
- La direccibn de la lectura

- Leen cuentos

- Inventan cuentos

~ Modifican cuentos

- Escenifican cuentos.

(13) S.E.P. OEA, Propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita. SEP. México, 1984, p. 119.
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ACTOS DE LECTURA Y ESCRITURA

~ Presencian y participan en actos de lectura
- Identifican actos de lectura

- Diferencian entre hablar y leer

- Diferencian la lectura de otras acciones

- Identifican la lectura silenciosa

~ Descubren distintos tipos de letra

- Hacen intentos de escritura

- Colecciones de palabras

- Los dictados

- El uso del alfabeto

- El1 trabajo con el nombre propio

- Andlisis y comparacién de nombres

- Las letras que componen los nombres

- Buscan palabras que empiezan igual que el nombre propio
~ Adivinan un nombre escrito

- Enriquecen el tarjetero

- Nombres propios en enunciados

- Planificacién de actividades con los nifios
- Los &lbumes

- Diario del grupo

- Los libros de texto.

Todas las anteriores son las actividades generales, las
fichas muestran las actividades especificas de acuerdo al ni-
vel de conceptualizacibn, ya sea del grupo o del nific en las

actividades individuales.
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C) INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO
ESCRITURA EN NINOS DE 5 A 7 ANOS EN BASE A LA TEORIA PSI

COGENETICA

Puntos de vista de autores sobre este tema

En su infancia tanto en el hogar como en la escuela, el
nino es activo, indaga, busca y pregunta y por lo tanto no -
puede estar alejado del lenguaje escrito; si bien es cierto
que ha tenido m&s contacto con el oral, como sujeto cognos—-
cente que es, ve en la escritura algo novedoso y gquiere cono
cerlo, enfrent&ndolo como objeto de conocimiento. "La lengua
expresa en forma oral y escrita; la primera es el medio de -
comunicacidn mis poderoso, por ser la forma m&s econfmica de
expresién, el cb6digo més generalizado a todos los miembros -
de la comunidad y de interaccifn directa entre los hablantes;
la segunda constituye un aporte cultural y se construye a —--

través de un proceso gradual de aprendizaje". (14)

De acuerdo a la teorfa psicogenética, para aprender a -
leer y escribir, debe darse un largo proceso, durante el --
cual, con los mecanismos de asimilacifén y acomodacién, descu
brird poco a poco los elementos y las reglas de formacién de

la escritura. Este es un proceso largo que se inicia antes

de que el nino llegue a la escuela.

(14) S.E.P. Did&ctica de la literatura infantil, Mé&xico, 1988.
pdg. 13,
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En el marco de este trabajo se analizard el estadio gue
corresponde a la edad de cinco a siete afios, que es laque re
gularmente tienen los nifios de tercer grado de preescolar y

el primero de primaria.

Piaget utilizd el método clfnico en su estudio con los
nifios donde se incluye la observacidn y realizacién de una -
sdrie de entrevistas largas y no estructuradas, con pregun--
tas y ensayos conforme a las respuestas de cada nifio. Con es
tos estudios describib el desarrollo de los procesos cognos-—
citivos, que se dan invariablemente en todos los humanos, pe
ro que tiene relacidn directa con el contexto circunstancial;
de tal forma que en unos se da antes que en otros; y los di-

vidid en cuatro grandes periodos:

A) El primer perfodo: inteligencia sensoric-motriz; que
llega de los 0 a los dos ahos de vida.

B) Le sigue el preoperatorio: gue abarca aproximadamen-
te de los 2 a los 7 anos.

C) El1 tercero es el de las operaciones concretas situa-
do entre los siste y once anos; y:

D) Las operaciones formales a partir de los doce o tre-

ce anos.

Los nifos incluidos en este estudio se insertan en el -
periodo preoperacional. No se analizar&n todas sus caracte—-

risticas detalladamente, s6lo aguellas exclusivas de los -~
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cinco a los siete afos, y las que tienen més relacién con
el lenquaje. Este periodo se divide en dos etapas: la egocén
trica de los dos a los cuatro afios, y la intuitiva de cinceo
a siete. Aquf la funcién simbblica tiene un gran desarrollo,
se toma conciencia del mundo, aunque en forma personal y sub
jetiva, y se fomentan los juegos simbSlicos. Su lenguaje es
lo que le permitird una interidrizacibén y empleard signos --
verbales sociales y transmisibles oralmente. Sigue con la ne
cesidad de experiencias concretas y la intuicibn directa; es

muy importante para &l la afectividad.

CARACTERISTICAS DEL NIRO EN LA EDAD DE 5 A 7 AROS

Las teorfas sobre el desarrollo infantil han logrado --
precisar una serie de caracterfsticas del nino que ayuda a -
todo educador a adoptar medidas pedagfgicas apropiadas a si-
tuaciones concretas. Con esta finalidad se presentan a conti
nuacién algunos rasgos especificos del nino en esta edad, --
sin pretender afirmar que estos sean los finicos, ni necesa--

riamente se den en todos en esta edad.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y -
no es posible determinar con exactitud el paso de una etapa
evolutiva a otra, menos aln las diferencias de una edad a --

otra.

Con todas las limitaciones que esto supone, las investi
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gaciones que ha realizado la psicologfa en el aspecto evolu-
tivo de las personas siempre representarén para el maestro -

un marco de referencia de suma utilidad.

En nifio en el ingreso al sistema escolarizado, signifi-
ca para €l una serie de cambios, ya que se inicia en la ad--
quisicidn de actitudes, habilidades y conocimientos de mane-

ra m&s sistemdtica.

A esta edad comienza a tener necesidad de relacionarse
con sus compaferos, pero afin conserva cierto individualismo,
debido a que sigue centrado sobre su propia actividad. Al --
conversar lo hace consigo mismo aunque se dirija a los de--
mds y, al no ser capaz de entender puntos de vista se le di-

ficulta sintiéndose por momentos solo.

Hacia el adulto tiene sentimientos de afecto y temor, -
por lo que las reglas que emite las obedece sin cuestiona- -
miento, pero cuando no estd presente, sigue las propias sin

considerar las de los otros.

Piensa que las cosas tienen vida y poderes, asf{ como --
aparecen, desaparecen e incluso pueden surgir de la nada, --
por eso al percibir un sucedo, le da una aplicacifn migica -

que para &1 tiene sentido.

Percibe el todo pero no las partes que lo conforman, --



59

por lo que finicamente describe rasgos muy evidentes de los -
objetos, como color, tamano o forma; y, puede hacer conjun--

tos utilizando s6lo una de estas caracteristicas.

En esta edad el nifio se esti preparando para nuevos cam
bios que permitan desarrollar sus habilidades y destrezas; -
es decir, su coordinacifn motriz gruesa se estd afianzando,
puede recortar y pegar figquras grandes, iluminar sin salirse
del contorno, caminar sobre una lfnea, saltar y correr sin -

tropezarse, aunque sus movimientos son torpes.

Comienza a trabajar su coordinacién fina que le ayudaré
a conocer su esquema corporal y prepararse para hacer movi--
mientos m4s complejos como los utilizados para la lecto-es--

critura.

En general se encuentra en un periodo de transicién; de
estar centrado sobre su cuerpo a la descentracifn; de tomar
en cuenta s6lo su punto de vista a aceptar el de los dem&s,
de sblo percibir el todo a diferenciar sus partes; de haber
principio o final,a ir y venir de uno a otro punto. Por lo -
que es importante que el maestro trabaje con actividades gru

pales para propiciar este desarrollo.

Este perfiodo abarca aproximadamente de los finales de -

los dos anos de vida, hasta aproximadamente los seis arnos.

De acuerdo a los estadios del desarrollo segln Jean Piaget.
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Durante este perfodo se da un gran proceso tanto en el
pensamiento como en el comportamiento, puede ademfs realizar
algunas representaciones elementales (acciones coordinadas -

interiormente) y desarrolla su lenguaje.

Aunque ya puede imitar algunos modelos, alin sus repre--
sentaciones se basan en la accidn, pero a medida que se desa
rrollan la imitacidén y la representacién, inician los actos

simbélicos.

Puede integrar cualgquier objeto en su esquema de accién
como sustituto de otro objeto. Inicia pues el simbolismo, y
durante su estancia en preescolar y en primero se busca desa
rrollar &ste lo m&s posible, a fin de que pueda entender los
contenidos posteriores. Para €1 un palo puede ser un caballo

y les da vida.

En los problemas pricticos aun necesita de su accién pa
ra representarla; con la mimica simbSlicamente ejecuta la ac
cién que anticipa (por eso las gesticulaciones pueden repre-

sentar dificultades o acciones).

Como vemos la funcidn simb8lica tiene un gran desarro--
110 entre los 3 y los 7 afos. Con las actividades lfidicas o
juegos simb8licos va descubriendo el mundo aunque en forma -

deformada.
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En su juego, representa situaciones para &l impresionan
tes, o incomprensibles; y no es capaz de separar la accidén -
propia y el pensamiento. Para el nifio el juego simb6lico es
un medio de adaptaci6n tanto intelectual como afectivo, y --
sus sfmbolos lfidicos son muy personales y subjetivos, y en -

ellos expresa parte de su vida diaria.

El lenguaje también le ayudar8 en la interiorizacibn --

con el empleo de signos verbales, y sociales.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolu--
cibn lenta y laboriosa. Inicialmente su pensamiento es plena
mente subjetivo. Piaget habla de un egocentrismo intelectual

durante el perfodo preoperatorio; su pensamiento sigue una -

sola direccibn, presta atencifén a lo que ve y oye a medida
que se efectfia la accibén, y no da marcha atrds, por lo que -
podemos decir que su pensamiento es irreversible, es decir -

preoperatorio.

Frente a experiencias concretas, el nifio utiliza la in-
tuicibén directa,pues aun no asocia diversos aspectos de una
realidad, o varias etapas en un finico acto de pensamiento. -
Por ejemplo: si se cambia de vaso de uno largo a uno ancho,
la misma cantidad de agua, €l no lo comprende, y cree gque en
el mis largo existe mis cantidad de agua, ni compara la par-

te del todo, por la irreversibilidad de su pensamiento.
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Su comportamiento infantil y caprichoso se debe a que -
aun no puede situarse en el papel de los demds. Con el con--
tacto social e intercambio de palabras construye sus senti-

mientos especialmente para las personas que le rodean.

Para entender m&s r&pidamente las caracteristicas espec{
ficas de periodo precperatorio, éstas se enumerarin en forma

concreta y sencilla, a manera de cuadro sinéptico.

Es intuitivo

Se adquiere el lenguaje y se inserta en la accibn.
Se sustituye poco a poco la experiencia por la de
duccibn; y se subordina la accién sensorio-motriz
por la representacién.

El nino es egocéntrico

PERIODO Es prel6gico
PREOPE-
RATORIO

Su lenguaje es egocéntrico

No tiene clara la realidad, confunde los juegos,
los deseos, la fantasfa y la realidad.

Entiende las situaciones si no son complicadas, en
cuyo caso recurre a la percepcién.

Tiene dificultad para tener en cuenta varios aspec
tos de una situacién.

En la clasificacién toma un solo aspectc, pero pue
de cambiar de criterio. No maneja jerarqufa de cla
ses.

El nifio entiende las relaciones como propiedades.
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En los procesos no ve en conjunto, sino elementos aisla

dos. No es conciente de su propia actividad.

EL LENGUAJE, UN INSTRUMENTO QUE HACE ACCION EL INTELECTO

El lenguaje se presenta solo en el humano. Como ya ha -
sido demostrado por investigaciones al respecto. Asf el ha--
blar se da como una de las m&s humanas en las actividades
del hombre, la que ha adquirido a travé&s de su historia y de

su propia relacibn social y cultural.

En un momento de su vida el nino se da cuenta de que --
los signos que le rodean y con los cuales se ha ido familia-
rizando contienen significado y es entonces cuando comienza
a usarlos como instrumentos de comprensién y expresién. De -
ahf en adelante se dard una actividad organizadora y reforma
dora de nuevas conductas en su mundo siempre en evolucibén. -
Por lo tanto es de gran importancia enriquecer la actividad
infantil, ayudando asi al nino a aflorar adecuadamente sus -
esquemas intelectuales rectores de toda actividad técnica o
de manera mis primitiva rectora de toda actividad préctica.
Es m&s el intelecto dar& adelante, un carécter productivo a

las herramientas lo que no puede hacer otra especie.

En el nifio el hablar es parte de su naturaleza y ademis
parte integradora del andlisis y reflexi6én que hace para la

solucién de un problema. Dando por resultado que para el ni-



64

fio sea importante hablar mientras actfia y no s8lo de lo que
hace sino de lo que desea resolver. No es de extrahar que ni
nos de 4 8 5 e incluso de 6 afios (ninos de preescolar y pri-
mero de primaria) no logren resolver sus situaciones proble-
méticas escolares si no se companan en su accifn con el ha-
blar. Lo que sucede con un adulto que no habla oralmente al
intentar resolver un problema es que dialoga reflexivamente
en su interior, no puede alejarse de su propia naturaleza --

linglifstica.

Se encuentra, en el nifio, o m&s bien el nino pasa, de -
acuerdo a su desarrollo, por tres etapas evolutivas de su -
lenguaije, Intimamente relacionado con su accionar en la pre-

tencién de solucionar situaciones problem&ticas:

lra. etapa la dialogadora o comunicadora; es un lengua-
je social, el nifno acude a otros individuos en busca de ayu-
da.

2da. etapa la egocé&ntrica agui, el nifio se pregunta asf

mismo (oralmente) por no haber a quien preguntar,

3ra. etapa La interna, en esta el lenguaje se hace més
independiente, en realidad la independencia la adquiere la -
accién del nifio. El lenguaje aparece como elemento planifica

dor, previsor del resultado de una accién.

El nifno ha pasado asf por accién de su propio desarro--
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llo biol6gico-psicolégico, de un accionar semejante a un --
chimpancé, a un actuar previsor que lo lleva a resolver pro-
blemas de manera m&s adecuada y a avanzar en una solucién de

nuevos retos.

El desarrollo biol8gico-psicolégico del nifio puede ser
enriquecido por un entorno lleno de experiencias sociales y
culturales que una familia y una escuela procuren hacerle --

vivir.

Un psic6élogo que aborda la importancia del lenguaje co-
mo medio de comunicacifn es Jerome Bruner, quien dice que -
el nifio lograr3d hacer suyo el conocimiento cuando &1 lo se--
leccione, 1o elija y lo controle, ademis de criticarlo, esta-
rd formando conciencia de su papel, estar8 reflexionando so-
bre el mismo y sobre lo que le rodea, sobre lo que le sirve
y sobre lo que falta en su mundo. Cuando el nific logre esco-
ger y construir su propio conocimiento, estard haciendo una
intervencién reflexiva, que evitard que lo conformen intere-
ses ajenos, serd el mismo y elaborard y creari su cultura, -
para luego transmitirla y convertirse en agente de cambio, -

todo en conjunto serd la tarea del lenguaje en educacién.

Lo necesario para lograr que el nifo use las palabras -
para decir algo; pero significativo, propio del nifo cuya --
trascendencia se encuentre en el desarrollc de su pensamien-

to, radica en la toma de conciencia por parte del individuo,



66

ya que debe establecer la relacifn existente entre las pala-

bras y la realidad.

S61lo de este modo el nifio hard uso de las palabras para
definir, caracterizar, indicar, describir y apropiarse de -~
los elementos que conforman la realidad: dejar al nifio tomar
la rienda de su propia iniciativa y creatividad para manifes

tar su realidad; todo esto lo menciona Monserrat Mcreno.

Existen varios autores que toman el tema de lecto-escri
tura para sus estudios. Emilia Ferreiro y Margarita Gomez
Palacios hacen una compilacibén de varios autores, que brinda

una base tebrica actualizada sobre el mismo.

Cuando habla del desarrollo de la escritura, toma un ar
ticulo de Hermine Sinclair, quien nos menciona gue hasta ha-
ce poco, las actividades grédficas en ninos pequefos no se to
maban como precedentes de la escritura, especialmente por --
parte de los psicblogos; fue hasta que estudios psicopedagb-
cos realizados a nifios con problemas para el aprendizaje de
la lecto-escritura, que se establecieron nexos entre el dibu

jo y la escritura.

En la humanidad también primero se di6 el dibujo y luego
la escritura, esta filtima apareci6 para recordar algo, para
hacer valer sus derechos de pertenencia, y para comunicarse

a distancia; asfi mismo, el infante, si no la tiene se le de-
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be hacer sentir la necesidad y utilidad del sistema alfabéti

co, para que por sf mismo redescubra este simbolismo.

Yetta Goodman se refiere al desarrollo de la escritura
pero en nifios muy pequenos y hace una reflexién sobre el --
triste hecho de gque a veces no nos damos cuenta, o0 no quere-
mos hacerlo, de que el nino desarrolla un sistema de escritu
ra alfabético antes de ser instrufdo en la escuela y es nece
sario que padres y docentes entiendan y respeten estos aspec
tos para que entonces la instruccién parta de estos princi--

pios que el ninc ya ha desarrollado y no los deseche.

El desarrollo de la escritura en los nifios se rige por
tres principios, de acuerdo a los estudios realizados por -
Yetta Goodman,

"l.- Los principios funcionales se desarrollan a medida que
el nifio resuelve el problema de cfmo escribir y para qué es-
cribir. La significacibn que tenga la escritura en su vida -
diaria tendré@ consecuencias en el desarrollo de los princi-_
pios funcionales. Las funciones especificas depender&n de la
necesidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito.

2.- Los principios linglifsticos se desarrollan a medida que
el nifio resuelve el problema de la forma en que el lenguaje
escrito estd organizado para compartir significados en la --
cultura. Estas formas incluyen las reglas ortogr&ficas, gra-
fofbnicas sintdcticas, sem8nticas y pragmiticas del lenguaje

escrito.
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3.~ Los principios relacionales se desarrollan a medida que
el nifio resuelve el problema de cSmo el lenguaje escrito lle
ga a ser significativo. Los nifios llegan a comprender como -
el lenguaje escrito representa ideas y los conceptos que tie
ne la gente, los objetos de el mundo real y el lenguaje --

oral (o los lenguajes) en la cultura". (15)

Emilia Ferreiro, en la misma linea realiza un estudio -
de caso con ninos de clase media que tienen acceso reqular a
material escrito, y nifios de clase baja donde dicho acceso -
se inicia en su ingreso a la escuela, donde muestra la impor
tancia de lo que ella llama la "prehistoria de la escritura -
en el nifio", tanto por ser parte indispensable del proceso
de apropiacién de la lengua escrita, y por ser parte del pro
ceso, nenos estudiado, como por ser una etapa donde se mues-
tran en su estado mds puro los procesos constructivos que --
tienen lugar en el sujeto que intenta apropiarse del conoci-
miento de los otros y no permiten comprender cudnto hay de -
creatividad en la blGsqueda de regularidades, de principios -
generales, de hip6tesis de generativas en el mencionado pro-

Cceso.

Menciona como uno de los primeros problemas del nino en

relacibén a la escritura es definir la frontera entre el di--

(15) Emilia Ferreiro y Margarita GO6mez Palacio. Nuevas pers-
pectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Ed.
Siglo XXI, 7a. ed. México, 1390. pag. 109.
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bujo y la escritura, al principio las graffas se incluyen en
el dibujo, para luego salir, y distribuirse en el espacio —--
disponible, dando origen a variedad de acuerdo a las condi--
ciones de atribucién. Luego las lettas se toman como objetos
substitutos; y conforme el proceso avanza se da la exigencia
de un minimo y un miximo de grafias para comprender el todo

y su relacién con las partes para asimilar el conocimiento co
mo parte de sf mismo, esto como se dijo se da en la "prehis-

toria de la escritura que menciona Vigotsky.

Para Courtey B, Cazden, "el aprendizaje de la lectura y
escritura ha sido tradicionalmente considerado comoun proce-
so psicol8gico, un asunto de percepcibn e interpretacidn de

simbolos grédficos”.

La lectura es un proceso linglifstico, en el cual el co-
nocimiento de las probabilidades secuenciales de los textos
escritos desempena un papel importante. La lecto-esctirura -
es también un proceso social” (16) que siempre tiene lugar en con
textos sociales y culturalmente organizados con fines socia-

les tanto como personales.
Cazden observa que los nifios que inician el aprendizaje

de la lecto-escritura llevan consigo diferentes experiencias,

con textos derivados de situaciones particulares de usos de

(16) Ibid, p&g. 207,

Fa
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la lengua escrita en las que han participado fuera de la es-

cuela.

Nos habla acerca de dos aspectos de los contextos menta
les y luego de dos aspectos de contextos en el mundo social
externo a la escuela; terminando con algunos comentarios so-
bre una importante interseccidn entre lcs contextos interno

y externo; el problema de la motivacién.

Contexto interno nfm. 1: LA COMPRENSION DE LA ESTRUCTURA DE

EXTENSAS UNIDADES DE TEXTO

Los nifios que aprenden a leer y a escribir; llevar&n --
consigo diferentes experiencias con textos, diferentes con--
textos internos dadas las diferencias en la calidad y canti-
dad de las situaciones particulares de usos de la lengua es-
crita en las cuales han participado o fuera de escuela, los
maestros deben saber tanto como sea posible acerca de lo que
los ninos han aprendido a partir de las situaciones de uso -
de la lengua escrita en las cuales han participado fuera de
la escuela, ese es el significado importante del principio -

pedagfgico "comenzar allf donde el nifio se encuentral.

Leer a los niflos puede ser una manera especialmente efi
caz de incrementar su comprensifén de las estructuras de los

textos escritos.
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Contexto interno nim. 2 CONOCIMIENTO EXTRA-TEXTO

Los maestros deben ayudar a los nifnos a tener en mente,
a usar, todos los conocimientos que tienen y que son rele--
vantes para el texto que se va a tratar, necesitan encontrar
maneras de ayudar a los nifios a adquirir nuevos conocimien--

tos y nuevo vocabulario a través de su vida escolar.

Un programa muy exitoso (KEEP)} en el cual la instruccién
sobre correspondencias fonema-gramema se da afin, pero se ha-
ce mucho m&s hincapié en la tarea de comprensifn pre-lectura,
para los ninos evoca y pone en primer plano de la conciencia
aquellos conceptos que ser&n mis Gtiles para comprender el -
texto, para el maestro, le permite ver los conceptos de los
ninos de tal manera que los conceptos errdneos pueden ser --

discutidos y las ideas que faltan pueden ser introducidas.

Contexto social externo ntim. I INTERACCIONES MAESTRO-ALUMNO

EN LAS LECCIONES DE LECTURA

Para los adultos, leer y escribir son actividades soli-
tarias y silenciosas, esto no ocurre con los nifios, especial
mente con los niflos que est&n aprendiendo a leer en los pri-

meros grados.

El contexto social m&s obvio y comfin para la lecto-es--

critura en la escuela es la leccidn de lectura y las interac
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ciones maestro-alumno que tienen lugar en ella. El programa
KEEP muestra que los &mbitos en las interacciones entre los
alumnos y maestros en las lecciones de lectura pueden contri

buir a los logros de los ninos.

Contexto social externo n@m. 2 INTERACCIONES ENTRE ALUMNOS -
EN LAS SITUACIONES DE LECTO-~-

ESCRITURA

Hablemos de el trabajo colaborativo entre alumnos en ta
reas de lectura y escritura, los nifios quieren trabajar y ha
blar con otros ninos, de tal forma que hay un valor motiva--
cional poderoso en permitir que esto suceda de una manera --
cuidadosamente planificada, mientras el maestro esti condu--
ciendo la etapa de experiencia (leccidén de lectura inicial)
con un grupo pequeflo de nifios, los otros nifios est&n practi-
cando y reforzando las habilidades de lectura y escritura en
"centros" cuidadosamente organizados en otra parte del salén.
La interaccifén entre los nifios en cualguier centro es estimu

lada.

Contextos INTERNOS Y EXTERNOS:

EL PROBLEMA DE LA MOTIVACION

Es tentador para los educadores considerar a la motiva-
cién para la lecto-escritura como algo que los nihos traen a

la escuela o no traen, es decir como una caracterfstica de -
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los ninos determinada por su vida fuera de la escuela. Sin =

negar la importancia de las influencias extraescolares.

Un progreso importante para mejorar la motivacibn para
aprender a leer como tambi&n para aprender a escribir, debe
ria lograrse si se producen cambios en el modo en que la es-
cuela afecta los contextos mentales internos de los nifios re
lativos a los textos y al conocimiento del mundo, y con cam-
bios en los contextos sociales externos de interaccién con -

el maestro y los compafneros.

Ana Teberosky opina que la escuela ha considerado funda
mental a la escritura como una actividad individual, "para -
si" del sujeto, olvidando que ella es el resultado de un es-
fuerzo colectivo de la humanidad, cuya funcidn es social. El
modo en que el nifio aprende a escribir sigue el camino de la
apropiacidn individual de un fenbmeno social; pero conside--
rar individual a esta apropiaci6én no implica reducir su - -

aprendizaje a una actividad solitaria, muy por el contrario.

"El grupo escolar es una de las pocas oportunidades (si
no la Gnica) de convivencia de nifos de la misma edad. Esto
significa que ya no s8lo pueden establecer intercambios con
adultos o con nifios mayores o menores— tal como se lo permi-
te el ambito familiar-, sino fundamentalmente con otros pa--
res, gue se encuentran en su misma situacién; que poseen in-

tereses, conocimientos y necesidades que pueden ser comparti
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dos, se trata de un buen lugar para practicar la socializa--
cién, en su sentido m&s amplio. Esta situacién puede aprove-
charse para que los nifios, compartan entre sf el proceso de
comprensién de la escritura, a través de sus intercambios”.

(17)

La interaccifn social es una situacibn privilegiada des
de el punto de vista del desarrollo cognitivo, una situacién
que permita y facilite la socializacién de conocimientos y -
las tareas puede ser contexto de construccifn de la escritu-

ra.

En el nivel de correspondencia global entre la escritura
y €l nombre (incluyendo las etapas donde se busca semejanza
entre agpectos figurales de lo que se representa y las for--
mas de representarlos) corresponde a la primacia de la inten
cién. Los nifios se intercambian informacibén, pero la tenden-
cia general es la de realizar producciones independientes. -
Las informaciones aportadas por los otros tienen una influen
cia momentd@nea y local. Fundamentalmente ayudan en el aspec-

to de evolucibn material externa de los signos.

Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifo, --

los fracasos escolares, independientemente del m&todo uti-

lizado, y los niveles de desarrollo pcr los que pasa el es--

(17) Ibid, p&g. 156,
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colar, fueron los temas que Emilia Ferreiro y Ana Teberosky,
tomaron para realizar una investigacién bas&ndose en la psi-

colingilifstica contempor&nea y la epistemologfia de Piaget.

Con la concepcién Piagetiana la adquisicién del conoci-
miento se da a través de la interaccifn del sujeto con el ob
jeto, incluyendo la escritura, con la cual el nifio tiene con
tacto mucho antes de ingresar a la escuela, y el presente es
tudio que realizaron, las mencionadas durante dos anos con -
nifios de entre 4 y 6 aﬁos,lse pretende interpretar el proce
so mediante el cual se llega a comprender las caracter{sti--

cas, el valor y la funcibén de la escritura.

El estudio se realiz6 en Argentina, y la situacién edu-
cativa tanto en este pafs como en la mayorfa de América Lati
na muestra una cruda realidad: Los mayores porcentajes de --
fracasos escolares se concentran en la poblacién indigena, -
rural y urbano-marginada, por sus lamentables condiciones de
vida y porque la misma escuela tiene un sistema de seleccién
social y una distribucién desigual de oportunidades educati-
vas. Y mientras no se mejoren las condiciones de vida de la

poblacidén diffcilmente se podr8 cambiar la situacién.

A lo anterior se le aumenta que los materiales escolares,
los libros y hasta los docentes, inconscientemente tienden a
reproducir el sistema en que se encuentran, tanto con modelos

de tipo medio con familias y casas del tipo ideal, como con -



76

actitudes igualmente tipificadas, donde en ocasiones el do--
cente pretende que el nifio lea en forma "correcta" cuando en
realidad su lenguaje es diferente al usado en la escuela. Al
respecto Goodman dice que no hace falta cambiar los materia-
les sino permitir a los nifios gue lean de la manera que ha--

blan.

De la investigacidn realizada los resultados respecto a
la evolucidn de escritura y de la lectura con los nifios de 4
a 6 afos recaen en una serie de problemas que el nino se --
plantea y en la forma de resolverlos. A -continuacibn se —--

enumerarén:

A los cuatro afios, el nino sabe que la escritura es un
objeto sustituto, pero no sabe que representa; entonces in--
tenta establecer las distinciones entre dibujo y escritura,
y paralelamente entre imagen y texto; las soluciones explora

das son las siguientes:

A) Cuando se trata de interpretar el significado de un texto
acompanado de una imagen, la escritura recibe la signifi-
cacién de la imagen que lo acompaiia. En este perfodo, el
preoperatorio, la escritura igual que el dibujo, expresa
simbSlicamente el contenido de un mensaje y no sus elemen
tos linglifsticos.

B) "La primera indicacién explicita de la distincifn entre -

imagen y texto (y entre dibujo y escritura) consiste en -



c)

D)

E)

F)

G)

H)
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eliminar los articulos cuando se trata de predecir el con
tenido del texto, en tanto que los articulos estin siem-
pre presentes cuando se hace referencia a la imagen". (18)
Lo anterior constituye lo que se denomina "hip6tesis del
nombre", pues el nifo concibe escrito s&lo nombres.

Las primeras propiedadds que el nifio observa en el texto
son las cuantitativas (longitud, cantidad de lineas, can-
tidad de partes o fragmentos de una misma 1fnea). (HipSte
sis de cantidad) y aqui exigir una cantidad mfnima de gra
ffas y variedad a fin de que diga algo.

Empieza a considerar la variedad posicifn y caracterfisti-
cas especificas de la escritura. (Diferentes escrituras),
Trata de establecer correspondencia entre la escritura in
terpretada y la palabra emitida.

Se inicia la hipdtesis sildbica, donde la escritura est&
directamente ligada al lenguaje.

Plantea el andlisis de la oreaci6n y no de la palabra. Don
de el sustantivo lo interpreta de manera independiente y
al verbo dependiendo de un complemento.

Una vez resuelto lo anterior su problema se centra en dos
convenciones particulares: la ortograffa y las separacio-
nes entre palabras; para usar su l6gica interna de la pro

gresifn y exige una coherencia.

(18) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escri-

tura en el desarrollo del Nino., Edit. Siglo XXI, l2a.
ed., México, 1991. p. 334.
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El siguiente problema estudiado fue: Leer no es desci--
far; escribir no es. copiar. Para ello se debe tener en cuen-
ta: A) No identificar lectura con descifrado; B) No identifi-
car escritura con copia de un modelo externo; C) No identifi
car progresos en la lecto-escritura con avances en el desci-

frado y en la exactitud de la copia gr&fica. .

Ahora es necesario tomar al sujeto como activo, y que -
ademds ya trae consigo, un camino o un contacto con el obje-
to de conocimiento, y que para llegar a conocer la subjetivi
dad de la lecto-escritura se pasa por una serie de etapas -
semejantes a las que recorrid la humanidad; y que si comete
errores &stos son necesarios y adem8s constructivos, como --
los llamd Piaget. Entonces dejemos atris los tradicionalis--
mis como dice Vigotsky: "a los nifios se les ensefa a trazar
letras y a hacer palabras con ellas, pero no se les ensefla
el lenguaje escrito. Es necesario llevar al nifio a una com--
prensién interna de la escritura y lograr que &sta se organi

ce como un desarrollo m&s bien que como un aprendizaje".(19)

Es importante pues tener en cuenta la Psicologfa gené-
tica para comprender la prehistoria de lenguaje escrito en -
el nino mostrando qué es lo que lo conduce a la escritura. -
Cudles son los puntos importantes por los que pasa este desa
rrollo pre-histSrico y cuédl es la relacién entre este proce-

so y el aprendizaje escolar.

(19) Ibid. p&g. 358.
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CAPITULO III

INVESTIGACION SOBRE LOS INTERESES Y CARACTERISTICAS

REALES DE LOS NINOS EGRESADOS DE PREESCOLAR

A) INFORMACION QUE SE BUSCA MEDIANTE LA INVESTIGACION

El estudio de caso se realizd con un grupo de 32 nifos;
de 5 a 6 anos, egresados del Jardfin de Nifios: "Alfredo V. --
Bonfil” T.M. de los cuales; 12 son mujeres y 20 hombres. Las
técnicas utilizadas, fue una entrevista previamente disefada

pero con opcidn de respuestas abiertas. (Ver anexo 1)

Primeramente se le di6 confianza a los nifios, con pl&ti
ca sobre cualquier tema para luego entrar en la entrevista,

buscando palabras que ellos comprendieran.

La entrevista fue aplicada a los ninos, una parte y la
otra a los pap8s (en este caso madres de familias) para tener
un panorama general sobre las relaciones familiares del niio;

ademds se aplicé al finalizar el afio escolar.

La finalidad de dicho estudio es conocer directamente --
los intereses, conocimientos y qustos del nifio, para tener -
esto como base de una propuesta tebfrica, que abarque los in-
tereses y la realidad del escolar en el abordaje de la lecto

-escritura.
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Cabe mencionar que los resultados arrojados, ademis de
algunas respuestas ya esperadas arrojan algunos resultados -
sorprendentes que asimismo, dan nuevas alternativas de traba
jo. Aclarando ademds, gue los nifnos son sinceros en Sus res-
puestas, aunque a veces se vean influidos por lo gue les di-

cen los adultos, pero lo que dicen lo creen firmemente.

En las madres de familia entrevistadas el caso es lo --
contrario: Sus respuestas fueron de acuerdo a lo gue ellas -
crefan era lo correcto o lo que esperaba la maestra de ellas;
esto se refleja en que, de acuerdo con los resultados, las -
relaciones familiares son muy buenas, y el nifio recibe bas--
tante atencién,lo cual, de acuerdo a la observacién diaria -

en el trabajo cotidiano es falso.

A continuacién se dari un esquema gereral de la técnica

utilizada, y el por qué de ello.
B) TECNICAS UTILIZADAS
La observacidn
La observacidn es la mds antigua y la mis moderna de --
las técnicas para la investigacién. Hay muchas té&cnicas para

la observacibn, y cada una de ellas tiene sus usos,

En este estudio de caso al realizar la entrevista con -
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los padres, como se mencioné anteriormente, sus respuestas -
no fueron reales en su mayorfa, por tal motivo, se recurrib

a la técnica de la observacibn.

La mayor parte de los conocimientos que las personas --
tienen de las relaciones sociales dinaman de la observacién
no regulada, ya sea con participacifno sin ella. La regula--
cibn o control, se refiere al hecho de uniformar o estandari
zar las técnicas para la observacibén, o en algunos casos las
variables de una situacifn experimental. Es decir, hemos --

aprendido cosas del comportamiento.

Sin embargo, las observaciones cientfficas surgen de
las experiencias m&s causales respecto a un tema analizado -
hasta el m&ximo, y de sus mediciones abstractas. Asf pues la
sencillez de mirar y escuchar, sigue siendo de las principa-
les técnicas de recopilacifn de datos; para muchas de las in

vestigaciones modernas.

Existe la observacifn sin reqular y sin participacién,
que es cuando el investigador se disfraza y pasa como miem--
bro del grupo, y es con participacién, cuando el observador
se afilia o pertenece al grupo a estudiar, vive las mismas -
experiencias y esto le da los conocimientos mds profundos so
bre sus temas, siempre y cuando esto no lo haga perder la ob

jetividad.
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Puede darse, y es la que se aconseja; una participacién
cuarto participante, donde se toma un papel pero no una par-
ticipacién muy activa, y sin decir que se hace una investiga

s
cion. .

Dentro del presente estudio, la observacifén fue "cuasi
participante", ya que se platicaba y escuchaba a las madres
de familia, sin mencionar la investigacién, pero con un pa--

pel donde la participacifén no fue directa.

Las Entrevistas

Todo tipo de lenguaje requiere un emisor y un destinata

rio.

Los participantes de las entrevistas tienen diferentes
propSsitos y papeles, el entrevistador tiene el control de -
la mec&nica de la entrevista, la inicia, hace las preguntas
y selecciona el tema, mientras el entrevistado contesta lo -
que se le prequnta y si acaso pregunta algo es sobre lo mis-

mo.

“"l,a entrevista es mis conversacidn peculiar por ser una

esteteotipacibn intensa de las diferencias de poder codifica-~

das en el discurso en general". (20)

(20) Roger, Fowler et. al. Lenguaje v Control. Citado en: Ana
logia U.P.N. 3o. Semestre: TZ£cni o V. -
ITI. S.E.P. México 1986. p. 87.
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C) INTERPRETACION DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos se clarifican a continuacién -
mediante gréficas de barras e histogramas, que ncs muestran

en forma répida los resultados.

La anterior se aplic6 en las entrevistas a los nifios.

De la hoja donde se le pidi6 que escribiera lo que &1 -
quisiera o supiera, se obtuvo como resultado que 31 ninos se
encuentran en el nivel presil8bico, ya que aun no pasan al -
siguiente; nifio estd en la etapa de transicidn del presilébi
Cco porque escribe algunas palabras e interpreta correctamen-
te &stas, pero sin que aln descifre el convencionalismo to--

tal del sistema escrito.

De los nifios que se encuentran en el nivel presilébico:
se ubicaron de acuerdo a los momentos asi;

ler. momento: 10 nifios

20. momento: 3 nifnos

3er. momento: 18 nifos

Etapa de transicidn sil8bico=alfabé&tico.

Dentro del marco tefrico, ya se aumentaron las caracte-
rifsticas de cada perfodo y de sus respectivos momentos, en -
lo que respecta a los Niveles de Conceptualizacifén de la Len

gua escrita,
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De las respuestas de los padres se concluye lo siguien-

te:

Del grupo hay un nific que aun no tiene lugar en la pri-
maria. 22 ninos se encuentran preinscritos en el t.m. de la

escuela del pueblo.

6 en el t.v. y 3 de ellos en otra escuela fueron en su
localidad. Las otras respuestas no se toman en cuenta por--
que de acuerdo al trabajo cotidiano y a las respuestas y ac-
titudes de los nifios son falsas, pues las respuestas arroja-
ron buenas relaciones familiares lo fual no es cierto; espe-
cialmente en lo que se refiere al padre de familia. Y las --
otras respuestas buscaban responder lo que agradara a la --

educadora.

Ya mencionadas las generalidades de la Observacién como
Técnica de Investigaci6n; se muestra a continuacién los re--
sultados que dicha técnica arrojé: Primeramente la observa--
cién fue a través de todo el ano escolar, en el grupo en que

se aplic6, ademds la entrevista de este estudio.

En la entrevista, existen cuatro prequntas acerca de --
las relaciones familiares que son las siguientes:

¢El nifio juega y platica con su mam&?

¢E1l nifio juega o platica con su papi?

{Con sus hermanos?
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¢Con quién pasa més tiempo el nifio?

En las respuestas otorgadas por los padres solamente 5
nifios no platican u juegan con su papd, 1 solo con la mand -
la comunicacién es a veces, y en todos los demds, 26 niinos,-
existe una relacién idénea, ya que todos los miembros de la
familia conviven y juegan entre sf, pero somo se mencion§ an-
teriormente a través del contacto directo con los nifios y ma
dres de familia se muestra que en la mayorfa de los hogares
el padre, por cuestifn de trabajo a veces y otras por su for
macibn y educacidn, no se da una relacién id6nea entre pa- -
dres e hijos, primeramente porque en su mayorfa son familias
numerosas y en segundo por las condiciones socioeconémicas y

educativas.

Todos los nifos pertenecen a nficleos familiares, con es
casos recursos econfémicos, y en algunos casos la pobreza, es
muy extrema. Todo este contexto influye como dice Elsie - -

Rockwel, en el desarrollo de los ninos.
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PREGUNTA

¢Qué es lo que m&s te gusta?
Variedad de respuestas obtenidas:
a) Jugar

b) Hacer tareas y trabajos

c) Dibujar

d} Escribir

e) Ayudar a mi mam&

f) Sin respuestas

Porcentaje de alumnos:

100

90.-

80
70

60

4071 624
30 -

20

0 15.6%

0 1337 | 6.25%

a b c d e £

RESPUESTAS

Observaciones:

La pregunta que se le hizo al nino fue abierta, en la cual -
los nifios en su gran mayorfa, sus respuestas fueron como se
observa en la gré&fica "el juego" esto va de acuerdo al perio
do preoperacional que se caracteriza lfidicamente a Jean Piaget.
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PREGUNTA:
¢En db6nde te la pasas mejor?

VARIEDAD DE RESPUESTAS OBTENIDAS:
a) En el pagque

b) En casa

c) Viendo T.V.

d) Con mi familia

e) En la escuela

f) Con mis amigos

g) En la calle

Porcentaje:

100
20
80
70
60

g 50

40
30

20

10

0
Resp.: a b c d e £ g

Observaciones: En esta pregunta, contrariamente a lo que se
esperaba, el lugar que mS§s les gusta es su casa, y es donde
pasa mis tiempo.
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¢Sabes qué se hace en la escuela?

Respuestas que dieron los nifos:
a) Tareas, trabajos, leer y escribir

b) No sé

Porcentaje

100.

90

80

70

60
71.83%

50
40
30
20 28.12

10

0 L1 J
Resp. a b

Observaciones: N6tese que la pregqunta estaba referida a la
escuela primaria, ya que no se mencion$ el juego para nada.
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éQué te gustarfa mis, ir a la primaria o venir otra vez a es
ta escuela y aprender lo mismc que all§?

¢Por qué?

Las respuestas fueron las siguientes:
a) La primaria

b) Al jardin de niidos

c) Desean estar en ambas escuelas

100 _

80

% 60
g
40 DJ.qL7'!
N.8%

20

0 q.51%.]
?orcentg a b c
je de -
respuestas

¢Deseas estar en la primaria por qué?
a) Ensefan mis y/o a leer y escribir
b) Ya salf de Kinder

c) Sin respuesta

Porcentaje .

100
80

60

20 | 43.758

0 |9.373][9.37¢

Resp. @ b <




Las respuestas del por qué desean seguir en el
Jardin de Ninos.

a) Me gusta mé&s
b} Para ser chiquito
c) Para aprender.

1900

80

40

3,25 %
20

0 AV AV FCRY WA
Resp. a b c

990



¢Para qué sirven las letras?

Respuestas otorgadas:
a) Para aprender a leer y escribir
a) No sé

100,

90

80

70

60
50

40

78.12%
30 B

20

10 21.87%

0.
Resp. a b

Observaciones: Cuando el infante egresa de preescolar ya
tiene una idea de la funcién del lenguaje
escrito.

21



¢Alguien te ha ensehado letras? éQuién?

Respuestas dadas por los nifios:
a) Yo solito

b) Mi mami y/o mi papé

c) Mis hermanos

d) La maestra

e) Sin respuesta

Porcentaje de
las respuestas

100.
90
89
70 -

60 -

50 |

40

30 -

20 43,755

28.125

9.37%

9.37% 9.37¢
Resp. a b c a e
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ENTREVISTA A PADRES
¢En qué actividad invierte mds tiempo su hijo?
Variedad de respuestas:
a) Jugar
b) Ver T.V.

c) Dibujar
d) Escribir y/o "leer"

Porcentaje de respuestas

100

90

80

70

60
50

401

30/59.3%

20
25%

10

6.2% |9.3%

Observaciones: El resultado concuerda con la caracterizacién
lGdica que da a esta etapa Piaget, y debe to-
marse en cuenta en las actividades escolares.
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ENTREVISTA A PADRES
:Cree usted que el nifio aprende algo cuando juega?

Respuestas:
a) st
b) No

100

90
80 1%.\(\:’,3
70

60

S0
40
30
20 218 %
10

0

Resp. a b

Observaciones: Las madres de familia contestaron la respuesta
tratando de dar la respuesta que supuestamente
era la correcta.
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ENTREVISTA A PADRES
{Cree que el nifio aprende algo en su casa?
Respuestas:

a) si

b) No108

90

80

70-

60

50

40 |

30 71.89%

205 28.13%

10

Observaciones: Lo mismo que la anterior, esta respuesta no es
verfdica, de acuerdo a la observacién diaria.
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CAPITULO 1V

SUGERENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS

DE TRABAJO EN EL GRUPO

METODOLOGIA DE TRABAJO EN EL GRUPO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La solucidn para el problema que se da por la desvincula
cidn de los dos primeros niveles de educacién bésica (preesco
lar y primaria), no es unilateral ni lineal, implica una se--
rie de interrelaciones entre todos los aspectos del sistema -

educativo, especialmente de los dos niveles mencionados.

Durante el desarrollo de este apartado se enunciarén al-

gunas estrategias sugeridas. como solucidn.

A travé&s del método critico-hermenéutico, se analizaron
durante el marco tebrico los contenidos program&ticos que --
aqui interesan, al mismo tiempo que la observacién y experien
cia propia se compara la prictica real del acto educativo en
los niveles mencionados, detectando las diferencias que influ

yen en forma significativa en el educando.

Como ya en la parte tefrica de este trabajo se analiza--
ron los programas y algunas de sus diferencias; como sugeren-

cias generales tenemos las siguientes:
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Primeramente, aunque ello implica toda la reforma pro--
gramitica, la estancia del nifio en preescolar serfa entre --
una edad de cuatro a siete u ocho anos de edad, para coinci-
dir con el perfodo preoperacional, mencionado en los estu=-

dios de Jean Piaget.

Los docentes de este perfodo necesitar&n una preparacién
especial, para llenar un perfil especifico, que se deberd de

terminar con anticipacién.

Todo el programa de educacifn b&sica ser8 una continua-
cion de todos los niveles; aunque aquf sblo se analicen y ex
pliquen los concernientes a los grados de tercero de preesco

lar y primero de primaria.

El descubrimiento de la lecto-escritura formalmente se-

ri entre los seis y ocho afos, sin apresurarlo o retenerlo.

Todo lo anterior implica forzosamente que los docentes
dedicados a esta edad, deber&n ser especializados, contar --
con un nivel académico adecuado, llenar determinado perfil: -
es decir, preparacidn, disponibilidad, cierta experiencia y
sobre todo entusiasmo, y desde luego esto conllevarfa a una
remuneracién especial, puesto gue se realizarfa un trabajo -
més amplio y dedicado; de tal forma que quien lleve a los ni
fios al descubrimiento, interiorizacifn y utilizacidn de este

medio de comunicacifn, estar§ conciente y satisfecho a la -
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vez, para realizar mejor esta tarea.

Otra sugerencia es que sea el mismo maestro en el trans
curso del mencionado proceso, pues como se sabe dentro del -
grupo escolar existen relaciones formales e informales; el -
curriculo oculto y el currfculo oficial, y para gque se es-
tablezcan las reglas internas, y todos los miembros se inte-
gren pasa algfin tiempo, mismo que cada afo se toma para este
efecto. En.cambio si es el mismo docente, existird un clima
de mis confianza y seguridad entre los miembros del mismo; y
sobre todo tanto maestro como alumno ya tienen un antece--

dente general de cada miembro.

El edificio escolar para cursar estos dos grados, seréd
de acuerdo a la estructura actual, en los edificios para jar
din de nifios, aungue claro lo ideal serfa la existencia de -
médulos educativos que abarcaran desde preescolar hasta se-
cundaria, con las instalaciones requeridas para cada edad y

donde existiera una estrecha relacién entre niveles.

En resumen, la estancia escolar quedard as{: los prime-
ros cuatro afios escolares en los edificios escolares actua--
les para Jardin de Nifios, con dos preparatorios y dos para -
apropiarse de la lecto-escritura, Una vez que haya cursado -
estos grados, sequird con su proceso formativo en primaria,
que, como se dijo anteriormente deber& ser una continuacién

del mismo proceso, tomando en cuenta lo que avanzd el nifo y
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sus caracterfisticas en ese momento actual.

Ahora bien, este trabajo incluye solamente el programa

para la adquisicifén de la lecto-escritura en dos afios; que -

equivalen al tercero de preescolar y el primero de primaria

de la actualidad como alternativa de unifn entre estos nive—

les, y nada m3s en ese aspecto, pero esta unién tendr& que -

extenderse a todos los conocimientos escolares, ya que todas

las materias van interrelacionadas.

A continuacifn se da un esquema general de la estructu-

ra de los primeros grados de educacién b&sica y la edad co--

rrespondiente; Todo en lo referente al lenguaje escrito.

EDUCACION ELEMENTAL: GRADOS Y EDADES

EDAD CURSO-GRADO
3-4 anos 1
4-5 anos 2
5-6 anos 3
6-7 anos 4

8 en delante

CORRESPONDENCIA EDUCACIONAL
Educacibn inicial
Educacibn Inicial y Socalizacifn
Iniciacién a la lecto-escritura
Proceso formal de lecto-escritura
Continuacién del proceso educati

VO.

En esta Sugerencia Tebrica MetodolSgica se expondr§ una

forma en que el educando y el docente conjugarin su trabajo,

de acuerdo al contexto del nifo, para que &ste se apropie del

lenguaje escrito y lo utilice.
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Para la realizacibn y planeacidén de las actividades, se
tomaron ideas propias, y de algunos pedagogos y sus escuelas
que pueden ser aplicable. Por ejemplo, del Plan Dalton la --
idea de libertad y de aprendizaje, de Marfa Montessori el to
mar en cuenta las caracteristicas d€l nifio, y de la libertad
para el autoaprendizaje; muy importante del Doctor Ovidio --
Decroly la supremacia de la accifn sobre el verbalismo y la

creacién de centros de interés.

Pero quien dejd ideas m&s adaptables, fue el profesor -
Celestin Freinet, que con sus técnicas para la escuela mo--
derna ofrece ideas alternativas, respecto a la lecto-escritu

ra; entre &stas se mencionan las siguientes:

- El maestro debe involucrarse en la clase como un miembro -
més.

- Para que el nino se inicie en la escritura no hay nada me-
jor que partir de su propia experiencia, de su vida, de su
interés, de sus narraciones de &l mismo.

- Dar libertad a los infantes de plasmar sus ideas, en la --
forma que &l asi lo desee, y despuds poco a poco &€l se da-
r8 cuenta de la existencia y necesidad de la convencionali
dad.

- Los 1libros serén solo un auxiliar, ya que cada escolar po-
dr4 elaborar su propio libro de la vida.

- En caso de que se use el m&todo global partir de frases de
los propios nincs, y no de frases del docente.

- Utilizar la imprenta, o en su caso un suttituto como el --
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gelat6grafo, mimebgrafo, etc., pero que quien lo utilice,
lo manipule, sea el alumno.
- Hacer intercambio del material impreso por los escolares.
- Lectura intergrupal de sus productos.

- Trabajo libre.

Asfi podrian seguirse enumerando, pero todas estas ideas
y otras mis, tratarén de tomar forma en ejemplos de trabajo

que a continuacién se presenta.

En la investigacibn de caso que se hizo, con nifios que
salieron de preescolar y que ingresar&n a la primaria, se to
mé como base sus respuestas sobre sus intereses, para la ela
boracidn de la Sugerencia Te6rica Metodol6gica de trabajo en

el grupo.

De acuerdo al esquema presentado para cursar los prime-
ros anos de la educacibn b&sica, ahora presentamos un ejemplo
del curso 4; es decir el correspondiente al proceso formal -

para el aprendizaje de la lengua escrita.
OBJETIVO GENERAL DE LECTO-ESCRITURA:
Que el nifio, durante el periodo correspondiente, conozca,

comprenda y utilice el lenguaje escrito de acuerdo a sus inte

reses, y en base a experiencias de su vida cotidiana.
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Objetivo particular del curso 4: (respecto al tema)

Conocer la convencionalidad de la escritura para la uti-
lizacién de ella en su vida cotidiana, tomando en cuenta que

&ste proceso fue iniciado en el curso anterior.

UNIDADES GENERALES
CURSO 4

MI CASA Y MI FAMILIA

LUGARES CERCANOS LO QUE ME GUSTA HACER
PARA CONOCER NUESTRA ESCUELA Y COMPA
NEROS

EL EJE CENTRAL:

EL NINO Y SU ENTORNO

NUESTRA

COMUNIDAD SOMOS AMIGOS

Se aclara que las unidades que se presentan, no tienen
un orden jer&rquico o temporal, se trajabarén de acuerdo al -
contexto del grupo y a los intereses y circunstancias particu

lares del mismo.

Una vez mencionadas las unidades generales que se propo-
nen, se enumerar&n una serie de actividades generales, como -
sugerencia para el trabajo grupal, que se pueden aumentar, --

cambiar, corregir o eliminar, a la vez se nombran unas cuan--
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tas actividades especificas de lecto-escritura, vinculadas a

la actividad general, son pocas, para dejar al docente, y

a los adlumnos enriquecerlas con su propia iniciativa y de -

acuerdo al contexto o situacién.

Para la elaboracifn de &stas actividades se tom6 en --

cuenta:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Los resultados del estudio de caso, respecto a sus -

condiciones e intereses de los educandos.

Las opiniones de varios autores respecto al tema.

La concepcién de la Epistemologia de Jean Piaget.

Las experiencias tanto personales como de compahie--

ros de docencia.

El contexto sociocultural y econfmico de la zona es-

tudiada.

Lo interiorizado a través del estudio dentro de la -

Universidad Pedagb6gica Nacional.
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UNIDAD: SOMOS AMIGOS

OBJETIVO DE UNIDAD: Fomentar la interrelacifn entre ninos -
de edad aproximada, especialmente en los ninos menos socia-

bles.

Ana Teberosky y Emilie Ferreiro, en sus estudios mues--
tran la importancia de que el niho comparte y confronte sus
intereses y en este caso, sus concepciones del sistema a fin
de gue su interacci6n con el objeto sea compartida por sus

companeros.

Es sabido que muchas veces los ninos por falta de con--
fianza no expresan sus conocimientos y comprensiones, pero -
con sus amigos puede darse una situacién de mds confianza -
donde pueda expresar y captar los descubrimientos de sus ami
gos. En base a esto y a lo captado en el estudio de caso; se
presenta como alternativa de trakajo la siguiente Unidad, --

aclarando que no es la Ginica ni la mejor.

ACTIVIDADES GENERALES: ACTIVIDADES DE LECTO-ESCTITURA

1. Conocer los juegos gque - Explicar ante el grupo los =--
jugamos en la calle juegos que conozcan

2. Invitar a los amigos de - Jugar los que m&s de repitie-—
su barrio ron.

3. Juguemos a los amigos - Hacer una lista de los juegos

de amigos



ACTIVIDADES ‘GENERALES

2. Invitar a los amigos de su

barrio

3.- Juegar a los amigos

4. Hacer nuevos amigos
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ACTIVIDADES DE LECTO-ESCRITURA
- "leer la explicaci6n de di--

chos juegos.

- Inventar una invitacién re--
dactada.

- Escoger una y reproducirla en
el gelat6grafo.

- Poner el nombre de sus amigos
a las invitaciones

- Repartir de acuerdo a los com
paneros

- Intercambiar oponiones sobre
qué es un amigo

~ Buscar im&genes que represen-—
ten a los amigos y escribir -

su significado

- Inventar un cuento de amigos

- Escribir y multiplicar el - -
cuento elegido por el grupo,
para escenificarlo.

- Repetir los personajes a re--
presentar

- Escribir la parte de su papel
que se representaréd.

-~ Escenificar el cuento



5. Escribir a otras escuelas

6. Formar uyn bluc de amigos

7. Intercambiar experiencias
y productos con otras re-

giones o lugares
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Escribir cartas a otras ec--
cuelas con datos personales
sobre gustos y preferencias,
Intercambiar correspondencias.
Mandar postales y tarjetas

Hacer una agente de amigos

Reunir amigos

Hacer una lista de amigos
Tomar lista en las reuniones
Hacer una lista de activida-
des sugeridas por los miem-

bros.

Buscar escuelas de diferentes
regiones y hacer intercambios
de: cartas, productos, posta-

les, peri6dicos, etc.
Establecer correspondencia =--

continua.
Organizar un paseo para cono-
cer los amigos quese hicieron

por correspondencia.
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UNIDAD: MI ESCUELA Y MIS COMPAREROS

OBJETIVO: Conocer las partes de su escuela y las funciones

de las mismas; relacionarlo con actividades de lecto-escritu

ra y otras tareas.

ACTIVIDADES GENERALES:

- Conocer el edificio

- Organizar una convivencia

escolar

- Invitar a otros grupos a

su salén de clase,

ACTIVIDADES SUGERIDAS PARA LA

LECTO ESCRITURA:

- Hacer una maqueta

- Colocar nombres en el edifi-
cio

— Identificar el uso de cada -
anexo

- Leer otros trabajos

- Hacer adornos

- Letreros de bienvenida

.= Peri6dico mural

- Hacer nombres y gufas de jue-
gos a realizar

- Hacer un programa y presentar
lo al grupo

- Otras

- Elaborar invitaciones
- Leer ante el grupo la de otros

compahneros.



- Conocer al personal de la

escuela y sus funciones

- Usar las diferentes &reas

escolares

- Organicen una fiekta

grupal
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Hacer letreros de bienvenida.
Hacer presentaciones

Brindarles un obsequio con -
el nombre de quien lo elabo-

r6

Establecer correspondencia de
mombres y funciones de los -
trabajadores con juegos de me
moria.

Lectura de cuentos referente
al tema.

Elaboracibén de &lbum de traba
jo escolar.

Conocer la funci6n de los es-
colares.

Otras funciones.

Jugar en las &reas del jardin
Organizar juegos

Inventar juegos y anotarlos.
Hacer un &lbum de juegos
Escribir y luego leer -juegos

nuevos y juegos viejos-

Adornar el salbn

Elaborar gafetes con su nom-



- Elaborar el peri&dico del

tema

- Realicen el &lbum grupal

e individual del tema

- Conocer otras escuelas
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bre.
Intercambiar sus gafetes
Repartir y organizar comisio

nes.

Elaborar en rotafolio letre-
ros del tema

Buscar recortes de peribdico
del tema

Organizar la secuencia del -
periédico

Presentar el periédico a los

demds.

Usar las técnicas que propon
ga el grupo.

Manejar materiales de la im-
prenta

Utilizar diferentes materia--
les de impresidn.
Intercambiar trabajos y mate-

riales.

Visitar las escuelas
Elaborar preguntas
Intercambiar ideas

Dramaticen el trabajo de otras

escuelas



110

UNIDAD: NUESTRA COMUNIDAD

Objetivo: Conocer el contexto socio-econSmico y geogrdfico -

de los educandos a fin de relacionarlo con sus ac-

tividades de estudio.

Dentro del Marco Tebrico Ana Teberosky y Elsie Rockwell,

hacen énfasis en la importancia de tomar en cuenta el contex

to social de los ninos, tanto para que estén dentro de su rea

lidad, como para que sientan gue la escuela forma parte de -

su vida cotidiana.

Por esta razén se propone esta unidad dentro del progra

ma para la comprensifn e interiorizacidén de la lengua escri-

ta:s

ACTIVIDADES GENERALES

- Visiten la comunidad cer-

cana a la escuela

- Conozcan los lugares histé

ricos de la comunidad

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Hacer un plan de recorrido
Enlistar los lugares cercanos
Elaborar una gufa de Observa-
ci6n

Comentarios generales

Realizar entrevistas a sus pa
dres o mayores, sobre los lu-

gares hist8ricos de la comuni

dad,



- Investiguen las tradiciones

del lugar

- Visiten comercios, lugares
pGblicos, instituciones de

servicio social

- Visiten y conozcan las es-
cuelas existentes en el

poblado

- Conozcan lugares recreati-

VoS
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Comentar en el grupo
Hacer una historia de su co-

munidad.

Comentar sobre las tradicio-
nes

Hacer una lista de &stas
Representar las tradiciones
en algln festival

Escribir su significado

Elaborar carteles de comer--
cios

Compararlos con los reales
Representar un comercio

Etiquetar productos

Los ninos expresen entre otras
escuelas las caracteristicas
de la propia

Intercambiar opiniones

Redacten sus conclusiones

Organicen visitas a los luga-
res recreativos
Elaborar material escrito para

fomentar el cuidado y limpieza



- Elaboren un mapa del pueblo
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de esos lugares.

Elaborar libremente el mapa
con seflalamientos.
Explicarlo al grupo
Interpretar los otros

Hacer una lista de los usos

de los mapas
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UNIDAD: LUGARES PARA CONOCER

Objetivo: Que el nifio conozca y explote lugares para fomen--

tar su identidad nacional.

Notas: Esta Unidad se desarrolla como todas, conforme a los -
intereses del nifio, y el tema que se comentS en desa--
rrollo, principalmente porque los lugares a visitar se
pueden relacionar con diferentes temas, y las visitas

programadas a través del afo escolar.

ACTIVIDADES GENERALES

- Visitar y conocer lugares atractivos e interesantes como:

- Museo Infantil y Regional

- Zooldgico

- Plazas civicas importantes

- Museo Albarrén

- Areas de juego y parques

- Bosque de la Primavera

- Areas Arqueol8gicas, Haciendas y Edificios Histbricos

- Instituto Cultural Cabanas

- Lugares con atractivos naturales: rifos, lagunas, bosques,
etc.

- Lugares dafiados por el hombre

- Lugares hist&ricos

- Bibliotecas, escuelas y centros educativos

- Otros.
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De todas estas visitas 'se pueden realizar mGltiples activida
des relacionadas con la lecto-escritura como:

- Organizacidn del paseo por escrito

- Distribucibn de comisiones

- Solicitud de permisos

- Lectura de materiales de referencia

- Elaboracién de letreros para la salida

- Listas de preguntas a indagar en las visitas

- Comentarios orales y escritos sobre las salidas
- Relaciones sobre el tema motivo de la visita

- Producciones escritas para distribuirse

- Elaboracién del rotafolio y del libro individual, etc.

UNIDAD: LO QUE ME GUSTA HACER

Objetivo: Fomentar la libertad y el juego en el nifio

TEMAS ACTIVIDADES SUGERIDAS

Utilicen la entrevista - Aplicar la entrevista en cola

para saber lo que les coracién grupal

gusta hacer - Anotar en el pizarrén las res
puestas

- Discutir el ¢por qué? y pue--
den anticipar los resultados

~ Graficar sus resultados



Jueguen a transmitir

respuestas

Organicen actividades

libres
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Organicen por equipos activi
dades de lo que les gust6 --
hacer.

Representen en juego sus res-
puestas (mfmica, con caras y
gestos, etc.)

Escriban los dem8s sus res- -
puestas probables,
Intercambien sus respuestas -
libremente,

Inventen variantes del juego

Elijan una salida al aire 1i

bre

Enlisten su material necesa--
rio (comida, juguetes, etc.)

Elaboren su permiso, lo lean

en voz alta.

Discutan la elaboracién y lo

modifiquen si lo consideran -
necesario.

Reproduzcan el permiso utili-
zando la imprenta (gelatégra-
fo, mimiSgrado)

En el lugar elegido de recrea

cibén juequen libremente,



Relacionen enunciados

con ilustracién

Elaboren un peribdico

Mural
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Escriban sus experiencias y
las comenten con sus compafie
ros

Elijan enunciados gque conten
gan la letra ==--- y las -~
iluste con dibujos, recortes,
etc.

Utilice sus palabras méviles.
Lea sus enunciados construi-

dos ante el grupo.

Escriban lo que les guste re-
ferente al tema elegido
Anexen chistes, dibujos cémi-
cos, etc.

Ilustren con recortes, modela

do, etc.
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ACTIVIDADES DESARROLLADAS EN UNA UNIDAD COMO EJEMPLO

DEL TRABAJO EN EL ABORDAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

CURSO: 4

UNIDAD: MI CASA Y MI FAMILIA

OBJETIVO PARTICULAR DE GRADO: Conocer y comprender la conven

nionalidad de la escritura, para la utilizacién de este pro-

ceso en su vida cotidiana.

OBJETIVO PARTICULAR DE UNIDAD: Relacionar su entorno fami- -

liar con las actividades escolares.

ACTIVIDADES GENERALES:

- Visitar los hogares de los integrantes del grupo; incluyen
do la del docente; cuando esto sea posible.

- Conocer los integrantes de las familias

- Realizar actividades de lecto-escritura en su hogar y en -

su escuela.

ACTIVIDADES POR SEMANAS:

Nota: Estas actividades no tienen gque ser en el orden que se
describen, y pueden cambiar de acuerdo a cada grupo. Se da--
rdn actividades-gufa, por semana, que se pueden cambiar, --
aumentarlo, invertir. Tampoco las semanas se tienen que se--
guir como estdn redactadas, simplemente la libertad tanto --
del maestro como del alumno, tienen la decisibn, para adap--

tarlas a su trabajo cotidiano.
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RECURSOS PARA LA UNIDAD:

- Permiso de las autoridades correspondientes, y de las fami
lias para las salidas a realizarse.

- Papel de diversos tipos (con el que se cuente)

- Marcadores, gises, acuarelas, colores y l8pices.

~ Recortes de material impreso.

- Gelatdgrafo de grupo

- Cinta para pegar

- Sus materiales cotidianos de trabajo.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS

PRIMERA SEMANA:

ANTECEDENTES: De acuerdo a las sugerencias mencionadas ante-
riormente, el nifio y el docente, ya tendr&n un anfo de cono--
cerse, de tal forma que ya se establecieron las reglas forma
les e informales, y la relacidn entre ellos ser& mds din&mi-

ca.

Adem&s el hecho que aquf se muestra la forma de trabajar

de esta unidad no indica que ser& la primera.

ler. dia:

- Comentar sobre sus compaleros qui&n vive més cerca y quién
mds lejos.

- Despertar el deseo de visitar las casas de nuestros compa-

neros para conocernos mejor.
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- Hacer un programa de cuéntos hogares se visitar&n cada --
dfa haciendo un-plano (tomando rumbos iguales).

- "Elaborar" wuna lista de material que se llevard a los hoga-
res con sus propios signos o simbolos.

- Solicitar permiso por escrito a la Direccién y a los hoga-
res de los nifios a visitar (haciendo énfasis en la escritu

ra impresa).

20. dia:

- Una vez obtenida la autorizacion para las salidas se lleva
r4 el material siguiente: Hojas imprenta, recortes de car-
toncillo, crayolas y marcadores.

- Se visitarén cinco casas cercanas a la escuela, donde cada
nino presentar& ante sus compaleros, los miembros de su fa-
milia que se encuentren en ese momento; los otros nifios po
dré&n hacer algunas preguntas (al nombrar a cada miembro de
la familia se hard resaltar algqunas grases o palabras muy
significativas y sencillas: "esta es mi mam&","mi papd" --
"mi hermano", etc.)

- Se recuerda que s6lo se estdn enumrando actividades refe--

rentes a lecto-escritura.

3er. dfa:

- En el aula recordar con lluvia de ideas lo realizado el --
dfa anterior.

- "Escribir" como ellos quieran, en las hojas de imprenta, -

las frases significativas para ellos (en una hoja: mi mam§,
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mi pap&, mi casa, etc. iniciando s6lo con dos frases)

- Pegar dichas hojas en el pizarrén y compararlas con las de
sus compaferos. También se incluird la del docente.

~ Después de hacer otro tipo de actividades, recordar culles
son sus hojas, y cudl corresponde a cada frase; es decir -
d6nde dice: mi mam& o mi papd, presentfndola a sus compafie
ros y compararla en equipo

- BAprender o inventar una cancién sobre el tema.

4o0. dfa:

- Preparar pedazos visibles de cartoncillo y "escribir" las -
frases que dicte un companero de los visitados, refiriéndo-
se a las frases significativas: mi casa, mi mam8, mi pap4,
etc. Cada nino tendr& su letrero.

- Recordar, observando el programa elaborado, cufles son los
5 hogares siguientes a visitar; los ninos pertenecientes a
estas casas, llevar su letrero y su cinta.

- Una vez en los hogares, cada uno presentard los familiares
presentes, y se les solicitarf permiso para conocerles su
"letrero" respectivo; en caso de que no estuviera el papé
se puede colocar en una fotografia del mismo.

- Al regreso cada nino se llevari su letrero para entregarlo
al familiar correspcndiente.

-~ Realizar mfisica y movimiento con el tema.

50. dia:

- Planear una convivencia con los familiares y alumnos.
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"Hacer un programa de actividades para la convivencia a ni-
vel grupal (en el pizarrdn)

"Elaborar" dicho programa en un cartel.

"Escribir" una lista de sus invitados (tal vez ya algunos -

puedan escrigir a su papi y mamd en ella).

SEGUNDA SEMANA:

ler. dia:

"Leer" el programa”de la fiesta o convivencia.

"Leer" ante su equipo, cada uno, su lista de invitados, y -
algunos ante el grupo.

Repartir comisiones del programa, y cada quien anotari en -
un recado lo que corresponde para "leer" a su familia (aqui
se muestra uno de los mfiltiples usos iniciales de la escri-
tura mediante el recado).

En el gelat6grafo del grupo, elaborar una invitaci6én ccn la
imagen que ellos elijan de entre las elaboradas en el gru-
po, para que después cada uno "anote" dfa y hora, y se -
entregue a gquien correspoda. (este gelat6grafo puede utili-

zarse como una imprenta improvisada).

20. dia:

Ultimar detalles para la convivencia
Colocar letreros de bienvenida y organizacién
Adornar el salbn con sus "textos" y adornos que ellos elabo

ren o refinan
Dejar todo preparado.
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3er. dfa:

- Realizar la convivencia (tanto los saludos, como el desa--
rrollo de la reunifn, estard a cargo de los escolares, se
har&n las presentaciones necesarias y los mensajes tanto -

orales como escritos se entregardn a los padres).

40. dfa:

- Comentar en equipo y ante el grupo lo sucedido en la convi
vencia anterior.

- "elaborar" una historia del suceso, primero oral y después
escrita; para formar un libro con ella.

- Formar cada uno su libro.

- Llevar y "leer" este libro a su familia, para m&s tarde --

traerlo a la escuela.

50. dfa:

- Sacar sus historias y "leerlas" ante el grupo.

- Obtener de esas historias, frases ya conocidas por los ni-
nos.

- Colocar letreros grandes con estas frases frente al grupo
para que se lean y se escriban, tanto en el pizarr6n como

en su cuaderno.

* Al decir "escrito", se hace referencia a dibujos o graffas

que el nifio plasma para expresar sus ideas.

—~ Elaborar letreros de las frases que formar&n parte de un -
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rotafolio mensual o tem&tico de grupo.

TERCERA SEMANA

ler. dia:

- "Leer" nuevamente su programa para ver cufles son los si--
guientes cinco nifos a visitar.

- Visitar estos hogares, pero ahora observando, tocando y --
nombrando los muebles de la casa, y en cada una observar -
una seccién (cocina, cuartos, patio, etc). De la misma ma-
nera que en las visitas anteriores, recalcar las palabras
o frases claves: Ejemplo: "la mesa”, "la cama es grande",

"la silla", etc.

2do. dia:

- Nuevamente puede combinarse el tema con msica ¢ educacién
ffsica.

- En el patio de la escuela, formar con sogas, hilos o el ma
terial disponible m&s parecido a &ste, los muevles de la -
casa, nombrarlos e invitar a otros compafileros para que los

observen.

- Colocarles "letreros", a las figuras y "leerlos" a las vi-

sitad.

Jer. dfia:
- Dividirse en equipos; cada uno formar§ una maqueta de una
seccién de la casa, colocando nombres, escritos por ellos,

a los muebles.
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- Invitar a su familia a una exposicién de sus trabajos; du-
rante ésta, pueden hacerse varios juegos educativos utili-
zando el lenguaje escrito.

- Mostrar su seccién y visitar otras, dando lectura a los --
carteles de las maquetas.

- Utilizar su libro con el tema.

4o, dia:

—~ Con plastilina o material parecido, jugar a la casita, uti
lizando modelado de muebles y graffias para nombrarlos.

- Buscar en revistas, perifdicos o material impreso, imSge--
nes sobre el tema.

- Pasar al rincén de biblioteca para detectar cuentos de es-
te tipo "leerlos™ ante sus compaferos.

- Enseguida escuchar la misma lectura por el docente.

50. dfa:

- Trabjando por equipo, completar letreros, con técnicas de
boleado, pasta, rasgado, etc (letreros como: la mesa es —-
grande: desvanecidos e incompletos).

- Al término, leerlos al grupo.

- Hacer miisica con intervalos de silencio donde aparecer&n -

letreros correspondientes.

CUARTA SEMANA:
ler. dfa:

= Realizar las visitas de los cinco compafieros que siguen en
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la programacién, y luego de conocer a sus parientes, soli-
citar permiso para colocar letreros en los muebles del ho-

gar.

20. dia:

- Salir al patio o a algfin lugar donde haya tierra y "escri-
bir" sobre ella, palabras o frases de la visita anterior.

- Con lluvia de ideas, de las palabras claves, obtener otras

que inicien con la misma letra y tratar de escribirlas,

3er. dia:

- "escribir" en hoja dictados del docente y colocarlas en el
pizarrdn (sobre el tema)

- Ahora el docente escribird dictados de los nifios.

- Elaborar con alguna té&cnica los letreros de su rotafolio y
"leerlos", pueden ilustrarse.

- Elaborar ejercicios en el gelatfgrafo.

4o0. dia:

- "Leer" el rotafolio elaborado desde el principio.

- Hacer anotaciones en su cuaderno,

- Realizaré ejercicios de su libro de texto sobre el tema.
Nota: Estos libros serin cuadernos de ejercicios libres, o

con algunas orientaciones muy generales,

50. dia:

- Hacer rompecabezas o memorama de las frases de su rotafo-
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lio y jugar con ellas, alternando con educacién ffsica y -
musical,
- Elaborar productos de sus trabajos en el gelat&grafo.

- Intercambiar productos.

Nuevamente se aclara que estas actividades pueden ser cambia

das, aumentadas o adaptadas.

Bien las actividades anteriores son s6lo una muestra de
como se vincula el trabajo de la escuela con la vida del -~
alumno; este criterio no debe tomarse en cuenta en un solo -
nivel, sino en todos los de educacifn; y para que esto sea -
posible es necesario que el programa sea nuevo y flexible, y
que las autoridades correspondientes est&n dispuestas al cam

bio.

Con referencia a la lecto-escritura es necésario que --
sea el propio nino quien descubra el sistema arbitrario y --
convencional de este lenguaje, para que posteriormente lo --

utilice para comunicar a los dem&s su pensamiento.

El clima en la escuela debe ser de confianza y familia-
ridad y en relacién directa con su cotidianeidad; es decir -
que la escuela no sea un mundo aparte de su experiencia ante
rior, presente o futura, sino una parte integrante, continua

y agradable de su realidad.
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Para esto la educacibn tendri un matiz de continuidad --
desde su inicio hasta el final, al menos en su etapa elemen--

tal.
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CAPITULO \'

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Al término del presente trabajo las conclusiones obteni

das sobre el tema fueron las siguientes:

El &rea geogr&fica a la cual est& destinada la presente
investigacién se ubica dentro de la periferia norte del muni
cipio de Zapopan, especialmente para las regiones urbano-mar

ginadas.

El tema elegido trata de la lecto-escritura en el nivel
de preescolar y primero de ©primaria; pues en este lapso
se presenta en la actualidad una discontinuidad de niveles -
que afecta el proceso de comprensién e interiorizacién en el

nino.

Los programas de los dos niveles estudiados no tienen -

ilacién en lo que al tema se refieren.

Es necesario pues, crear alternativas de trabajo donde
este proceso de interiorizacién de la lengua escrita, siga -

un camino secuencial e integrado.

Una de las alternativas que la Secretarfa de Educacibn

PGblica puso en marcha, como un experimento para unir los --
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desniveles de la educacién b&sica es la Prueba Operativa, --
que actualmente se lleva a cabo en cuatro escuelas de cada -
nivel (preescolar, primaria y secundaria), dentro del estado

de Jalisco.

Dentro de la prueba operativa, para la ensefianza de la
lecto-escritura existen tres opciones: Marcha Analftica, Mar
cha sintética y propuesta para la ensenanza de la lecto-es-
critura, cada una con diferentes métodos o modalidades a se-

guir.

Actualmente la modernizacién educativa pretende, luego
de cubrir toda la demanda, elevar la calidad de la educacién
vrindando nuevos materiales y tratando de hacer m&s adapta--

ble la educacidén a las diferentes regiones del pais.

Los aportes tefricos aqui expuestos tienen una linea --
Piagetiana pues esta epistemologfa se toma en cuenta para co
nocer las diferentes etapas y caracter{sticas del nino de 5

a 7 anos de edad que corresponden a los aqui estudiados.

Los autores analizados, son investigadores o te&ricos
tanto nacionales como extranjeros, que de alguna forma sus -
aportaciones son importantes o significativas para el tema -

estudiado.

Del estudio de caso realizado con 32 nifnos egresados de
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preescolar y antes de su ingreso a la primaria las constan--
tes obtenidas fueron las siguientes: La actividad principal
que les gusta y que realizan los nifos en el juego; Las per-
sonas con quien m8s convive es con su familia y amigos; en
las relaciones familiares en la mayoria de los casos el pa--
dre tiene poca interaccién con el nifio, y las otras conclu--

siones se especifican dentro del capftulo correspondiente.

Para la elaboracién de la propuesta de trabajo se toma-
ron en cuenta tanto los aportes tebricos, como el resultado
del estudio de caso, y las experiencias personales y de com-—

paneros.

Se sugiere que en general para el trabajo de compren- -
sién interiorizacidn y utilizacién de la lengua escrita como
medio de comunicacifén se tome en cuenta:

- Conocer la "prehistoria" del lenguaje escrito, para tomar
lo en cuenta dentro del proceso global del desarrollo del -
nino.

- Aplicar la supremacfa de la accién sobre el verbalismo, y
aprovechar el caréicter lGdico de esta etapa.

- Respetar el ritmo del nifio y no compararlo jamés.

- Tomar en cuenta el contexto socio-econfmico y cultural del
nifio, para que las actividades se ubiquen dentro de su rea
lidad.

- Fomentar la interaccién del sujeto y el objeto de conoci--

miento, como parte esencial del aprendizaje.
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- Conocer y comprender las caracterfsticas del nifio en el --
perfodo preoperatorio.

- Correlacionar todas las Sreas de aprendizaje.

- Y en general propiciar el desarrollo integral del educan--
do, para lo cual se necesita una auténtica toma de con- -
ciancia por parte del docente, un criterio amplio por par-
te de las autoridades educativas, y una cooperacifn conti-
nua de los padres de familia.

- Finalmente mencionaremos que corresponde a cada grupo esco
lar activarse de tal manera que todos participen activamen
te, desde el alumno hasta el docente y todos los partici--

pantes en el proceso educativo.
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ANEXO 1

ESTUDIO ENTREVISTA DE CASC GRUPO 3o. D.

NOMBRE :
FECHA DE NACIMIENTO:

10.-

11.-
12.-

13.-

14,.~

15.-

(QUE ES LO QUE MAS TE GUSTA?

¢{CON QUIEN TE GUSTA JUGAR?

;DONDE TE LA PASAS MEJOR?

({QUE HACES EN LA ESCUELA?

¢EN LA ESCUELA QUE ES LO QUE TE GUSTA HACER?

¢(CUANDO ESTABAS CON TU MAESTRA MARU QUE TE GUSTABA MAS
DE LO QUE HACIAN?

DE LOS LUGARES QUE CONOCES: ?CUAL TE GUSTA MAS?

¢DE SAN JUAN DE OCOTAN, CUAL LUGAR TE GUSTA MAS?

{QUE DIA TE PARECIO EL MAS BONITO DE CUANDO ESTUVISTE
EN EL JARDIN DE NINOS?

(QUE TE GUSTARIA MAS, IR A LA PRIMARIA O VENIR OTRA VEZ
AL JARDIN DE NINOS Y APRENDER LO MISMO QUE ALLA?

(POR QUE?

{SABES QUE SE HACE EN LA ESCUELA?

(DONDE HAS VISTO LETRAS?

- EN LA ESCUELA

EN TU CASA

- EN SAN JUAN DE OCQTAN

EN OTROS LUGARES
¢ME PUEDES DECIR PARA QUE SIRVEN LAS LETRAS?

ZALGUIEN TE HA ENSENADO LETRAS?
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NOTA:

Aquf se le pidi& al nifio que:

- Escribe lo gque quieras.
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PADRES DE FAMILIA

1.- ¢SU HIJO(A) ESTA INSCRITO EN LA PRIMARIA? SI NO
EN T.M. T.V. (TARDE) OTRA ESCUELA

2.- ¢EL NINO JUEGA O PLATICA CON SU MAMA? SI NO

3.— ¢EL NIRO JUEGA Y PLATICA CON SU PAPA? SI NO

4.- ¢CON SUS HERMANOS? SI NO

5.~ ¢CON QUIEN PASA MAS TIEMPO EL NINO?

6.- ¢EN QUE ACTIVIDAD INVIERTE MAS TIEMPO EL NINO?

7.— ¢SU NINO(A) SABE ALGUNOS JUEGOS? SI NO
¢CUALES?

8.- '¢CREE QUE EL NINO APRENDA ALGO CUANDO JUEGA?

9.- ¢CREE QUE EN SU CASA EL NINO PUEDA APRENDER ALGO?

10.- ¢A QUE VA EL NINO A LA ESCUELA?

NOMBRE DEL NIfiO:

NUMERO TOTAL DE HIJOS: STIENEN PAPA Y MAMA?

"}

¢{QUE LUGAR OCUPA



