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INTRODUCCION

La propuesta pedagbgica es una eloboraciébn tebrico-metodolégica que
constituye una alternativa al trabajo del maestro en los procesos de

apropiccion y transmisién del conocimiento.

Mediante dicho actividad, se analizan a fondo los problemas que
afrontamos en nuestra préctica docente y se proponen alternatives y

estrategius a la posible solucién de los mismos.

Uno de los graves problemas educativos que existen en la escuela
primaric en nuestro pals lo constituye la nula o .escasa participacién de!
glumno el el proceso de enseﬁanza-aprendl:zaie, ya que existe un arraigado
tradicionalismo, donde ai alumno se le considera como mero objeto del

cprendizaje y ol profesor como sujeto del mismo.

Con la elaboracion del presente trabajo pretendo analizar y criticar
aigunos de los factores y aspectos que influyen negativamente en la
participacién  estudiontil, asi como proponer algunas aclividades y
alternctivas metodolbgices y didécticas que fovorezcan la participecién del

aglumne e le proceso de ensenanza aprendizaje de lo social.
Ei trabojo puede tener una gran influencia e importancia educativa,
social y cultural, ya que se pretende conocer y proponer acciones que

fomenten ia porticipucién del educando en la escuela primeria.

Lo propuesta pedagbgica estd estructurada en tres capltulos: En el
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Cepitulo | se plantec tods ia probleméticc que bioquea e influye en la
psriicipacién escolar del aiumno de quinto grado de la escuela primaria,
los caracteristicas de lo escuela, la influencia de los contextos social,
econémico e institucional; asi como los problemas y deficiencias de los
alumnes del grupo escolar. Ademés, se manifiesta lo justificacién, los

objetivos a lograr y el interés por estudiar dicho problema.

El Capitulo 1l contiene lus referencias tedricas y contextuales que
explican el problema. En él se fundcmentia ia leoria, ideas y propuestas
de varios autores en relacién al problema planteado. Se analizan las
coracteristicas cognitivas, psicoafectivas y psicomotoras de los alumnos
de 5c. grado, l!as bases de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, asi

como algunos factores que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

£n el Cepitulo lil se manifiestan las estrategias metodolégicas y la
propuesta de actividades que se sugieren para fomentar lo participacién
del olumno, asi como la evaluacibn de las actividades propuestas y lgs

conclusiones.
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CAPITULO {

PROBLEMATICA EN LA PARTICIPACION ESCOLAR DEL ALUMNO DE QUINTO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

1.1. Definicién del objeto de estudio

&l problema de la escasa o nula participacién del alumno en el proceso
de ensenanza-aprendizaje en la escuela primoria tiene mucha trascendencia,
pues impiicc que el alumno asuma un cctitud pasiva, en ves de una

manifestacién activa en dicho proceso.

Se entiende por participacidn a aquella conducta medionte la cugl el
alumno intervierie, comunica, manifiesta e interactia con el meestiro y sus

comparieras en el proceso de enserianza-aprendizaje.

La problemédtica de la participacién del alumno es una situacién evidente
tento en lu escuelc primaria, como del preescolar, secundaria e, inciusive,

en niveles de educacién superior.

Al brindar oporturidades de participacién, los alumnos de quinto grado
manifiestan  cierta apgtic y confusién, posiblemente por no estar
ccostumbrados a trabajar jos contenidos de esa manera, pues, generalmente
asumian el pape! de simples receptores y no tenian la libertad ni la

oportunidad de convertirse en egentes activos del aprendizaje.

Los alumnos de gquinto grado presentan muchas dificultedes de

conocimientos, que, aunque anteriormenie fueron vistos y evaluados
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mediante una prueba objetiva, no reflejon un verdadero aprendizaje; ello
es debido quiza, a practicas memoristicas y tradicionalistas que si les
sirvieron paro aprobar un examen en ese momento, pero no tuvieron un

aprendizaje provechoso y significativo.

En las pocos ocasiones que el alumno participa, refleja cierto temor
de sér rechazado por sus comparieros y ser castigado por el profesor. Esto
se debe a ciertas conductas autoritarias de anteriores maestros, provocando
en el alumno poca o nada de confianza e intercccién hacia el maestro y hacia

Sus companeros.

Esto es un grave problema que existe en la educacién primaric y que
ka sido -en cierta manera- ignorado y .desapercibido por las autoridades
educativas; posiblemente porque ellos reaiizan los mismas précticas o porque
atienden el sentir de algunos padres de familia y maestros, quienes
continuen con ideales y prdacticas educativas tradicionalistas.

El émbito geogrifico donde se observa el problema es nacional, pero
especificamente en le Escuela Primaria Urbana Federal “Margarita Maza de
Juérez®, ubicada en Villa Corona, Jal., en Ila Colonia J. Jesits Mercedes

Sedano, en la Calle Lerdo de Tejada 190.

La escuela donde laboro es de organizacién completa, cuenta con siete
grupos y es turno matutine. En ella tengo trabujando poco menos de un
anic escolar y estoy a carge del 50. Grado dnico. Dicho grupo es mixto

{11 hombres y 12 mujeres) con un promedio de edad de 11 grios. La mayoriu

de los estudiantes son hobitentes de dicha colonia.
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Las actividades econémices a las que se decican sus padres, se
concretan principalmente a le agricultura {sobre todo, de temporal), al
pequefio comercio (pequefias tiendas y vendedores ambulantes), a hocer
ladriilo de tierra y concreto; algunos son mecénicos, albaiiiles. jornaleros

y otros emigran temporalmente hacia los Estados Unidos de América.

La mayoria de los aiumnos pertenecen o clases marginadas, por ic tanto
carecen de apoyo, estimulo y orientacién que les permitc resclver su
problemética escolar; la mayoria de los padres de familia se dedican, sobre
todo, a resolver las necesidades primarias de sus hijos: vivienda, comida,
calzado, etc., dejéndole a la escuela el satisfacer las necesidades
secundarias: lecto-escritura, conocimientos académicos. valores, hébitos,

ete.

El contexte social no es ei adecuado, por tanto, influye parcialmente
en la educacién de los alumnos; dado que es una colonia proletaria, existen
muchas carencics de servicios piiblicos como: el drenaje, empedrade de
las cailes, biblioteca, libreria, pcpeleria; ademés, la cercania da balnearios
publicos proveca la observacién de conductas negativas practicadas por

aigunos de los visitantes (vicios, drogadiccién, pandillerismo, etc.).

La escueloa y la comunidad estén relacionadas intimamernite, dicha

relacién es interpretoda por Elsie Rockwell, como:

La escuela como institucion invade los otros es-
pacios sociales; se presenta no sélo dentro de
terreno y su perscnal, sino en las concepciones
de los habitantes, en la organizacién econémica,
deméstica y de produccién, en la vida cotidicna



y ceremonial del pueblo (1}.

Pese a la colaboracién e interés de algunas personas, la relacién entre
la escuela y la comunidad no es tan buena como debiera. Hay cierta apatia
y desinterés de muchos pobladores en relacién a la ayuda en las mejoras
materiales de lc instituciébn y a la situacién escolar de sus hijos. Lo
anterior es debido, quizé, a la escasa interaccibn y relacién que existe

entre [g escuela y la comunidad.

En lo referente a la aceptacién que tiene la comunidad del personal
docente, puede observarse que su concepcién de buen maestro, se refiere
a aquel profesor que tenga actitudes tradicionalistas: autoritario, exigente,
que deja muche tcrea, mantenga a los alumnos callados en todo momento,

que sea purnitual y asista continuamente.

A las circunstoncias citadas anteriormente, ias considero como
situaciones concretas y preocupantes en mi prdctica docente, por lo que
me he propuesto sacar adelante dicha problemética, planteéndola de ia

siguiente manera:

i{Cémo favorecer la participacién en el proceso enserianza-aprendizaje

de lo sociai en los alumnos de quinto grado de la Esc. Prim. Urb. Fed.

(1) ROCKWELL, Elsie. La Préctica Docente en Primaria y su Contexto
Institucioncl 'y Social, en Antologis: Escuela y Comunidad,
México, SEP-UPN, 1385, p. 73.
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sea Jo ideal; mas no asl para el alumno, a quien consideramos seguido como

un adulto en miniatura y a un ser que no sabe nada y que debe asumir.

una actitud sumisa, tanto frente al maestro como hacic los demds.

La labor que deseo emprender no es fécil, sé de antemano que tendré
que afrontar algunos problemas y circunstancias adversas, pero también

considero que vale la pena intentarlo y salir adelante.

El problema de la participacidbn del alumno, se refiere a un problema
de relevancia escolar, dadas las circunstancias y consecuencias que sefialé
anteriormente; asi como de importancia social, por la trascendencia que
puede tener con los companeros maestros y la sociedad. Por Gltimo, una
influencia cultural por todos los cambios de actitudes, valores y hébitos

que puede generar en el &dmbito educativo.

Por otro lado, se pretende contribuir a conocer y utilizar acciones
que puedan favorecer Ia participacion del alumno en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales; ademéis, se desea plantear
y verificar formas de participacién estudiantil, mismas que pueden favorecer
decididamente el pruceso de ensefianza-aprendizaje y, con ello, la labor

educativa.

Objetives que persigo en esta propuesta:
a) Que el alumnc sea mds participativo.
b) Que el alumnec interactiie con sus compafieros y maestros.

c) Que el alumno trebaje tente en forme individua! como en forma

colectiva.
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dj Que el alumne fomente su creatividad e imaginacion.
e) Que el alumno adquiera confianza ante sus comparieros y maestro.
f) Que el ailumno se exprese de manera oral y por escrito.
g) Que el alumno logre un aprendizaje més significativo y emotivo.

h) Que el alumno sea més comunicativo.

En la educacién primaria se plantean varios objetivos a legrar, fos
cuales son concebidos por Mattos, como:
Los objetivos no son ideales o abstracciones va-
gas e imprecisas; son los resultados practicos y

tangibles que deben ser previstos v clcanzados
en cada etapa de la labor docente (2).

Es indudable que existe una estrecha relacién del problema planteado
con Jos propédsitos del drea de ciencias sociales en la escuela primaria y
con los objetivos generales del programa de ciencias sociales dei quinto

grado, y son les siguientes.

Propbsitos generales del érea de ciencias sociales en la educacién primaria:
al Favorecer el proceso de socializacién dei nifio.
b) Fomentar una mentalided cientifica Y una conciencia critica y
creadora.
¢) Que el nifio vincule el conocimiento del pasado cori el presente de

México.

]

(2] MATTOS, Luiz A. de. Compendioc de Didéctica General. Argentina,
) Ed. Kapelusz, 7974. p. 51
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d}) Que el alumno tenge wuna participacién activa y clara en las
cctividades que realizan los diferentes grupos sociales.

e) .Lograr lo formecién de ciudcdancs - conscientes de sus derechos
y obligacicnes, con hébitos democréticos.

fl Fomentar el conocimiento y aprecio de los valores nacionales, asf

como afirmar el amor a la patria.

Objetivos generales del programa de ciencias sociales, 50. grado:
e) Comprender el desarrollo de las primeras sociedades y sus aportes
culturales.
b) Comprender que el desarrollo econdémico, politico v social de los
pueblos- es resultado de procesos que se dan a través del tiempo.
c) Reconocer que la cultura es un aporte de todos los hombres vy,
por tanto, pdtrimonio de toda la humanidad.

d) Analizar los fenbémenos de la realidoad social con base en la

metodologia de las ciencias sociales.

El programa de 50. grado se divide en ocho unidades, cuyos tituios
son: I

1. El quehacer de las ciencias sociales.

Il. Los comiznzos de la civilizacién.
111, Aportes de ias grandes culturas.
V. Surgen grandes ideas.

V. Las ideas religiosas rigen ia vido.

VI. La herencia cultural -y e! mundo moderno.
VIl. Los europecs imponen su cuftura.

Vili. Se anuncian grandes cambios.
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Los propdsitos, objetivos y programas de ciencias socigles 5o. grado,
estan vinculados de tal formc que nos permiten comprender que los
principales fines que se persiguen son los de inculcar una socializacién
del alumno, para que éste, de manera critica, reflexiva y consciente,
comprenda el mundo que lo rodea y sea un agente porticipativo y

transformador del cambio social en beneficio propio y de los demés.

También tenemos que contemplar que para llevar a cabo estos fines,
es importante que el alumno tenga una educacion integral, tal como lo sefiala
la SEP:

Con la educacién primario se busca la formacién
integrel del nifio, que le permitirG tener con-
ciencia scciol y convertirse en agente de su -

propio desarrollo y de la sociedad o la que per
tenece (3).

Concibo a lo educacién integral como lu educacién que busca desarrollar
arménicamente todas las facultades del! nifio; para ello, debemos contemplar
y fomentar con lo misma importoncia ias esferas cognitivas, socio-afectivas

y psicomotriz.

Dentro de este émbito, la participacién del alumno estd estrechamente
vinculada con los fines y objetivos que se persiguen en la educacién

primaria, pues a través de ella se busca que el nifio se convierta en un

(3] SEP. Ljbro para el Maestro, 50. Gradc. México, Ed. SEP, 1982, p'
1G.
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ser activo y transformedor en su entorno social, que manifieste -
un pensamiento critico y refiexivo, una actitud menos dependiente y pasiva;

ademds fomente su relacién afectiva con sus compaiieros y maestros.



CAPITULO i

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE

EXPLICAN EL PROBLEMA



CAPITULO 1

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA

2.1. Contenido curricular

Vivimos en un pais tercermundista, con una marcada dependencia
capitalista y con grandes diferencias econémicas, politicas y socioculturales.
Dichas diferencias se plasman en una continuidad histérica, dentro de la

cual el Estado cumple una funciébn muy importante.

Carlos Marx define ¢l Estado, como:

Instrumento fundamental del poder polftico en la
sociedad dividida en clases... aparato especial -
para mantenier el orden sociol de acuerdo a la
voluntad y el deseo de las clases dominarites(4).

Nuestra sociedad estd dividida en marcadas clases sociales; cada una
de ellus posee ciertas caracteristicas y rasgos que e son comunes; las
clases dominantes son una de ellos y Marx los conceptualize de la siguiente
manera:

“Son las que domincn los instrumentos de produccién y que viven

a costa de explotar el trcbajo del los obreros asalariados® (51.

Tanlo e! Estado come las clases sociafes dominantes, tratan de mantener

(4} BLAUBERG, |. Diccionario Marxista de Filosofia. Ed. de Cultura
Popular, México, 1984, pp. 97 -58

(5) Ibidem, p. 32

B L I . T e pep—
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y agumentar sus formas de dominacién.

La escuela representa wung institucién de gran trascendencia
sociocultural, politica y econbémica en nuestra sociedad, y por ende, puede
estar agjena a los intereses tanto del Estado como de las clases dominantes;
tal como lo aseveron Espeleta y Rockwell, quienes plantean lo que a su
juicio representa la escuela para las clases dominantes y el Estado:

¥... la posibilidad de trascender la explotacién, de transformar la

trama de relaciones que define su modo de existir en la sociedad, y...

un necesario instrumento de la accién y del poder politico® (61.

Dentro de este marco de aspiraciones, las politicas estatales mantienen
y delimiten a la institucién escolar. Para los anteriores autores, el Estado
realiza las siquientes accicnes:

"Define los contenidos de la tarea central, asigna furciones; ordena,
separa y jerarquiza el espacio para diferenciar labores... impiicitamente,

(7).

dispone sistemas de coritrol®

Ante esta situacién, se considera a la escuela como aparato ideolégico
del Estado, y corresponde al moestro ser portador y tronsmisor de la
ideclogia dominante. Desde la perspectiva que considera a la escuela como

transmisora del acervo cultural de los valores de una generacién a otra,

(6) ESPELETA, J. y Rockwell, Escuelc y clases subalternas, en Antologia:
Grupo Escolar. México. SEP~-UPN, 1985, p. 64

(7) Ibidem, p. 65
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es el maestro quien reuliza tan fundamental tarea.

Ta! perspectivo se manifiesia ¢uando el profesor impone sus
condiciones al alumno; sigue al pie de la letra el programa oficial, mantiene
durante toda la clase a sus alumnos callados, sumisos; abusa de su
autoridad frenendo alguna inquietud de participacién y reprime al alumno

constantemente.

Estas acciones crean en la conducta del alumno la idea de que siempre
va a depender y obedecer a alquien -aunque no tenga la razén- que sus
intereses y aspiraciones casi no tienen valor, y que no se debe rebelar
ante nadie; formandc de é! un nifio obediente, sumiso y pasivo ante la cruel

realidad en que vivimos.

Perc la influencia del Estodo y las closes dominantes no determinan
completamente Ja trema de releciones e interacciones entre los sujetos en
el proceso ‘educativo; es decir, los diversos procesos sociales que en la

escuela se generen y que en ciertos casos son contrarios -en olgunos aspectos-

a las aspiracicnes oficiales.

En esta influencia, el Estado deja en manos del maestro una gran
responschilidad, y a la vez, exige y ejerce ciertas presiones pare su

cumplimiento -esto sin tomar en cuenta las presiones de la comunidod-.
Desgraciadamente, jo anterior no es equivalente con la critica situacién

econémica del meestro. Ante tal perspectiva, a este no le queda més que

buscer otros alternativas que complementen y salisfagain siquiera sus’
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necesidudes més basicas. Esto provoca que lo labor educativa no sed
atendida completamente y <cres en el maestro ciertc apaifa hacio Ia

superacién magisterial.

Existe en muchos maestros de educacién primaria -e inclusive en otros
niveles- una tendencia tradicioralista. La denominacién tradicivnal hace
referencia al habito expositivo como Gnica o dominante. Su uso cuenta con
siglos de tradicion en las instituciones educativas, desde las primeras
unjversidades de la Edad Media. Desde hace un siglo muy pocos pedagogos
admiten este sistemc: Reynaldo Suédrez lo concibe de esta manera:

El educador es el sujeto de la ensefianza; los
educandos son su objeto. El es depositario de
la verdad que debe transmitir a los ignorantes,
y el defensor de los valores de una sociedad.

El alumno deberé repetir y aceptar sin discu-
tir (8).

A pesgr de las criticas, muchcs profesores siguen utilizéndoio, en
parte por desconocimiento de otros sistemas, también porqus permite al
profesor sentirse el actor principal, pero quizé, bésicamente, porque la
mismc institucién educative lo condiciona para hacerlo; el mecanismo mds
evidente es el escasc tiempo con que cuenta para desarrollar un programa

con la consecuente obsesién del profesor por cubrirlo ¢ batir de lengua.

(8) SUAREZ, Reynaldo. El profesor y el Estudiante, ayer, hoy y madana,
en Antologla: Soc:edad ¥ trabaojo de los sujetes en el proceso
de ensefonza-corendizaje. mMeéxico,SEF-UFPN, 1933, p.24




19

Hay pedagogos que han criticado cbiertamente este tipo de educacién,

concibiéndola como banccria, tal es el caso de Pablo Freire:

La educacién se transformc en un acto de depo-
siter, en el cual los educandos son los deposita
rios y el educador quien deposita... El saber,
el conocimiento, es una donacién de aquellos -
que se juzgan sabios a los que juzgan ignoran-

tes {9).

Planteandv comparativamente la accibn dei maestro y l!a del

en la educacién bancaria, quedaria asl:

EDUCADOR

1. Educa -

2. Sabe

3. Piensa

4. Habla

5. Disciplina

6. Opta y" prescribe su opinién

7. Actia

8. Escoge el contenido programético
9. Identifica la autoridad del saber

con su auteridad funcional,
la que se opone a la libertad

de los educandos.

1.

2.

7.

8.

EDUCANDO

Es educado

No sabe

Objeto pensado
Escucha décilmente
Es disciplinado

Sigue la prescripcién

alumno

Tiene la ilusibn de que actia

A quien jamds se escucha,

acomodan a él.

se

Es quien debe adaptarse a ios

determinaciones de aquel

(9] CASTREJION Diez, Jaime. La escuela del Futuro. Ed. Fondo de Cultura
Econémica, México, 1975. p. 63
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10. Sujeto del proceso 10. Mero objeto

La liberacién ante la educacién bancaric puede lograrse en lo medida
en que el profesor se humarice ante sus educendos y, asimismo, Gue no
conciba ¢ les alumnos como seres vacios a quien debe llenar de contenidos.

Que en su practica docente csuma e papel de un guia o conductor.

José Ruiz plantea de manera exacta, las ideas de Freire en cuando
a la funcion de! educadro:
La funcién primerdial y bésica del educador es la
de desarrollar la cepacidad critica del educando.
Capacidad critica que supone descubrir, analizar,
problematizando las interrelaciones presentes en

la organizacién del mundo. Problematizar es pues
lo opuesto a dar (10).

Educar es entonces un arte eminentemente credtivo: es desarrollar
alge que no se puede transferir como quien fransfiere una serie de
conocimientos estdticos. Ensefar seré entonces, crear unag situacibn
pedagbgica en la que el hombre se descubra a si mismo y aprenda a:

a) Ser consciente del mundo que lo rodea.

b) Reflexionar sobre él, percibiendo sus interreiaciones

¢) Descubrir nuevas posibilidades de estructurario

d) Actuar scbre él para modificarlo

(19) RUIZ, José, et. al. Qué pretende Paulo Freire: su filosofia del hombre
¥ de la educacion, en Antologio: Medios parc la Ensefdaza.
Méxicc, SEP-UPN, 1983, p. 234
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Asl, e! alumno podré insertarse en el mundo, no como espectador sino

como protagonista.

El gutoritarismo del profesor es un rasgo inseparable de la educacion
tradicionalista. Se caracteriza por un formalismo ain més grande 'y
corresponde a una autoridad més débil. El autoritarismo parece atormentado
por el temor de carecer de autoridad, sin duda porque le falta realmente.
Se encuentra arrastrado, asi, mientras que podria y deberia ser el fruto
de una colaboracién mutua. Teme conceder al nifio lo que este desea,
aunque sea perfectamente razonable, porque dice, si cede termina por

triunfar.

André Bergé asi lo interpreta:

El rostro de la autoridad no puede confundirse
con el autoritarismo. La autoridad es racional,
equitativa, eficaz y silenciosa. EIl autorita-
rismo es irracional, arbitrario, rcramente -
eficaz y estruendoso (11).

Los educadores que niegan a sus nifios todo derecho a la iniciativa
personal, toda. autonomia de pensamiento y de sensibiiidad, ;e muestran
gutoritarios sin dar muestras de autoridad. Pueden impresionar al piblico,
y puede que sus nifios se queden quietos... mientras haya peligro de que

sean vistos, pero una vez que no sienten la presencia de la autorided

descargan impulsivamente todas sus energias.

(17] BERGE, André. Libertad y Autoridad, en Antologia: Andlisis de la
Prictica Docente, México, SEP-UPN, 1987, p. 212
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Lo idea! seria que !z autoridad de ivs educadores no fuera més que
un medio de guigr al nino hacio la satisfoccidn de sus necesidodes més
profundas; es decir, hccic su libertod. Podria ser entonces comprendida

como la expresion voluntaric y consciente del dinamismo propio de la vida.

La autoridad no puede servir pera scfocar: su pcpei es, por el
contrario, preparc la maduracién del individuoe. Lo que hace no es la
posicibn de la persona que lo ejerce, sino el hecho d3 que ellc esté - veces
en contra de las apariencias- ai servicie de los intereses de aqueilos scbre
los que se ejerce.

Tener autoridad es, evidentemente, en el fondo, poseer una cualidad
natural a la que contribuya a veces la prestancia fisica y siempre un
conjunto de cudlidaGes intelectuales, psicoldgicas y morales que son
susceptibles de cultivarse. Las falsas apariencias, las afirmaciones
termiriantes, el oropél superficial no dan autoridad sdlidu. La verdcderc
cutorided puede, por el contrario, abstenerse de ser autar‘i'ta-"t'a, y el que
la tiene sabe hacerse oir cada vez que vale la pena. Con el autoritarismo,

el proceso educativo es blequeado.

Lo disciplina se constituye como un elemento bésice dentro del proceso
de ensefanza-cprendizaje. Mediante la misma se pueden liegar a realizar
jos més ‘grandes onhelos educativos, forjando en el alumno valores, hébitos
y actitudes que ie son y serdn Gtiles dentro de la sociedad en que se

desenvuelve.

Desgraciadamente, en la mayoria -o e! total quizé- de las escuelas



existe indisciplina. Matos, a este respecto sefiala:

Se consideran actos de indisciplina a todas las
acciones, palabras, actitudes, gestos y reac-
ciones que contrarfan las normas disciplinarias
vigentes en un centro de enseficnza, o Jque
representcn atentados contra la moral, la auto
ridod, el orden, el espiritu y las trad:c:ones
de la institucién. (12)

La indisciplina escolar es el fruto inevitable de una constelocién de
circunstancias’ y factorjes desfavorables en la propia escuela, o de la falta
de madurez de los alumnos, o, en fin, de anomalias o descjustes mds
profundos, que requieren un tratamiento adecuado, con la finalidad de
superar o eliminar esas cousas mediante una orientacidn esclarecida y

constructiva.

Existen ciertos condiciones de la vida social y del régimen escolar
vigente que contribuyen a fomentar lo indisciplina, coemo son:

a) La continua agitacién politica y social, el descontento de las masas, lo
inestabilidad de las institucion_es sociales en la época de crisis y
transformacién en que vivimos Jo que se vrefleja en [la actitud
irrespeluosa, agresiva e inconsciente de algunos alumnos.

b) Cierto tipo de prensa, programas de rcdio, television, historietas y
cine, ain ignorantes de sus responsabilidades educativas contribuyen
a agravar el probiema, exhibiendo y casi ponderando lo peor y mis

negativc que tiene la sociedad.

p—

(i2) MATTOS, Luiz A. de. Cp. cit. p. 287



c)

d}

e)

f]

q9)
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El creciente abandono por ia familia de su responsabiiidad educativa
y la consiguiente desidia e indulgencia de los padres de familia en el
cumplimiento de sus deberes de educadores.
Los edificics e instalaciones escolcres deficientes e inadecuados, que
proporcionan a los alumnos un ambiente incémodo y sin estimulos para
el trabajo intelectual.
Los programas rigidos de materias abstractas y métodos rutinarios
que atontan a los alumnos y les causan decepciones, inseguridad y
frustracién en los estudios, dando como consecuencia ura mala
disposicién y rebeldia.
£l exceso de alumnos en clcses rebosantes, favoreciendo peleas,
desérdenes y tumultos.
Los projesores inhébiles, malhumorados y arbitrorios, o insequros e
inestables, que irritan a los aiumnos, en quienes provocan reacciones

inconiroladas y exglosivas, o de protesta y rebeldia.

Al respecto, José Santos Valdez cita:

Una buena disciplina escolor no puede ser ajena
0 uri magisterio debidamente preparado para -
ejercer su funcion docente... el maestrc ha de
la preparcociébn necesaria que lo haga asimilar,
comprender, amar y defender las mejores mane-
ras de conseguir que los nifios lo respeten y lo
amen. (13)

Un maestro profesionalmente bien equipado, capaz de comprender la

(13) SANTOS Valdez, José. La disciplina y la preparacién del magisterio,

‘en Antolegia: Escuela y Comunidad. Méxica, SEP-UPN, 1965,
pp. 18-20
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psicologia de sus alumnos, ye sean nifios o jbvenes, no solamente por lo
que lee en los libros sino por la constancia y profundidad de sus
observaciones, es un maestro que generalmente tiene, con sus alumnocs,

una disciplina aceptable.

Lo contrario sucede con aquellos maestros que jomfs se preocupan
por estudiar y resolver los problemas que les presentan, con su conducta,
los alumnos a quienes educan. Este tipo de maestro despreocupado, incapaz
de estudiar, incapaz de observar y de sacar conclusiones précticas de sus
estudios y observaciones, agbunda y, cuando lo enconiramos, hallomos junto
o ¢él una escuela que funciona mal, si es director; o un grupo

indisciplinado, si sdlo se encarga de uno o dos grupos.

Esto hace que el magisterio, tanto primario como postprimario, comenta,
a veces, verdaderos crimenes: castiga cuando debiera dar auxilio, condena

cuando debjera comprender y dar ayuda eficaz al nifio o al adolescente.

Cuéntcs veces lo que ha nosotros con criterio superficial, de
ignorantes, nos parecen faltas muy graves a las que aplicamos sanciones
durisimas, no son sino manifestaciones de los cambios que estd sufriendo
el nifio en su cuerpo y que naturalmente reflejan en su psicologia; cuéntas
veces lo que castigamos no es sino producto de! hogar, del medio y hacemos

al nifo reo de una herencia que &l no reclamé.

Es importante que el maestro aplique Jos mds variados recursos que

le permitan impartir los conocimientos del progroma y encausar el desarrolio

fisico y mental de sus alumnos, Lo mismo organiza y realiza excursiones,



26

que gquia g los muchachos en sus juegos, que introduce trabajos sencillos
en Jjos talieres; que llena la escuela de otros motivos de actividad. Sabe,
porque los libros se lo han dicho y la experiencia se lo ha ensefiando, que
la mejor manera de conseguir tan anheleda disciplina, en la que todos
suefian y pocos alcanzan de manera normal es la de convertir la escuela
en una fuente de satisfacciones pars sus alumnos y, al mismo tiempo, en

la encausadora normal de su crecimiento en todos los sentidos.

Lo indicado para mantener la discipiina en un grupo y en la escuela,

es:

a} Tener siempre aigo qué hacer, una tarea qué desarrollar v, de
preferencia, bien organizada y planeada.

b) El maestro debe participar en todas las tareas que Jos alumnos
realicen. Orientard, gquicrd y pondré el ejemplo.

¢} Cultiver, en relacibn con sus ailumnos, una actitud fundamental
de interés, comprensién y simpatia.

d) Ahondar en ia psicologia de los alumnos, comprender lo psicologia
de la clase como un todo, por un lado, y la psicologia individual
de cada uno de los alumnos, por cotro.

e) Evitar durante las clases, hablar de urioc mismo, de la vida, méritos
o problemas y negocios particulares.

f} No ser autoritario, arrogante ni .arrollador. lmponer respeto a lcs
olumnos sin humillarlos ni intimidarlos.

g) No hacer promesas ni amenazas que después no se podrén o no
se querrén curplir,

h) Tratar las infracciones més graves de modo objetivo e impersonal

y ro reprender nunce a todo el grupo por faltes cometidas por
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algunos alumnos.

i) Hacer comprender a los alumnos que la buena conducta es una.
exigencia social que debe ser acatada en todas las circunstancias
de la vida y que la escuela le da gran importancia.

i} Se debe procurar crear y mantener en las clases una atmésfera
sana de responsabilidad, interés y calor humano, espiritu de
trabcio y amor a los estudios. Por encima de todo se debe ser

un educador, nunca un fiscal ni un perseguidor de alumnos.

La planeaciébn curricular es un elemento bésico del proceso de
ensenanza-aprendizaje. Gracias a ella, se evita la improvisacién del docente

y, con ello, se logra un mejor desempefio y labor educativa.

La planeacién se constituye como un proceso mediante el‘cual se
establecen objetivos deseables que los alumnos deben lograr a través del
aprendizaje conducido, se seleccionan y organizan los medios a través de
los cuales se facilitard ei alcance de los objetivos y se preveen las férmulas

de evajuacién de los productos de aprendizaje.

En consecuencia, en la dindmica del proceso de planteamiento curriculas
se hallan implicitas tres actividades y procesos bdsicos: la selecciébn de
objetivos, su organizacién metodice y sistemétice, y la evaluacion del mismo

proceso y producto de aprendizaje.

La seleccibén supone: por un lodo, esccger del conjunto de finclidades
y aspiraciones de lu sociedad en materia educativa, aquellas que, de

acuerds a las fuentes, sean susceplibles de expresarse en objetivos def

nivel o grado del sistema que se estd planificando. Implica, posteriormente,
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definir dentre del conjunto de actividades posibles de aprendizaje, aquellas

Gue més se cdecuen a Jos objetivos escogidos.

Por su parte, la actividad de organizacion supone la ordenacion
sistemdtica de objetivos y actividades de ensefianza-aoprendizaje, sequn un

diserio determinado.

Por 4ltimo, Ja evaluacién significa ia apreciacién de desarrolio del

proceso total, asi como de las experiencios o resultados que se obtienen.

E] piari curricular es un documento bésico instrumental que norma
y orienta el descrrollo de las actividades educativas de un determinado

nivel o modalidod de ensenanza.

Como documento orientador sirve para que, quien tenga que conducir
en su manifestacién.concreta, el proceso de aprendizaje puedc extraer
material para instrumentar ese proceso de manera de brindar oportunidades
de cprendizaje comunes para los que transitan por el mismo nivel o

modalidad del sistema educativo.

Al darse ei proceso de ensefanza-aprendizaje, el clumno asimila el

curriculum oficial. Para José A. Arnaz, dicho curriculum consiste en:

Un plan que norma y conduce explicitomente,un
proceso concreto y determinado de enserianza-
aprendizaje que se desarroila en unc institucién
educativa. (14)

(14) ARNAZ, José A. El curriculum y el proceso de enseﬁania—aprendizaie_.
en Antologia: Planificacién de los Actividades Docentes.
México, SEP-UPN, 71985, p. 104
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Cuando el moestro se dispone a realizar la programacién anucl de su
grupo, no lo hace anérquicamente, sino que utiliza como base para esa
actividad los linecmientos curriculares nacionales sobre los que integra.el

conocimiento que tiene acerca de la reclidad comunal.

Esos fineamientos curriculares bé&sicos proporcionan un parémetro comin
de aprendizaje, dentro del cual podrén ubicarse las diferencias especificas

propias de cada regién y escuela.

En efecto, un pals expresa, a través dei curriculum qué tipo de
hombre quiere formar; en sus objetivos y actividades de aprendizaje

concreta las aspiraciones y finalidades que se espera lograr o través de

la educacién.

De ahi la preocupacién existente, a nivel de politica educativa, por

disefiar lineamientos curriculares bdsicos que respondan ¢ los intereses

del Estado y de los clases dominantes.

Al apropiarse el alumno del curriculdm, se convierte en un ser
alienado, ya que el Estado busca perpetucr las reglas del juego; las
condiciones de vida, las formas de produccién, las relaciones de trabajo,
_Ias instituciones; es decir, busca modelar ai hombre que conviene a sus

intereses.

Es importante que el maestro tenga el suficiente criterio para
seleccionar los temcs y objetivos mébs tiles e importantes y que en su

interaccién con sus clumnos, adopten hacio ellos una actitud y un enfoque



reflexive, criticc y tronsformador.

La evaluacién se constituye cocmo un focter importante del proceso
de ensefariza-aprendizaje. Asi, le evaluacién es un proceso eminentemente
didactico, se concibe como una cctividad, que convenientemente planeada
Yy ejecutada puede coadyuvar a vigilor y mejorar la calidad de toda la

préctica pedagégica.

La evaluecién comprende, por lo tanto, un halance y una apreciacién
critica y valorctiva de toda la operacién ensefianza-aprendizaje, realizada
a -lo iargo del aro escolar, y ello con miras a efectuar rectificaciones . y

mejorGs en el prcceso de enserianza.

Es un proceso permanente que incluye juicios de valor cudlitativo,
que van mds alla de la mera cuantificacién de los resultados obienidos ¥
destacun los gospectos que se considercn mds significativos y promisorios

del comportamiento de los alumrios en su proceso educativo.

La autoevaluacién del alumno es un rasgo importante que debe tomarse
en cuenta, pues con ello fomentames el criterio y la reflexién del alumno

para que el mismo se autcvalore.

La evaluacién vista como un interjuego entre une evaluacién individual
y una grupal es un proceso que permite reflexionar ol participante de un
curso sobre su propio proceso de oprender, a la vez que permite confrontar
este proceso seguide por los demds miembros del grupo y la manera como

el grupo percibi6 su propio proceso. La evaluacién asl concebida tenders

P p—
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g propiciar que el sujeto sea autoconsiente de sus procesos de aprendizaje.

Lc evaluacién entonces, apunta a analizar o estudior el proceso de
aprendizaje en su totalidad. Abarcornido todos los factores que intervienen
en su desarrollo para favorecerlo o obstaculizarlo; sobre lus condiciones
que prevalecieron en el broceso grupal, la situaciones que se dieron en
el aberdaje de la tarea; las vicisitudes del grupo en términos de:
racionalizacion, evasiones, rechczos a la tareu, asi como interferencias,
miedcs, ansiedades, etc., ejemplos todos, que plantean wuna nueva
concepcién de aprendizaje, que rompe con estructurds o esquemas
referenciales rigidos y que enccusan ¢l grupo a nuevas elaboraciones del

conocimiento.

2.2. Los sujetos de! proceso de ensefanza-aprendizaje

Los sujetos que intervienen en el proceso de ensenenza-uprendizaje
son:

El olumno, sujeto que despliega actividades creativas, que cuestiona,
explora, experimenta, hace descubrimientos, pone en juego y desarrclla
sus capacidades, elabora conocimientos y sus propias representaciones
espontdnieas de los fenémencs, resuelve problemas, expresa su forma de
pensar, su plocer por conocer, sus sentimientos y afectos, y aprende

actuando y reflexionando sobre la realidad.
El prcfesor, quien deja de ser transmisor y se convierte en fomentador

de andiisis, inductor de cambics, activador de basqueda, ‘motivador y

facilitador de experiencics, suscitador de discusién y critica, generador
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de hipdtesis, planteador de problemas y alternativas, promotor y
dinamizador de cultura, frente a un grupo estudicntii que piensa, crea,
transforma, organize y estructura conocimientos en un sistema personal
y dinémico. EI pape! del profesor es cambiante de acuerdo con las
estructurgs en las cuales se desempefia, pero siempre permanecerd su
funcién de activador, gquiec y animador del desarrollo cultural, humano y

social.

Lo ensenianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas. Mediante
ia ensefianza, el maesiro gquia. motiva, orienta y encauso la zctividad del
alumrio; este a su vez, crea, participa, actiia, explora y desarrolla sus
capacidades y habilidades. Con esta concepcién de ambas actividades, se
elimina ia viagje idea de que ensefior es transmitir conocimientos, y aprender

es recibirios; se trata, por lo tanto, de una doble actividad, cuyos

protagonistas participan en razén del mismo propésito.

El aprendizaje es un proceso de construccién que ocurre a través de

la interaccién entre un sujeto cognoscenie y un objeto de conocimiento,

En este procese de construcciébn, en el cual participan conjuntcmente
maesiros y olumnos intercambiando experiencias, informaciones, vivencias,
etc., el sujeto esiG constituido por la relucibén maestro-alumno y el clumno-
alumno. El objeio se constituye a la vez, por ios contenidos ¥ experiencics

de aprendizgje.

La interaccién moestro-aiumno y entre aiumnos es sumamente importante

era que se de la confrontacién de las hipébtesis, ias explicaciones, las
p q
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interrcgontes, etc., que suscitan un diélogo continuo, discusién, anélisis

y critica constantes entre todos los miembres del grupo.

El hublar y el escribir son dos actividades bésicas a desurrollar en
la escuela priniaria, pero estas no se pueden Hevar a cabo satisfacteriamente
si no existe una plena confianza entre el maestro y el alumno, tal y como
lo afirma Freinet:

Es preciso dar confianza ¢! nifio para que habla y nos
cuente sus menudas cosas; que habla y que escriba, -
que con ello realizard una de las esencieles condiciones
de todo aprendizaje: "hacer® (15).

E! proceso de comunicacibn se define como la transmisibn de un
contenido [mensaje), de un emisor a un receptor por medio de un medium
{habla, escrito, juego de fisionomia no verball. Queda laterizado si el
receptor no logra emitir &l mismo ningin momento, y no estd laoterizadc
si el receptor se convierte en emisor v si produce entonces una intervencion
momentdnea de cometidos: se habla entences de interaccién, o de diélogo

en su defecto.

Cuando emisoir y receptor son dos personas en relacibn directa, se
puede hablar de comunicacién interpersenal. En la hipbtesis en que
numerosdas personas lrabajen en grupo cara a cara, come en el marco de

una discusidén, cada uno se convierte a su vez en emisor y en receptor,

(757 ALMENDROS, H. La imprenta en lo escuela, en Antologin: El maesire
y las  situacicnes de aprendizaje de la lenguc. México,
SEP-UPN, 1386, p. 29
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se pusde heblar entonces de un conjunto de interacciones, de comunicacion

& grupo.

Cuando el proceso educativo se dd tan sbélo del maestre hocia los
glumnos, la comunicecidn queda laterizadc. Dicha accién puede superarse
cuando ig educacién es concebida como un proceso de comunicacién
participativa,_ en el que los perticipantes intercambian mensajes, ideas,

actitudes, conocimientos, experiencias, a través de los cuales es posible

formar, a partir de la conciencic real, Ilc conciencia posible.

Asi, Ana Meléndez, citando a Pablo Freire, cfirma: "La comunicacidn
implica reciprocidad, que no puede romperse... ella es didlogo, asi como

el diglogo es comunicaciéon® (16}.

A partir de la concepcién participativa se ha emperado a definir el
aprendcdizaje no como -asimilacién mecénico-pasiva de hechos, sino como un
proceso de enfrentamiento octivoe con el contexto que tiene lugar sobre la
base de conocimientos previos y produce un recrdenamiento y una

estructuraciéon de ideas.

Para afirmcr lo anterior, Rafael Santoyo, expone:

Los gprendizajes que se adquieren con mayor significa-
do son los que se dan en la relacién interpersonal, ya
que e! ser humano aprende no solamente en relacién -

(16) MELENDREZ Crespo, Ana. Relaciones entre Educacién y' Comunicacion
en México, en Antologia: Medios para la Enseiianza. México, SEP-
UPN, 1988, p. 65
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con las cosas, sino fundaomentalmenie en relacién con
las personas. (17)

Los maestros dicen a menudo a este respecto que ellos desean un
aumento de las interacciones en la clase, pero que encuentran obstéculos
a este deseo: las exigencias de los programas y la ausencia de tiempo; la
falta de claridad de los que los alumnos quieren comunicar; la dificultad

en evitar las actitudes’ criticas y evaluativas.

Son pocos los maestros que piensan que su trabajo consiste en
restringir o en impedir la comunicacién; la mayoria, por el contrario, quiere
que se desarrollen wunos procesos de comunicacién que fociliten ef
Gprendizaje 'y promuevan buenas relaciones; pero, al mismo tiempo, se
observa un divorcio entre las aspiraciones planteadas y las conductas

pedagdgicas concretas observables en la clase.

En toda accién educativa subyace un determinado modelo de rclociones
humanas, que es reflejo del modelo de relaciones prevalecientes en el
sistema social; por ejemplo: sumisiébn, conformidad. acriticidad, imitacién,
ejecucibn mecénice de ordenes, aceptaciéon irracional de la autoridad
vertical, etc. Conductas que si bien constituyen lo contrarioc a la
participacién creativa, critica, responsable, socialmente comprometida,

constituyen una realidad que es preciso modificer.

{17) SANTQOYO Séchez, Rafasl. Diblogo e inieraccién en el proceso
pedagbgico. México, Ed. El Cabailito, 7985, p. 148
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La investigacién de nuevos métodos de ensenanza dehe orientarse
conforme a un criterio que implique una participacién més significativa de
los estudicntes en su preceso educativo, donde se les deje de considerar
come objetos de ersefanza para reconocerlos como sujetos de aprendizaje.
Se trate de concebir sistemas de instruccién que ayuden a los alumnos a

dejar de ser consumidores de informacién.

En las escuelcs se afirmc que se imparte la ensefionza ¢ un auditorio.
El grupo, en su sentido més amplio, rio existe en los salones de close. No
se puede llamar grupo a un conjunto de personas que no se comunican ni

interactian durante el proceso de su aprendizaje.

La docencia, tal come se ha realizado haste ahora, no procura ni
propicia suficientemente el desarroilo del fendémeno grupel como fuente de
experiencias de - aprendizaje. Por el contrario, el maestro representa en-
ocusiones un obstdculec para la intercccién, para el intercambio y la

comunicacian.

El proceso grupal nos lleva a gnalizar el binomio ensefianza-aprendizaje
desde otra perspectiva, dende la docencia puede caracterizarse como un
proceso de interaccién entre personas, en el que los sujetos -profesores
y estudiantes- establecen interacciones, a través de las cuales conforman

un grupo con dinamismo propio.

El proceso de intergccibn, segiin Rafael Santoyo Sénchez:

No es ‘una relacion de sujetos aislados sino més bien una
relacién de grupo y en este sentido, de inieraccién mii-
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tiple. Es precisamente a través de y por sus expe-
riencias que la persona aprende y se desarrolla -
como tal.(18)

La interaccién asi entendida debe ser promovida e incrementada por
su valor educativo; el valor esencial de un grupo es precisamente su valor
experiencial, pues es, sobre todo, a través de la interaccién en el grupo

que se constituyen y transforman los esquemas referenciales.

Por otre parte, es indudable gque [a influencio de los medios de
comunicacién social (T.V., prensa, historietas, etc.), represenian un
desafio para la escuela, tal como lo expresa Francisco Gutiérrez:

Los educadores estamos experimentando en carne B
propia ei desaffo y la incomodided que producen los

medios de comunicacién que tratan de derribar los -
muros de la escuela._ (19)

E! anterior planiteemiento nos tiene que hacer reflexionar sobre los
medios de comunicacién social como medios de expresibn que implican de
tal forma al estudiante de hoy, que llegan a desubicario en gran proporcién
del ambiente escolar v de los métodos de aprendizaje que nos emperiamos

a perpetuar.

Tenemos que decidir si entramos en eso nueva aula abierto para influir

en nuestro ambiente total o bien, si consideramos a la escuelac como el Gltimo

{718} ildem.

(19) GUTIERREZ, Francisco. Los medios de comunicaciéon sociul fuera de
ia escuela, en Antologia: Medios para le Enserianza. México, SEP-
UFPN, 1338, p. 23
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baluarte para contener el torrente de los medios.

Le decisién es importonte. Estamos convencidos que de estc decisién
depence la supervivencia de lu escuela. Este es el reto que con toda

crudeza presentan a la escuela los Medios de Comunicacién Social.

En la era de ilu comunicacién totcl, nuestros estudiantes no podran
llegar @ wuno minima culturizacién sin la  adquisicién previa de un

conocimiento bésico de los lenguajes de los Medios de Comunicacién Social.

Ante este reto, los maestros podemos y debemos hacer todo lo que
esté g nuestro alcance pera transformar los medios de informacién en medios
de comuricacién. Hemos de estimular y promover la perceptividad, criticidad

y creatividad a través de los mismos medios.

El  profesor tiene la responsabilidad de conducir el proceso de
ensenanza-aprendizaje, cuidando de crganizar todos los elementos del mismo,
de modo tel que faciliten el aprendizaje de ceda uno dc sus alumnos, sin
descuidor la interaccién grupal, probada ya como elemente propiciador del

éxito del proceso.

Es cqui donde juega un importante papel la actividad del profesor
frente ¢ las posibilidades técnicas que le ofrecen los medios de ensaiianza-
aprendizaje, los cuales son concebidos por Reynaldo Suérez, como un:

Conjunto de recurscs matericles a que puede apelar
el profesor, o la estructura escolar para acti-

var su proceso educativo. Los medios son me
dios; el fin es el logro de los objetivos -
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educacionales. (20)

Los medios - constituyen la posibilidad de que los estudiantes tengan
acceso a la informacién y a .través de ella a la realidad; pueden contar con
la informacién al alcance de la mano y para cuando necesiten trabajar con
ella, y también puedan expresar la informacién que ellos mismos van

generando durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los criterios claves para reqular el proceso de orgarizacién de los

materiales, son:

a) Deten posibilitur un acceso g la informaciébn de un modo tal que
se facilite la percepcibn de la realidad.

b) Deben permitir operar al estudiante sobre ellos (cuando més
manipulables sean, mds facilitan el trabajo al estudiante}.

¢} Los materiagles deben ser concebidos para uno o varios usos
especificos por parte de los estudianies y no sélo como instrumentos

complemenitarios de le actividad del profescr.

El aiumno es un elemento bésico del prcceso de ensefianza-aprendizaje,
y como tal, es importante conocer -en término general- las principales
caracteristicas que se manifiestann en su desarrollo cognoscitivo, afectivo

y psicomotor.

(26) SUAREZ Dfaz, Reynaldo. Seleccibrn de estretegias de ensedianzo-
aprendizaje, en Antelogia: Medios para la Ensefianza. México,
SEP-UPN, 1988, p. 3
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En el nific de quinto grado existen alguiios rasgos fundamentales que
lo cgracterizan: afirmacién de su personalidad, aumento estable en el
desarrollo de sus capacidedes mentales; inmadurez ante las nuevas
emociones; es mds consciente de sus defectos que de sus cualidades; se
siente insatisfecho en algunos momentos y experimenta placer por

descubrirse g si mismo.

La afirmacién de su personalidad es un proceso de basqueda de si
mismo de progresiva emancipacién, que el nifio de diez @ once afios de edad
lo manifiesta por: un deseso de tomar decisiones por si mismo; investigar
.y -tratar de comprender lo més posible. la realidad que le rodeg;
experimenta todo aquellc que Je intersa sin sujeterse a las indicaciones o
aprobacion de los demds; y realiza unc gran cctivided social que implique
para éi, el estabiecer nuevas relaciones afectivas de los grupos sociales

a los que pertenece.

E! desarrolle de las capacidades mentales en esta edaf.?‘ es sumamente
intenso. La capucidad de abstraccién y de pensamiento légico Gel nifo e
permiten reciizar actividades de cierta complejidad que antes no podia
efectuar, asi como percibir y explicarse el mundo que le rodea con una

mcyor objetividad.

Por lo generai, el nifio de quinto grado inicia la etapa de desarrollo
llamada preadolescencia. Esta etcpa se caracteriza por la necesidad de
estoblecer ura relacién de amistad estrecha con un compciiero Jel mismo

sexo; y a la vez, empieza a interesorse por el sexo cpuesto.
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En Jos grupos de amigos se observan constantes muestras de rechazo
y reconciliacién, que vienen a ser porte del proceso de desarrollo y
organizacién de sus emociones. Deja de ser egocéntrico, dandole a’ los
sentimientos y necesidades de otras personas tanta importancia como a los

propios.

Tiene un cédigo moral muy fuerte. La justicia cobra gran importancia
dentro de este cddigo. Se presenton repentinos estados de énimo,
desproporcionados a los estimulos que los provocan, debido, tal vez, a
ios cambios fisioldgicos por ios que esté pasando.

Los Iogro; motores del nifc de quinto grado se caracterizan por una
mayor organizacién y control en las relaciones espacio-temporales y por
una mayor capaciddd para combingr Ics destrezas que hasta ahora ho

adquirido, logrando realizar destrezas mds complejas.

Deniro de la Teorio Psicogenética de Jean Piaget, se entiende al
aprendizaje escoler cemo wun proceso activo de elaboracién, debiendo darse
a lo largo de este proceso todo tipo de asimilacién necesaria. Se considera
que la ensenarize debe favorecer interrelaciones miltiples entre el oalumno
y los contenidos que tiene que uprender, respetdndolo como un ser humano
que construye su propio conccimiento a trovés de Ila accién e interaccibn

de acuerdo a la etapa evolutiva en que se encuentre.

Para Piaget, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de
¥
desarrolio evolutivo del nifo, asi como sus experiencias fisicas y de la

interaccion social que favorecen su proceso muduracicnal.
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Asimismo, los sistemas de desarrclio de las estructuras cognitivas
puedern ser relacionedas en términos del aprendizaje con los estadios o
etapas del desarrollo evolutivo de la inteligencia. Piaget considera que los
individuos pasan por todas laos etapas cognitivas, siguiendo el mismo orden

de presentacién en que van evclucionende, y son las siguientes:

a) Sensociomotriz (0-2 afios)
b) Precperacional (2~7 arios)
c) Operaciones concretas ( 7-11 arios)

d} Operacionies formales (11-15 afios)

Supone lg existencia de una serie interna de brincipios de organizacién
(estructures mentales}) con las que el individuo trata de consiruir un
ehtendim;’ento del mundo. Asimismo, que la orgcnizacién interna de cada
sujeto cambiag lentamente pero en forma radical desde su nacimiento hasta
la medurez; considera el desarrollo del pensamiento como una pregresién,

coriformade por determinados estadios cognitivos.

Por lo tento, el desarrollo cognitivo implica cembios importantes en

el propio proceso del pensamiento.

Los procesos de cambio en el desarrollo de! penscmiento de los
individuos se dan en el proceso de edaptacién (cembios en el comportamiento
como rezcciébn ¢ lo interaccién con el contexto) y en la organizacién

(estructuras).

Lo adapiacién dei intelecto con el medio ambiente constituye un proceso

bdsico para dar sentido a las experiancias ¥ para adquirir un entendimiento
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progresivamente mds organizado de la realidad concreta. Asi, el proceso
de adaptacién cornduce a generar cambios en las estructuras )Jesquemas de
accién) del individuo, mediante dos procesos: el de la asimilacibn
{incorporccibn de fos datos de la experiencia o los esquemas cognitivos),
v el de la acomodacién (por medioc del cua! el sujeto se cjusta a las
condiciones nuevas del contéxto).

Seglan Piaget, a medida que se organiza el comportamiento del individuo
y se torna mds complejo y adecuado al contexto, los procesos mentales de
éste se relacioncn también en forma mas organizada y se desarrollan nuevos
esquemas cognitives. Asi, la formacién y cambios en las estructuras estin
determinados por lo interaccibn de cuatro factor’es‘ bésicos: la maduracién,
la equiiibracién, lo experiencia activa y. la transmisibn social. Donde la
equilibracién  {procesc progresivo autorregulado]) constituye el factor
fundamental del desarrollo de! intelecto y, ademés, necesario en la funcién

de ia maduracién y de las experiencias flsicas y sociales.

Entre los factores sociales que influyen en la formacién de Ja

estructura o precesos mentales, Piaget destaca los siguientes:

a) El ienguaje usado por ia sociedad
b} Las creencias y valores mantenidos por una sociedad
cJ] Las formas de razonamiente que uno sociedad acepta como vélidas

d) La clase de relaciones entre los miembros de una socieded
Los procesos de equilibracién y adaptacién (asimilacién y acomodacién)

estén presentes a lo largo de! desarrollo infantil, siendo ia equilibracion

el proceso responscbile def desarrollo intelectual en tedas los etapas de
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maduracion.

Fl prcceso se efectia @ partir del supuesto de que los individuos
genercimente prefieren un estado de equilibrio; asi, si el individuo se
enfrenta a wun hecho extraiio a sus esquemas mentales, el resultado es un
estado de desequilibrio o intentcrd la adecuacién de sus procesos mentales;
si apiica un determinado esquema pcra actuar sobre el hecho presentado
y funciona, entonces existe un equilibrio. En cambio, si al aplicar un
esquema no funciond, intentord la adaptacién (asimilacién y acomodacién)
de la nueva situacién, esto constituye un cambio en lo estructura del

penscmiento.

Er: cuanto ¢ los cambios bdsices para el logro de la equilibracién entre
un hecho y wun esquema cognitivo, se consideran que pueden ser desde
una csimilacién directa hasta !a formacién de un esquema completamente

ruevo para lus situaciones totolmente extradias al individuo.

En suma, el desarrollo inteieciuui es un proceso acumulative, en donde
Luna nueva experiencia se estructurc con los esquemas ya existentes,
transforméndolos vy siendo o la vez transformada en funcion de la
masjuracién y la experiencia activa, generéndose un preocese evolutivo que
fogre un equiiibrio adaptativo con base en los estudios onleriores en forma
adecuada, con relocibn al contexto concreto en el que se desenvuelve el

sujeto.

Si tomamos en consideracién las ideas de Picget, seqin las cuales la

inteiigencia es el resultado de la interaccibn entre el individuo y su medio,



45

observamos e! papel relevante gque tienen todas las instituciones por los
que el individuo pasa durante su vida como factores que colaboran en su .

desarroilo.

Este desarrollo .es el resultade de un proceso de construcciones
mentales Gue produce diferentes niveles o estadios, en cada uno de ellos

se recogen las caracteristicas anterjores y se construyven a nivel superior.

El nifio va consiguiendo un progresivo equilibrio que coadyuve a una
mejor adeptacién a! medio ya desde las estructuras mds elementales. Por
tanto, hemos de proponernos un nuevo enfoque de escueiu que tome en
considerccién tedo este proceso evolutivo, donde los contenidos escolarss
no sirvan Gnicamente parag pasar ei curso, sinc que secn instrumentos que
ayuden ¢ desarroliar su cupaocided creadera, que e inciten a raz:onar, a
investigar y o poder ir solucionando de esta manera, las cuesticnes que
dicriamente le plantee Il vida, fementando al mismo tiempo, las relaciones

afectivas, sociales y el espiritu de cooperacién.

Basados -en los idegs de Jean Piaget, en relacién a que el nifio urguniza
su comprensién del munde circundente gracias o la posibilidad de reclizer
opercciones mentales cedo ver més complejas, convirtiendo el universo en
operabie; es decir, susceptible de ser racionalizado. algunos autores como

Maonserrat Moreno hen creado la Pedagogic Operatoria.

Los objetivos fundamentaies de esta pedagogfa son:
e} Hacer gus todos los aprendizojes se baseni en las necesidudes y

en ilos intereses del nific,
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b) Tomar en consideracién en cuaiquier oprendizaje, la génesis de
ia adquisicién de conccimientes.
cj Ha de ser el propisc niac quien elcbore iz construccién de cada
procese de gprendizaje, en el que se incluyen tanto los cciertos
como los errores, yGa Gue estos posos también sorn necesarios en
toda construcciéon intelectual.
d) Coavertir las relaciones sociales y afectivas en tema bdsico de

aprendizaje.

€) Evitar lo separacién entre ei mundo escolar y el extraescoiar.

Todos los objetivos nos hacer ver que el nifio ha de ser protagonista

de su propic educacién y que inventar en comprender.

Un ospecto de primordial importancia de la Pedagogia Operatoria es
que el nife elebere sus hipétesis sobre jos [enémenos que observa.
construyendo  sus pr"Gpias leyes. De esta manera, la formulaciérn y
verificacién de hipétesis constituye el mecanismo bésico en ‘Ia conistruccién

of conocimiento.

En la elaberacién y verificacién de hipétesis cobran importancic los
interccmbios Ge experiencias y vivencias entre les nifios, ya que al porer
en comdn sus hipdtesis, corfrontan sus explicaciones, inquietudes y
propuestas, lo cual propicia la discusién y el ditlogo de Jos integrantes

del grupc, csi como la construccién socia! de! aprendizaje.

Cuando los intereses de los ninos se articulan, se posibilita e! trabajo

grugai, ys que sen focior motiveciong! para el invoiucramisnto v
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participacién de los olumnos en su proceso educativo. La tarea los integra

y les ensefia una tarea democrética.

La octividad es tan fundamental en el nifio como el interés. El nifo
es e! protagonista de su educucibn, é! es quien hace, crea, logra
descubrimienlos y expresa con sus propios medios lo que piensa, siente

y ccnoce.

En esas cctividades el nifio aprende jugendo, menipulondo materiales,
cor:struyendo nuevas dieas, resolviendo problemes concretos para gue
descubra asi que él es copaz de crear. Estas son las actividedes de

purticipacién.

Tumbién hay actividades de accteso, @ través de las cuales el nifio
gprende a observar, escuchar, analizer e interpretar los mensajes y
productos culturales., Dicf'ms actividades deben constituir aprendizajes
significutivds para el nifio, siempre con fa idea de que se vaya formando
como observador critico y sensible, de que adquiera elementos e
instrumentos necesarics pard una verdodera opropiacion de los bienes

culturales.

Amhos® tipes  de actividedes, de occceso 'y participacién, son

complemeritarias, su combinacién Cdioléctica es indispensable pero togror

los objetivos de aprendizaje y el deserrollo arménico del educando,
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CAPITULO NI

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE FAYORECEN LA PARTICIPACION DEL

ALUMNO DE QUINTO CRADO EN LO SOCIAL

3.1. Consideraciones metodolégicas, didécticas y materiales

Es prioritaric insistir sobre la importancia de la participacién del
alumno en el procesc de ensenanza-aprendizaja de lo social. Para poder
llevar a ccbo el logro de dicha participacidn, se requiere que la teoria dJde
aprendizaje, el método y las técnicas sean los adecuados y tengan entre
si una estrecha relacién y sentido. Ademds, es importcnte contar con medics
idéreos parg la ensefianza y que las condicio‘nes del auia sean las
convenigantes.

Me basaeré en lo Teoria Psicogenética de Jean Piaget, quien orientd
sus investigaciones hacia el intento de entender qué es el conocimiento y
cémo es cue anrendemos, considerande que éste debe estudiarse desde sus
origenes, mismo gque lo Hevé al estudio de fos procesos de razonamiento

de los ninos.

Ln cucnto ol método de ensefianza, cres que es importante sefialar

los reguisitos que debe cumplir, cormo son:

a) Ser inductivo, complementcdo por la deduccién
) Adecuado al desarrollo nutura! del alumne
¢} Dirigirse @ un fin préctico, de forms activa, reflexiva y critico

d] Servir de intreductor en lo investigacién y en ias aplicaciones

scciales
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e) Disponer de medios para la ensefignza

Empiecré el método paidoscéntrico. Este método considera y se uadapta
al desarrollo y maduracién de los intereses, necesidades y capecidades del
nifio, quien siempre ha de ser el efe del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Desde e! punto de vista del paidoscentrismo, se hace necesario buscar cudl
seré el rasgo dominante que gueda sotisfacer ias necesidades infantilas a
fin de ccomodecr g él la didactica. Este rasgo es la actividad. De ahi que
el méteds activo, paidoscéntrico. coloque al alumno como agente en cualguier

circunstencia educativa.

£1 nido aprende haciendo, y en los ciencias més que en otras moterias.
Por eilo mismo, el maestro debe ser cnte todo, guia y crientador; no debe
desarrollar Gnicamente teoria, sino ensefar a aprender hechos y despertar
el deseo de conocer el por qué y cémo se realizan, qué consecuencias se
dan y cbémo podemos influir para transformarias. La actividad infantil es

de cardcter sensorial, imoginativa, creativa. explorativa e intelectual.

Debe respetar su esportaneidad, concederle mayor cutonomia, « la
ver que ha de exigirse a coda cGlumno la responsabilidad progic de la
disciplinc escolar.

La uctivided cebe incluir la efercitacion de los sentidos y facultades,
poniéndolos en contacto con la realidad por medio de la observacién, el

andalisis y la reflexién.

Actuclmente se postula wuna actividad negativa frente a las
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clasificacicnes geriéricas, rechazéndose el aprendizaje de Ileyes y definiciones
que no sean el producto de la actividad investigedora del afumnc. Lo -
ensefianza tedrica impartide por el precfesor dche venir a coronar los
resultados de wuna serie de actividades realizadas previamente por los

escolares.

En relacién a las técnicas o procedimientcs que pretendo implementar
enrn esta propuesta pcra lievar ¢ cabo el logro de los objetivos planteados,

estan:

a} Investigacién documentui: Basqueda de informecién en libros,

revistas, peribdicos, foiletos y otros medios imprescs disponibies.

b) investigacién de campo: Bisqueda de opiniones y datos mediante
ia visitu a varigs dependencios y personas de la comunidod,

empleacnds cuestionarios, encuestas, entrevistas, etc.
c) liustracion: Objetivacién de los dctos investigades mediante dibujos,
recortes, fotografias, léminas, esquemas, etc., todo elio se expone

en un periddico mural.

d) Andlisis y critica: Discusiébn en pequenos grupos y el grupo en

general de los alumnos y maestro en relacién a los datos obtenidos
de lgs investigcciones. Expresion de los diferentes puntos de vista,

opiniones y sugerencias.

e} Comparacién: Determinar diferencias y semejanzas existentes enire

lus investigeciones y la realidad inmediata {presentej,dando absolita



libertad Ge expresién a los alumnos.

f] Elaboracién de maquetas: Mediante diversos materiales (plastiling,

masg o barro, pdiitos, hojitas, piedritcs, caortdén,. etc.} los alumnocs
recregn y expresan su imaginacion, creatividad y sentir en relacién
g un tema determinado.

- .

g} Teatrc guifioi: Medicnte murfiecos guificles elaborados por los nifos,

se escenifican aspectos o temas actuales e historicos.

* h) Exposicibn: El equipo expone ante sus compaileros y maestro el
tema corraspondiente; posteriormente, responde a las dudas de

SUs CoOmpaneros.

~
s

Trabojo en ¢i gelatégrafo: Valiéndose de un geletégrefo. los clumnos

imerimen y reproducen cocnn sus propias ideas v reflexiones ios
resuitados de una investiqacidn, con el fin ds distribuirselos a

sus companeros. Dicho trebajo tendrd forma de una monograjia.

Los mecios o recuros pure la ensencnza son de vital importancia, va
que favorecen ¢l logro ge los objetives propuestos. Dadao su troscendencia,
as fundomenta! que en el salon de clase -0 de menos en la direccién de

fa escueia- se procure tener, conseguir, comprar o realizar jo siguiente:

aj Unu pequedia biklioteca, ia cucl es importantisime pere que el alumno

investigue, iea, se documente y se recree,

b) Unag linea de tiempe: se constituye como un matericl muy Gtil para

ubicar y compargr temporalmente las cullurus y hechos histéricos.
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c) Diversos materiales como: plastiling, tijeras, pegamento, papel,

[0}

marcadores, pintura, etc., todos eilos son necesarios para la
redaiizacién de trabajos y actividades. . '

d) Une grobadora, necesoria para grabar entrevistas, las voces de
los aiumnos y para alyunas actividodes recreativas.

e) Un pizarrdén extra para la elaboracién de! .periédico' mural.

f) Uno o varios gelatégrafos para imprimir los trabajos de los alumnos

g) Diversos mcpas geogréficos para ubicar especialmente alguna
cultura, peis o regién.

h) Material impreso: revistas, folletos, periodicos, etc.

Refiriéndor;re o las condiciones del saibn de clases, es necesario

mencionar y proponer los siguientes requisitos:

@] Que cuente con buena ventilacién

b) Que haya buena visibilidad durante todo el dia. Procurar que est?
vintado con colores claros.

c} El ccomodo de las bancas es de acuerdo a las actividades que se
realicen: en ocasiones serd en pequefics grupos; en otras, alrededor
del saldén; y en algunes otras, en fiias.

d) PFrocurar durcnte tcdo ei afic escolar, ocupar algunas de las
paredes dei salén para colocar trabajos, exposiciones y adornos
heches por los ninos. Estes deberdn cambiarse temporalmente.

e} Conseguir o fobricar un pequeiio locker o almacén donde se puedan
guardar lcs materiales y trchajos de los alumnos.

f) Lo pegeeda biblictece deberé estar en un luger estratégico para

su conservacion, cuidado y distribucién.

g) En si, se debe pugnar poir un ombjente escoler sanc y agradable
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donde o cooperucién, responsabilidad 'y amisted esién siempre

presenles.

Les estrategics rmetodolégicas didécticas  se constituyen  como  Ios
procedimientos que hardn posibie la operacién de las conceptuaiizaciones
Yy principios pedagégicos coritenidos en esta propuestuy, ésta representard
esquemas orientodores de las acciones que realizo en mi préctice docete

dentro del proceso de ensenianza-aprer:dizaje.

Basado en las ideas de Piaget y de Ia Pedagogia Operativa y
considerando que en el programc de2 quinto grado se plantecn temas Gue
inician desde Ia Prehistoria hasta ei Sigio de las Luces (S. XV,
considero que es importante inicicr con el estudio de la comunidud donde
el nifio vive antes de que se vean dichos temas; es decir, investigar y
analizar la situacidn geogréfica, las actividades econémicas, su organizacién
poiitica, sus creencias religiosas, las costumbres, tradiciones, aportcciones

culturales, etc.

Aungque no esté contemplado en el progroma de quinto grade, a!
reslizer dicka actividad el alumno tendrd més bases Y apoyos para entender
mejor ofros conlextos cuiturales y hechos histéricos que se alantean en
e/ programa. De esta manerc, el nifc podré compcror, criticar ¥ analizar
su situacidén actual con la de otras culturas y aspectos histéricos. Ademds,
podré proporer y manifestar idecs para tratar de resolver los probfemas

y necesidndes que tiene tanto en su fomilia como en su comunidad.



3.2. Propuestc de actividedes
A continuacibn presentc wolgunas actividades que a mi juicio v
experiencia pueden contribuir e favorecer la participacidn del alumno de

quinto grade en el proceso de enserionza de lo social.

ACTIVIDAD: Investigacion sobre la historia de la comunidod y las
ectividades econémicas, politices, socioculturales y religiosas

que se practican en ella.

CBJETIVO: Que el alumno conozcae su comunidad interactuands con
sus comparieros y maestros, y desarroiliando su habilidad

en €l campo de lIa investigacién, el! anélisis y la critica.

Estando reunidos cn el salén de clase y antes de tratar el primer tema
del programc de ciencias sociacles 50. grado, el maestro digloga con sus
alumnos sckbre lo importancia de ceonocer Jja historia de su comunidad;

ademéds, los cuestiona sobre qué les gustaric conocer de la misma. Mediente

el

didlogo e interaccibén eritre el mcestro y los alumnos van surgiende
clguros cuestianamientos, mismos que un nifio voluntaric anota en el
pizarrén para su maycr ccmprension |y visuolizaciébn, resultando los
siguientes: ({Cuéndo se creé¢ nuestra comunidad?, (quiénes fueron sus
fundadores?, ipor qué se licma osi?, icubles fuercn los causas de su

fundccién?, idbénde se ubice geogréficamente?, icubles son sus costumbres

v tradiciones?, /desde cuéndo se realizan?, etc.

En relacidn a lo actuclidad, cuestionan: (En gue trabaja- la gente?,

équiénes son sus gobernontes?, (cémo los eligern?, (cudles son sus creencics

4 0
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religiosas?, dcon qué servicios cuenta?, (qué problemas existen?, iqué

eventos sociocuilurales se realizan?, etc.

Ante estas dudos, el meestro cuestiono g sus alumnos sobre, (coémo
hacer para resolverias?, iqué lugares se podrien visitar?, iquiédnes peodricn
propoircionar infocrmacién?, etc.  Los alumnos hacen referencia sobre la
Presidencia Municipul; otros, plantean que tienen familiares de edad
avanzede y que ha vivido en esa poblacién desde hace mucho tiempo y
algunos otros mencionan que haoy clgunas construcciones muy antiguas que

podrian servir para obtener informacién de sus duefios y vecinos,

Todcs los alumnos terminarn de anotar las preguntes del pizarrdn, ias
cuaies les servirén de guio para su investigecidén. Enseguida, se proponen
comisiones parc consequir la autorizacién correspondiente para la visita
¢ dichos lugares y personas; ademds, del permiso del director de ia

escuela.

Una vez tenida la autorizacién y el permiso paro las visitas v huebiendo
acordado el horaric aproximado, se procede a realizarics iniciando en la
Presidencia Iunicipal; en ellc se hace un recorride y se dialoga con el
Secretaric de la Presidencia, quien narra un poce de la historic de esa

poblacién y proporciona urnos libros que se refieren a la mismc.

Posteriormente, se visita a dos ancianos, quienes ncrran algunos
aspectos histéricos de esa comunidad. Por 4altimo, los vecinos de uncs casas

antiguas describen algunos rosgos y datos de las mismas.
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En cade una de las visitas realizadas, los alimnos preguntaban a las
personos citadas, grubaban el interrogatorio y hacian anotaciones en su .
cuaderno de trabajo; cdemds, contestaban olgqunas de las preguntas del

cuestionarijo inicial.

Una vez reunidos en el salén de clase, el maestro hace referencia a
que Jja actividod que ccaban de realizar es una investigacién de campo,
pues la hicieron en el lugar de los hechos; pero que no era suficiente parag
tener la informacién completa, gue ere necesario reclizar una investigecién
documental apoyades en los libros que les prestaron en la Presidencia

Municipal y en otros textos que é/ habia consequido.

Se cuestiona a los alumnos en relacidén a la manera de cémo les gustaria
trabajar, opinando la mayoria de ellos que por equipo se les facilitaba mdés.
Se organizaron libremente cugtro equipos, acomodan el mobiliario y se

prestan a continuar lo investigacién.

Ei masstro hece visitas frecuentes a cadc uno de los equipos, gquia
y resuelve las dudas age sus alumnos. Como alguncs de fas preguntas
realizadas por los olumnos no tienen respuesta en los libros, les recomienda
que las discutan y analicen en el equipo, donde lugar a que lo investigacion
tenga un sentido critico y reflexivo, sobre todo, en lo que se refiere a

los problemas y necesidedes de la poblacion.

Posteriormente, se realiza un anélisis y discusién grupal, parc ello,
todos los clumnos sc colocon alrededor del salbn y se nombra un moderador,

quedandc el maestro por decisiobn general. Se procura que Jlos miembros



de cadc uno de los equipos Gueden juntos.

E] moderador dé la pauta para la discusién, pidiendo @ los alumnos
que descen participar levanten su mano: odemds, que se eviten didlogos
o discusiones tan solo entre dos personds e intervenciones que propicien

dispersién.

Se exponen diferentes puntos de vista, correspondiencdo a! maestro
hacer las aclaraciones pertinentes. Por ultimo, se llega entre iodos a

conclusiones generales.

Pora la evaluacién, se tomart en cuenta la participacién individual
y colectiva en la realizacibnr de todas y cada ung de las actividedes
emprendidas. Se revisard el cumplimiente en la contestacién individual del
cuestionario, el interés y la cnlaboracién de la investigacion documental
realizada en equipo. .Por Ultimo, se daré gran importancia @ la participacién

individuai en la puesta en comiin de todo el grupo en el andlisis de los

resultados de lg investigacién.

Se propone que cada uno de los equipos de trabajo reaiice otra
actividad para complementar y reafirmar la investigacién realizada. Lo ideal
seria que cada uno de los equipos redlizara todes las actividades; pero,
por razones de tiempo no es posible. Por ello, cado equipo elige libremente

una actividad d= las que a continuaciéon se mencicnan:

a) Imprimir en el gelatégrafo una monografia y repcrtir un tanto para

cadae uno de los comparieros.

b} Construccibn de uno maqueta referentz al tema.



c] Realizar un periédico mural.

d) Hacer una representacién teatral con mufiscos gquifoles.

Una vez elegida la actividad por coda uno de los cuatro equipos, se
dan a la tarea de iniciarlo y conseguir todo e! material necesario para su
elaboracion. El maestro colabora con los alumncs orienténdolos y gquidndolos

en todo momento.
ACTIVIDAD: Elaboracidn de una monografia e impresibn en el gelatbgrafo.

OBJETIVO: Que el olumno desarrolle su expresion escritéc y su actitud

critica y gnalitica en la elaboracibn de una monografia de

su comunidad.

El primer equipo realiza un andlisis general de la investigucién
realizade tomando en cuenta las grubociones, las visitas, las opiniones de
sus compoiieros y maestros; asi como las conclusiones obtenidas en la

discusién grupal.

Juntos inician a redactar en su librela el texto a manera de
monografia. El maestro los asesora en sus dudas e inquietudes; ademds

los Gpoya en la redaccién y ortograffa del trabajo.

Ung ver terminoda lo monogrofie en su cuaderno, los olumnos, guiados
por el maestro, preceden g elaborar un gelatégrafo. Se requiere para su
efaboracion: wvn litro de glicerina, 180 gramos de grenetina, una charola

rectengular, ung clia de clumnio y cuatre pomos de vidrio con tapadera:
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tres medianos y uno grande.

En ccda uno de los pomos medianos se colocan por separado la
glicerina, la grenetina y el agua; los pomos a su vez, se topan y se
depositan respectivamente en la ollc d2 cluminio que contiene un poco de
aguc y se calientan a Bafio Maria durante 45 min. Después se mcszclan los
tres ingredientes en el pomo grande y se calientcn nuevamente o Baiio Maria

durante 45 min. oproximadcmente.

Enseguida se vocia el contenido del pome a la charola, cuidando que
esté colocada en un luger planc. Unc vez que se enfrie, se puede utilizar,
rio sin antes limpiar la superficie del gelatébgrado con un algodén humedecido

con aqua tibic.

Para la impresion se requieren hojas tamofio carta y pasontes
hectokores. Primeramente, se coloca uno hcjo blonca entre el pasunte y
se prccede a escribir. Al lerminar de hacerlo, se colecc la hoja blanca en
fa superficie del gelatégrefo. Cuando ya esté grabadc escritc en el
gelatégrufo se van colocando uria por una las hojas btlancas, reproduciéndose

en elias e! escrito iriciol,

Come la investigacion estd desarrollada en més de una hoja, es
necesgrio que al termincr de imprimir la Gitima hoja se limpie inmediatamente
la superficie del gelcidgrafo con un algoddn humedecido con agua tibia o

aicohol. Para las demés hojos se sique el mismo procedimicrito.

Al termino de esta octividad, los clumnos acomodan las hojgs, las
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engrapan y las distribuyen a cadg uno de sus comparieros del grupc.

La colaboracién, empefio y apoyvo mutuo en la elaborgcibn del
gelatébgrafe y la impresién de la monograofia, serén las pautas maés

importantes g evalucr en esta actividad

Ademéds, se tomard en cuenta el cumplimiento cabal de lo monografia,

asi como su distribucion o los demGs compaficros. También se contemplurd

fa autoevaluacién de los alumnos del equipo.
ACTIVIDAD: Construccion de una maquetc referente al tema.

OBJETIVO: Que el olumno desarrolle su imaginacion y creativided en

realizacién de una maquela de su comunidad.

Al equipo dos fe corresponde construir unu maqueta referente al tema
Mi Comunidad. Para ilevar a cabo dicha aclividad, se recesitan materialcs
como: plcstiiina, barro o masa, palitcs de madera, hojitas, piedritas,

corcholutas, cartdén, papel, pintura, plantitas pequerias, etc.

Una vez que se cuente con dicho material, se procede a censtruir
y recrear algunos gspectos o lugares importantes de la comunidad, como
pueden ser: las actividodes econbémicas, la jorma de sus casas, la pleza
principal, las necesidades y problemacs que existen, las costumbres y

tradiciones, sus creencias religiosas, un mapa del Estado de Jalisco, eic.

Cada una de las piezas moldeades por les alumnos las var colocando
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en unag superficie plana, como puede ser la del escritorio del salon, el patio

escolar ¢ alguna banqueta cercana.

Al termino de esta actividad, los miembros del equipo dan una breve
explicacién al resto de sus compafieros en relacién a las figuras realizadas,
sus caracteristicas. su importencia y uso, la relacién que guardan entre
si, etc. Ademds, responden o las dudas e inquietudes que les expresan

sus comparieros de grupo.

En esta octividad son esenciales el interés y la colaborecién entre los
miembros del equipo de trabajo. Se le daré gran impertencia ¢l desarrollo
de la creatividad e imaginacién con los que los alumnos realizaran dicha
actividad. También se consideraré ia manera cémo los clumnos expenen su

trabajo y aclaran las interrogantes de sus comparieros.

La autoevaluacién de los clumnos es muy importante si se toma con

verdadera responsabilidad y criterio; por tanto, se les tomard en cuenta.
ACTIVIDAD: Realizar un periédico mural

OBJETIVO: Que el alumno exprese ilustrativamente un tema, favoreciendo

ello sus habilidades artisticas. e intelectucles.

En la realizaciér de! periédice muraf, los integrantes del tercer eguipo
se organizan en ic obtencion del material para su actividad, como es: papel

cortulina o revolucidon, marcadores, pegamenio, tijeras, hcjas blancas tamario

carta, coiores, periédico, un pizarrén, cinta odhesiva, regia, pecpel de
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china de dos o tres colores diferentes, revistas y unc cémara fotegréfica
(con la que proceden a tomar fotos de construcciones importantes, .
dependencias politicos y educativas, servicios piblices, problemas vy

P

necesidades, plaza principal, etc.).

Posteriormente, inician a dibujer y colorear en las hojas blancas
aspectos y rasgos imporiantes de su comunidad (su escuela, actividades
econémicas, el mercado, la ploze princical, los bainearios, canchcs
deportivas, las fiestas patronales, lu carencia de servicios, los prcblemas
de contaminacion, etc.). También recortan de varias revistas y periodicos
agiguncs imdgenes que se relacionen con su comunidad. Para el editorial,

anotan brevemente algunos aspectos histéricos de su poblacién.

Terminada esta actividad, los clumnos se dan a la tarea ce poner en
el pizarrdn (propio para el periédico mural] el margen con el papel de
china, ei titulo correspondiente en la parte central superior y el editorial;
ogdemés, von colocande cada uno de los dibujos, recortes y las fotos
tomadas. Procuran cnotar en la perte inferior de cadec uno de ellos un

subiitulo o descripcién breve de lo que se trat: o representa.

Una vez terminado e! periddico mural, los integrantes del equipo
exponen brevemente a sus companeros del grupo el significado y el objetivo
de cada una de las paries del periddicc. También respondenn o las
inguietudes de szus compeoieros. Por Gitimo, el periédico mura! se expone

ante la vista de todes los alumnos y maestros de lg escuela.

Se consideraré para la evaluacién de este trabajo, lo manera como
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fue estructurado; la forma como los alumnos, medignte sus dibujos, recortes
y fotos expresdren su creatividod e imaginacidn. Se contemplord también,
cémo los alumnos se expresan oralmente en la breve explicacién de su
trabsjo y en ei esclarecimiento de los dudas de sus companiervs. Por Gltimo,
el restc del grupc emilirG su punto de vista referente a cémo les parecis

el trubcjo de sus comparieros.

ACT!VIDAD: Hacer una representecion teatrol con mufiecos quifioles.

GEJETIVO: Que el clumnec fomente sus habilidades artisticas y cregtivas;

g la vez que se socicbilice e interactiie con sus comparieros.

Al cuarto equipo correspondié realizar una representecién teatral con
mufiecos quifioles que representan a diferentes personiajes de su comunided.

Parc su disefic, es conveniente que el maestro lieve algiin{os) modelo(s).

Pare le  fabricacién de dicho mudscc, ze necesitoen los siguientes
materiales: tubo de papel higiénico, dos bolos de unicel: ung de 8 cms.,
de didmetro y otra de 2 cms., papel peribdicc y revclucién, engrudo y
obegamenio, engrapadora, cartébn pintura {ocuarelcj, tele, tijeras, pincel

o brocha, hkilo, aguja, pepel lustre, etc.

A un tubo de papel higiénicc se le pega en uno de sus extremos ia
pbola de unicel dc § cms. de didgmetro. Luego, se le van pegaondo pequerias
tiras de popel periddico empcpadas de engrude hasta completcr 4 o0 5 capas,

cuidando que la &itima copa sea de papel revolucién. Se pone a secar y
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después se procede u pintarlo con acuarela.

Se disefien las manos con un pedczo -de cartén grueso unidas a un
pequefio tubo de cartén delgado con una engrapadora. Uno de l!os tubos
deberd tencr el didmetro del espacio ocupado por los dedos menique 'y

anular, mientras que €l otro tubo comprende el didgmetro del dede pulgor.

Terminadas estes, se procede a pintarlas con acuareia. Para los oios,
pestasias, cejas, orejas y boca, se pueden disefiar con papel lustre, o en
su caso, se pintan con acuarela. Para la nariz, se requiere una mitad de
la bola de unicel de 2 cms. de diémetro, ia cual se pega y si se desea se

pinté cor: acuarela.

La peluca se hace con hilo, recortes de pieles o tires de tela. Se
pegan en la paorte correspondiente a la cabeza, cuidundo que queden bien

fijos en la perre superior y sueltos en la parte inferior.

El vestugrio debe ser sencillo. El de estilo kimono es ficil de coser
¢ mano o a méquina por fos alumnos. &l kimono Lésico se recota de un
peduzo de tela conveniente y se sufeta al cuelle v a4 las mufieces. Se le
pueden anadir acdorncs. Para los personajas femeninos puede ser necesario
anadir joyas, un delontal, un sombrero o adornos en los bordes de la feida.

A los hombres puede penérseles un cinturén floejo, una corbatu, un
sombrerc o wunos pontciopes. La imagiracién y crectivided de fos alumnos
es imypcrtante parc derle los toques finales. Por (ltinio, se recorta e! tubo

de pcpel higiérico cuidande que tengo el tamano adecuade al larjo de fcs
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dedos indice y medic de! alumno.

Terminados sus mufecos, los oglumnos se ponen de gcuerdo sobre el
argumenio de la obra g representar, cuidando abarcar algGn problema de
la comunidid, proceden g escribirla individualmente en su cuaderrio y la
practicen en un lugar oparicdo del resto de sus compafieros pare que sea

una sorpresa la presentacién.

El imgestro orienta a los clumnos sobre el manejo de los mufecos y
les hace algunas observcciones que deben tomar en cuenta ai presentar
la obra. Se improvisa un escenario con una sébana estirada por dos
Glumnos; ai fondo, se coloca un pliego de papel revolucién con clgunos
dibujos relacionados con el espacio escénico donde se reoliza la cbra {una

plaza, una cclle, una cgsa, etc.).

En la representacién teatral los alumnos hablan con voz fuerte y clara.
Uno de ellos menciona el nombre de la obre, da una pegueda introduccibn
Y una vez realicade esto, se prestan a iniciarla. Al final de la odbra hecen
la presentacién de cada uno de los perticipantes y el persongje que
representaroir; ademds, agradecen la atencidn 'y presencic de sus

companeros.

Para lc evaluacién, la opinién del resto del gripo en relacién al trsbojo
presentado por sus compafiercs es muy importante, asi como el interis %
creatividad reflejados en la eigboracién del mufeco. Por otra parte, se

contemplard lo organizacion en la puesta en escena de ia obra y el mensaje

Gue intentan dar a trovés de la misma.
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Las estrategics metodolégicos propuestas para el desarrollo del tema:
Mi Comunidad, son también de gran vutilided para el tratamiente de otros

temas del programa de quinto grado en el drea de ciencias sociales.

A continuacién., propongo brevemente e! desarrollo de dichas
actividades con otros temas del progroma:

.

ACTiVIDAD: Construcciébn de maquetas.

OBJETIVC: Que el glumno comprencda la Prehistoria y la recree y
represente en una maqueia.

Se da libertad a fos alumnos parah que se organicen en equipos de
trabajo. Posteriormente, realizan una investigacién documental valiéndose
de su libro de ciencias socicles y de otras fuentes (libros de historiu,
revictos, folletos, etc.}). Teniendo todos los textos reunidos, Jos van
leyerido 'y anelizando. procurando subrayar las partes més importantes.
Luego, se dun a la tarea de anotar en su cucderno las ideas centrales,

las cuales fueron acordadas y analizadas por todos los miembros del equipo.

Una vez concluido este octivided, inician a elaborar ia nmaquete,
utilizando mcoteriales como: plastilina, masa o berro, piedritas, hecjcs, pape!l,
etc. Coiocan las figuras sohre una superficie plana (un mesabanco o la

banqueta def salén).

Cuando todes los equipos hayan concluido esta actividad, se reunen

y van observando, criticondo y cueasticnando el trabajo de cada uno de
Y /
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los equipos. El equipo eloborador expone v aclara los cuestionamientos de
sus compaiieros. El moesire complementa las ideas y esclarece las

inquietudes generales.

Para la evcluacién, se toma en cuentc ia investigacion documental,
la elaboracién de la maqueta, la cxposicién y esclerecimiento de dudas.
Se da gren importancia @ la opinién de los otros equipos de trabajo, sin

clvidar la colaboracion e interés mostrado en todas ias actividades.

ACTIVIDAD: |Investigacién de una cuitura e impresién en el geiaidgrafo.

OBJETIVO: Que ei clumno redlice una investigacién documental y de campe
de unag cultura histérica, la imprima en el gelatbgrafo, la

expongu y analice con sus cemparieros y maestro.

Codo uno de los equipcs de trubajo elige una culturg de las que e!
profeser anoté en ei pizorrén. Posteriormente, realizan una investigacién
decumental valiéndose de su libro de texto y de otras fuentes de consult
proporcioncde pgpor el maestro. Acompada a esta investigacion docurmental
lo investigacién de campo que los alumnos realizan con otros mgestros,

vecinos y familiares.

Obienidos los dctos de .las dos investigaciones, los alumnos se dan
g la tarea de organizarios, consicdercndo de cada una de las culturas su
Lbicacién geogréfica, actividades econdmicas, organizocién politica y social,

religion y aportucicnes culturales.
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QOrganizados los datos, los alumnos los imprimen en el gelatégrafo.
Si no se tiene, el maestro los csesoraréd para su elatoracibn v manejo. Cada
equipe repartiré un tanto de la investigacién realizada o cada uno de sus
comparieros, con el fin de que cada cultura sea analizade y discutida de

manera genera! en una mesa redonda.

Se evaliian tomando en cuenta el interés y cclaboracion de los miembros
del equipo, la estructura y resultades del trabajo de investigacién, el
conocimiento de su cultura y el esclarecimiento de las dudas de sus
companercs. La opiniébn del resto del grupo es valiosa también para la
evaluacién. Al término del andlisis de todas las culturas, se realiza un
examen escrito, contemplando los aspectos mébs importantes de cade ung

de ellas.

ACTIVIDAD: Elaboreccién de un peribédico mural.

OBJETIVO: Que el alumno, mediente dibujos, recortes y esquemas,

represente el tema de Le Eded Media.

Se reunen los integrantes del equipo y reclizan una investigacibn
documental en su libro de ciencias sociales y en otros textos proporcicnados
por e! maestro; ademés, son importontes las ideas que puedan tencr de

sus familiares, vacines y de otros maestros.

Terminada la investigacibn del tema, cconsiguen todo el material

rnecesgrio parc el peribdico murai: pape! revolucidon, cartuline, marcadores,
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pegamento, cclores, tijeras, revistas, cinta achesiva, regla, hojas blancas,

elc.

Por principic de cuentes, pegan en una de las paredes del salén o
en lc banqueta los pliegos de papsl revolucién, colocan el margen, el titulo
y el editorial. Ensequids van colocando cada uno de los dibujos, recortes
y esquemcs realizados por ellos, previendo colocar en el borde inferior

un subtitulo o una breve descripcién.

Antes de exponerlos a la vista de tode la escuela, cada urno de los
equipos reaiizan una breve explicacién a sus comparieros y maestro sobre

el contenido dei periédico murcl; a la vez, esclarecen sus dudas.

En la evaluacién. es importante la colaboracién v empefio de los
integrantes del equipo en la realizacién de todas las ectividodes. Tombién,
cada equipo hace un cuesticrigrio de cinco preguntas. Cucndo se tiene todos
los cuestionarios se distribuyen uro a cada equipu, cuidandu que no sea
el reaiizado por ellos. Se contestan las pregunias en equipé. Unc vez

contestados los cuestionarics, se regresan a sus eleboradores quienes los

califican 'y manifiestan ai maestro el resultado.

£l maestre checa la elaboracién del cuestionario v su revisién.

ACTIVIDAD: Representacién teatrel con mufiecos guifioles

CBJETIVO: Que el clumno, después de una investigacién documental y

de campo, realice una representacién teatra! con mifiecos
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guiricles del teme:r La Conquista de México.

Para la realizocién de esta actividod,- se puede reducir lo cantidad
de equipos de trabajo, dada la contidad de participantes necesarios para
cada representacion teatral. .

R

Lus alumnos realizan la investigacién documental y de campo de igual
manera que en los actividedes anteriores. Une vez recabada toda lo
informacién, los miembros del cada equipo la discuten y analizan. El maestro
esclarece sus dudas y guia su actividad.

Posteriormente, basades en la investigacién, inventan uro pequena
obro relacionada con ei tema, considerando esencialmente los personajes
centroles del tema v la centided de integrantes del equipo.

Unao vez terminada esto actividad, los glumnos se dan ¢ la tarea de
elaborar su mufeco gquinol -los que ya lo tienen pueden volver a hacer
otro o oacondicionar el que tienen en base al personaje que les tocd

desempeniar en lg obra.

El maestro asesora a los alumnos y los apoya de principio a fin en
asta activided. Parg que les alumnos asemejen la figura de su mufeco con
la de su perscnaje a representcr, el maestro pegc en la pared o dibu}’a
en ef pizcrrén las formas del vestido, cera, peio y armamento utiiizado por

los per=zorigjes.

Corcluide esta activided, cecdu equipo, por separado, ensaya el iexio
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de la obru cuidando de los movimientos del mufeco ¥ de su voz, Ademdés,
pintan en un pliego de papel revolucién un escenario que se pega en lg

pared, dando la idea de un fondo escénico.

Por dltimo, se improvisa un escenario con una sébana estirade por
dos alumncs. Cada equipo ccloca en Ile pared su pliego de papel reveolucién

y representa su obra teatral.

Para la evaluacién, el maestro toma en cuenta ei criterio del resto
del grupo: ademés, el emperio y dedicacién en I elabarccién del murfieco,

las investigaciones y la orgonizacién en la presentacién de ig obra teatral.



a)

b)

c)

d}

e)

f]

CONCLUSIONES

Con base en mi experiencia e investigaciébn realizada, he llevado a cabo
dicha propuests pedcgbgica en mi grupo escolar.

Las actividodes y estrategias propuestas bien podrian ser (tiles o no
a otros maestros, dadas lIas diferentes caracteristicas, idecles v
concepciones docentes.

El haber realizado este trgbajo tuvo como objetivo principal, el favorecer
lo perticipacion del alumno en el prcceso de enseiianza-cprendizaje de
lo social y el concientizar al mcestro sobre la pricritaria necesidad del

cambio en nuestro actitud, concepciébn y préctica docente.

Durante mucho tiempo, en _las escuelas primarias del pals -e incluso en
otros niveles- ha existido una tendencia tradicionaiista, donde el pirofesor

se ubica como sujeto de! aprendizaje y ¢l alumno como mero cbjeto.

Algunas ce les curacteristicas mds comunes dcl tradicionclisme son: el
cutoritarismo dei profesor y la ectitud sumisa y pasiva del alumno; dando
como resultado estudiantes aptos pare el sistema, poco creativos, criticos

y transformodores.
La participocién del alumno en el proceso de ensefanza-aprendizaje de
lo escueic primcrie es furdamento!l, ye que con ello el alumno interviene,

comurica, critica, crea e itnercctia con el maestro y sus companieros.

Al propiciar la participaciébn del alumno, se ovanza mds lentamente en
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en el programa, pero Jjos alumnos adquieren ur cprendizaje mas

significativo, estimulante y transformador.

La interscciébn grupal debe ser promovida € incremeniada por su valor
educativo, emotivo y social, pues el fundamento esencial del grupo es
precisamente su valor experiencia! y la confianze e interés para lo

participacidn.

El propiciar Ia participacién del alumno en el procesc de enseflanza-
aprendizaje, no es unc tarea fécil. ya que se tiene que iuchar con

muchos factores adveirsos,pero vale la pena intentarle y sacaria adelante.
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