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INTRODUCCION

Al llevar a sabo actividades donde se maneja el lenguaje esorito, es no
table la gran cantidad de errores ortogrificos en los que incurren los alum-~
nos de la escuela primaria. Asimismo, se considera que los alumnos tienen de
ficiente ortografia porque no se practica con la frecuencia debida, la lectu
ra, ya que en la ortograffa interviens en gran proporcién la memoria visual..

Son los maestros quienes' enfrentan este tipo de problemas y quienes in-
tentan buscar soluciones para mejorar el nivel académico de los alummos. Es-
por eso que en este trabajo se hace un anilisis de la ortografia’como uno de
los aspectos del lenguaje escrito, con el fin de encontrar la solucidn al --
problema de cémo mejorar la ortograffa de los alumnos del nivel primario.

Por otra parte, por considerarse de suma importancia las teorias del co
nocimiento y la manera como éste se desarrolla. El trabajo que nos ocupa, se
fundamenta principalmente en la teoria psicogenética de Jean Piaget,'episte-
mologo suizo.

Para llevar a efecto este estudio, primeramente se analizaron los resul
tados de anteriores investigaciones sobre el tema. Y se desarrollo el traba-
jo tomando en cuenta todos los procesos que intervienen en el mismo, como lo
son: la escuela como institucién, las relaciones interpersonales, los méto--
dos y las téenicas que se aplican para la ensefianza de la ortografia, etc.

Este trabajo consta de tres cap{tulos que presentan una explicacidn cla
ra y fécil de interpretar los temas, que en é1 se tratan.

Para la aplicacidén de esta propuesta, se ha elegido la escuela primaria
urbana federal Alfonso Sierra Partida, del municipio de Tijuana. Serid aplica
ble a los seis grados de esta escuela, Desafortunadamente, por la falta de -

tiempo y presupuesto, no sera posible aplicarla en todas las escuelas de es-



te municipio, sin embargo, el presente trabajo puede ser 1til como preceden

te a futuros trabajos que se hagan en este aspecto del lenguaje.



CAPITULO I

M ETODOLOGIA



1.1. DELIMITACION LIEL PROBLEMA.

El lenguaje es el medio que utiliza el hombre para expresar lo que sien
te y piensa,

La escuela primaria, como institucidn, es la encargada de ensedar a los
nifics 2 usar el lenguaje correctamente, ya que en la medida en que se conoz-
ca y maneje adecuadamente el lenguaje, se tendra mayor &xito en las otras --
ireas del econocimiento, Por lo tanto, para intentar cualquier campio en bien
de la educacidén, se necesita resolver algunos problemas que se presentan tan
to en el lenguaje oral como en el escrito,

Por otra parte, es irnegzable que actualmente, en lo que se refiere a --
lenguaje escrito, uno de los problemas que enfrenta el maestro del nivel sri
mario es la deficiente ortografia de los alumnos, Problema que se agudiza --
con la influencia nociva de algunos medios de comunicaciSn, que utilizan in-
correctamente el lenguaje, con el fin de llamar la atencidn de los consumido
res, provocando con esto confusidn en los alumnos, respecto a los conocimien
tos aprendidos en la escuela.

Es por eso que los maestros, por medio de actividades, deben ayudar a -
los alumnes con el fin de que éstos expresen sus ideas de manera clara y co-
rrecta.

De lo anteriormente expuesto, surge el siguiente planteamiento del pro-
blema:

Cémo se puede mejorar la ortograffa de los alumnos en la escuela primaria?

En base a la experiencia docente, y al conocimiento del problema. La--

propuesta es la siguiente:



ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR 1A ORTOGRAFIA DE LOS ALUMNCS -

EN LA ESCUELA PRIMARIA.



1.2, JUSTIFICACION.

Los estudiantes en la escuela primaria, presentan en sus escritos una-
gran cantidad de errores ortografices.

Por etra parte, se dice que el buen manejo de la ortografia es mis tar
dfo por 1la complejidad y arbitrarisdad que éste involucra, $in embarge, la-
difieultad de comprensidn en los nifios debe trabajarse, ya que en la medida
que se trabaje y reflexione sobre ella, favorecerd su comprensidn.

Este tipo de problemas, como lo es la deficiente ortograffa, revelan -
las habilidades y la construccidén activa del sujete. En la escuela deben re
conoeerse estas manifestaciones como parte de la naturaleza del proceso e-
volutive en el dominie de la lengua eserita y entenderse la importancia de-
que el escritor tenga control sobre su propia expresion escrita,

De lo anterier se desprende, que es necesario ir involuerando al alum-
no en los trabajes de ortegraffa, desde los primeres grados de la escuela -
primaria, tomando en cuenta su nivel y posibilidades de comprension.

De esta manera, resulta importante, que el maestro cwente con una se--

rie de estrategias para resolver el problema, y con esto mejorar la calidad

de los eseritos de los alumnos,



1.3. OBJETIVO DE ESTUDIO

Para corregir los errores ortogrificos de los alumnos del nivel prima--
rio, es necesario, plantear una serie de estrategias metodoldgicas, que ayu
den al maestro en su labor docente,

Con el proposito de obtener mejores resultados en la ensefianza de la -
ortografia, en la escuela primaria, a contimacidén se plantea el siguiente-

objetivo de estudio:

- Implementar una serie de ejercicloes y actividades que auxilien al maestro,

y proporcionen a los alumnos las herramientas necesarlas para la solucidn -

de problemas ortogridficos.



CAPITULO 11

MARCO  TEORICO



2.1. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS.

Se considera que es de suma importancia para la ensefianza y el aprendi-
zaje, las teorfas acerca del conocimiento y la manera como este se adquiere.

En este trabajo se analiza la teorfa de Jean Piaget, epistemélogo que -
basa sus estudios en la psicogénesis individual del nifio. Piaget (1974), di-
ce que, el conocimiento es indisociable de la accidén misma y se elabora a --
través de un congunto de estrategias y de acciones del sujeto sobre el medio,
que toma en consideracidn. E1 sujeto Piagetiano, activo y participante en to
do momento de su desarrollo intelectual, organiza la informacidn proveniente
de su experisncia de acuerdo con su propia capacidad explicativa y se ve ---
obligado a formular,ratificar o rectificar sus propias hipdtesis, en la medi
da que estas resulten o no satisfactorias.

Es importante para realizar cualquier propuesta didictica, considerar -
las estructuras cognitiva, conceptual y metodolégica. Al estudiar el desarro
110 cognitivo, J.Piaget, da gran importan¢ia-a la adaptacidén que, siendo ca-
racter{stica de todo ser vivo, segiin su grado de desarrollo, tendrd diversas
formas o estructuras. En el proceso de adaptacidn hay que considerar dos as-
pectos, opuestos y complementarios a un tiempo: la asimilacidn o integracidn
de lo meramente externo a las propias estructuras de la persona y la acomoda
cién o transformacidn de las propias estructuras en funcidén de los cambios -
del medio exterior. J. Piaget introduce el concepto equilibracién para expli
car el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio. Se considera la -
adaptacién mental como una prolongacién de la adaptacidn bioldgica, siendo -

una forma de equilibrio superior.

Las personas en el proceso de adaptacién al medio pasan por los proce--
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s0s de asimilacién y acomodacién. Estos procesos hacen que el individuo ten-
ga cambios en su estructura cognitiva (cambios de organizacién). La estructu
ra sencilla se torna compleja.

La estructura conceptual que es un conjunto de conceptos que el maestro
organiza para mostrarselos al alumno y éste a su vez se apropie del conteni-
do cient{fico (objeto). Esta estructura es necesaria para que el sujeto pue-
da penetrar la realidad medianizada por un concepto abstracto. Abstracciones
que son o representan a la realidad. La estructura conceptual serd valida en
la medida que refleje el conocimiento cient{fico de la realidad.

Por su parte, la funcidn de la estructura metodolégica consiste en ex--
plicar las formas en que un cuerpo de conocimientos habri de estructurarse -
para que pueda ser asimilado por el alumno. La estructura metodoldgica toma-
como punto de partida el nivel alcanzado por el alumno, su capacidad de asi-
milacién, haciéfdolos entrar en concordancia con las leyes de desarrollo ---
cient{fico. En la estructura metodoldgica convergen los principios 16gicos -

del contenido y las caracteristicas psicoldgicas del sujeto.
2.1.1. Factores que inciden en el desarrollo de la inteligencia.

Hay cuatro factores que explican el desarrollo de la inteligencias
1.- La herencia, la maduracidn interna.- Este factor no actfia por s{ solo,-
ni puede aislarse psicoldgicamente, va estrechamente ligado con los efectos
de la ejercitacidén de lo aprepdido y de la experiencia; interviniendo en el

desarrollo de la inteligencia.

2.- La experiencia f{sica, la accién de los objetos.- Consiste en la expe--
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riencia que el nifie ejerce sobre los objetos. Y no s6lo a la experiencia -~
con dichos objetes. Piaget contempla dos tipos de experienecia:

2) la f{sica.- Conocimiento de les objetes: peso, tamafie, color; y

b) 1la experiencia 18zico-matemitica, la cual consiste también en operar con
los objetos, pere obteniendo de ellos un conocimiento, de las acciones mis-
mas y no del objeto en cuanto a tal, Un ejemplo de este ser{a presentarle -
2l nifie dos vasos; uno largoe y otro chice pero ancho, que é1 entienda que -
aunque el vaso largo y alto podrd tener o contener la misma eantidad de ---
agua que el vaso chico pero ancho. Es decir, no por el hecho de tener dis--
tintas dimensiones o distintas formas tengan que tener més agua uno que el-
otro,

3,- La transmisidén soclal.- Requiere de la asimilacién por parte del nifio.-
Sin la transmisidén social del conocimiento los seres humanos tendrian que -
reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura donde ha nacido.

li.- La equilibracién.- Serd el acomodamiento de lo aprendido que surgird en
el momento en que el nifioc lo deses o surja dentro de s{ mismo. La equilibra
cidn se da después de 1la asimilseiln de un nuevo aprendizaje, un nuevo des-
cubrimiento del medio, adecuado a sus propias estructuras., Este proceso de-
equilibraci6n permite que los otros tres factoras entren en juego para fave

recer el desarrollo de las estructuras mentales,

2.1.2.- Perfodos del desarrello de la inteligencia.

Piaget ha considerado cuatro grandes periodos del desarrolle de la in

teligencia, éstos son:

Peri{odo sensorio metriz.- Precede al lenguaje y ocurre sproximadamente an-



tes de los dieciocho meses y se extiende hasta los dos afios (las edades es-
tablecidas para cada perfodo son aproximadas).

El sistema sensorio motriz del nifio lo posibilita a teney sensaciones,
Con la succidn, el nific 1lega a diferenciar los objetos, con la vista, em--
pieza a enfocar objetos. En este periodo los objetos se hacen externos y --
permanentes, creandose un sistema de relaciones sensorio-motrices entre el-
nitio y el objete., E1 primer aprendizaje que tienen los infantes es el apren
dizaje de diseriminaeién. A medida que asimila mas experiencias sensoriales,
los esquemas anteriores se integran por acomodacidn a hébitos y percepclo--
nes.

Durante el perfodo sensoriomotriz todo 1o sentido y percibido se asi-
milard a la actividad infantil. E1 mismo cuerpo infantil no esté disociado
del mundo exterior. Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentarin-
las principales categorfas de todo conocimientos categoria de objeto, espa-
cio, tiempo y causalidad.

Per{odo preoperacional.- Abarca aproximadamente del afio ¥ medio a las cin-
co afios. Este perfodo se caracteriza por la aparicidn del pensamiento sim-
bblico originado a partir del pensamiento sensorio-motriz. En este perfodo
el nifio maneja imigenes estédticas y concretas, las imigenes se producen --
primero para luego segulr una actividad externa; también se ve limitado --
por seis cuestiones: La concresidn, el nifio gélo puede atender objetos con
cretos presentes e inmediatos; jrreversabilidad, el nifio no es capaz de re
acomodar mentalmente objetos o de concebirlos en cualquier otra disposi---
cibn; egocentrismo, el nifio se maneja como si todos vieran el mundo a tra-

vés de sus ojos y lo que é1 experimenta es lo mismo que todos los demis;-
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centracién, el nifio atiende a una sola dimension o aspecto de una sola di--
mensidn o aspecto de una situacidn; estados y transformaciones, el nifio se-
centra en el modo perceptual de ver las cosas, mis que en las operaciones -
que produjeron su estado actual; razonamiento transductivo, el nifio razona-
que si X causa Y, entonces Y causaX,

Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adaptacidn tanto inte--

lectual como afectivo, E1 lenguaje es lo que en gran parte permitira al ni-
fio adquirir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de signos ver
bales, sociales y transmisibles oralmente.
Perfodo de las operaciones concretas,- Abarca de los siete a los doce afios-
aproximadamente, lLa naturaleza dé las operaciones concretas recae en el he-
cho de que el nifio sdlo resuelve problemas concretos y no problemas dados -
en forma verbal; la operacidén concreta consiste en una organizacidn directa
de datos inmediatos; el pensamiento permanece ligado a la realidad empirica.
Operacidn, para Piaget, es una accidn mental que tiene implicaciones o re--
sultados en la conducta abierta del individuo y tienen lugar cuando existe-
una consecuencia bien definida de acciones tanto f{sicas como mentales, és-
tas se lleman esquemas.

Las explicaciones de fendmenos f{sicos se hacen mas objetivas. Es el i
nicio de 1a causalidad objetivada y especializada. Otro cambio cualitativo-
que se produce en las aptitudes 1dgicas del niiio consiste en la comprension
de que modificar la apariencia de algo no modifica sus restantes propieda--
des (conservacién).

La conservacidn acertada de la cantidad es un requisito que debe cum--

plirse previamente para que el nifio a un verdadero concepto de niimero, el -



cual es un requisito necesario para que aprenda ratematica.

En esta edad, el nifio va entablando nuevas relaciones entre nifios y a-

dultos. ®laget habla de una evolucidn de la conducta en el sentido de coope
racidn.
Perfodo de las operaciones foermales.- Va desde los once alios hasta los ca--
Lorce o quince arios de edad; en é1, el nifio pueds experimentar con su medio
utilizando la hipétesis, el experimento y la deduccidn; puede razonar desde
lo particular a lo general y a la inversa.

Aparece el rensamiento formal, por el que se haee posible una coordina
cién de operaciones que= anteriormente no existfan. La prineiral caracter{s-
tica del pensamiento a este nivel, es la capacidad de prescindir del conte-

nido concreto.

En su razonamiento ya puede combinar ideas que ponen en relacidn afir-
maciones y negaciones, utilizando operaciones proporcionales, como las im--
plicaciones (si "a"... entonces "b") las disyuntivas (o "a" ... o "™") las-
exclusiones ( si "a" ,.. entonces no es "b" ).

Uns operacién formal es una accldn mental donde se combinan las decla-
raciones de las operaciones concretas para producir nuevas declaraciones; -
el adolescente esti operando sobre los resultados de otras operaciones.

E1 conocimiento de las caracter{sticas del nifio en edad escolar, faci-
1ita de algin modo la aplicacién de actividades de aprendizaje. Bruner (19-
73), en su teorfs de la instruccidn sefiala que es posible ensefiarle cual---
quier cosa 3 un nifio siempre que se trate de. hacerlo en su propio lenguaje-

o nivel de renresentacién,

e A S s eh = .



15

2.1.3.-Sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el proceso educativo intervienen tres sujetoss: maestro, alumno y pa
dre de femilie, y de las ptimas relaciones entre dichos sujetos depende el
éxito de este proceso. Cada uno de ellos desempefia un papel importante en -
el proceso de ensefianza-aprendizaje. E1 alumno es el sujeto cuya actividad-
se caracterize por un avance constante desde la interpretacion, percepcion,
comprensién y consolidacién de un contenido nuevo; desde la ssimilacién de
conocimientos hasta la aptitud y los hibitos; desde los hébitos hasta la --
teor{a asimilada y su aplicacidén préctica.

Es tarea del maestro propiciar la apropiacidn, por parte del alumno, -
de una realidad, a fin de que el nifio opere sobre &sta transformindola y de
hecho transformindose, es decir qus aprenda un conocimiento nuevo.

Estos dos sujetos, maestro-alumno, se interrelacionan también afectiva
mente, el maestro por su parte debe crear una atmésfera de mutua confianga-
y afecto en las relaciones con sus alumnos.

Por #ltimo, el apoyo del padre de familia a las actividades realizadss
por parte del maestro, es fundamental ya que refuerzan los aprendizajes im-
partidos en la escuela.

2.1.4.- Concepto de aprendizaje.

En la actualidad se cuenta con aportaciones muy importantes derivadas-
principalmente de la teor{a psicogenética de Jean Plaget, y bajo esta pers-
pectiva se conceptualiza el aprendizaje comot el proceso mental mediante el
cual el nifio descubre y construye el conocimiento a travées de las acciones-
y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fe-~

némenos, y situaciones que despiertan su interés,
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Para que se produzca el aprendizaje no basta que alguien lo transmita-
a otro por medio de explicaciones. El aprendizaje se da solamente a traves-
de la propia actividad del nific sobre los objetos de conocimierto ya sean -
f{sices, afectivos o soclales que constituyen su ambiente. Es un proceso di
namico, Consiste en la manera como el alumno responde a la accicn del maes-
tro, esto es, como asimila a su persons y por propio esfuerjzo el caudal de-

cultura.

"Rl aprendizaje es una actividad mental per medio de la cual el conoci-
miento y 1la habilidad, los hébitos, las actitudes e idesles son adquirides,
retenidos y utilizados, originando, progresivamente adaptaciéh y modifica--

cion de la conducta" (1).



2.1. FUNDAMENTOS PEDAGOSICOS Y DIDACTICOS.

Los programes escolares se pueden zjustar de acuerdo a las nececidades
del grupo. Estos programas estin estructurados primeramente de una presentz
cidn, en la cual se especifican las principales caracter{sticas del curso,-
los propdsitos explicitos y 1a vinculacidn cue tiene con el plan de estudios
Be ha incorporado a la estructura de los programas los conceptos de educa--
cién permanente, la actitud cientifica, de conciencia histérica y de relati
vided, y se ha puesto especial énfasis en el proceso de aprendizaje. la edu
cacién tiene un caricter perﬁanente, tanto para el individuo como pars la -
socieded, Se inicia con el nacimiento. Esti presente a lo largo de toda la-
vida. La actitud cientifica consiste en desarrollar en los escolares la ca-
pacidad de observacién y registro, de integracidn, examen y revisidn, de --
formulacidn siempre tentativa de juicios, y de rechazo al dogmatismo enten-
Gido como actitud cerrada a la critica. As{ como la conciencia histérica, -
entendida como la comprensidon de la idea de cambio. La relatividad es toma-
de en cuenta partiendo del concepto de que no existen verdades absolutas, -
hechos o ideas permanentes. Por Ultimo, se le da mayor importancia al avren
dizaje, ya que se dice que el proceso educativo debe esiar basado en el a--
prendizaje y no en la transmisidn de conocimientos.

En los programas ee plantean una serie de objetivos generales para la
educacidén primaria, basados en los criterios znteriormente descritos, los -
cuales estan implfcitos en cada unz de las idreas de aprendizaje.

Pares el disefio del plan de estudios y los programas escolares, se con-

sideran las necesidades de desarrollo fisico,intelectual,emocional y de so-



18

clalizaeion de los educandes, y los aspectes que debe comprender su forma--
cidn human{stica, eient{fica y teonica,

La estructura de los programas comprende los siguientes apartadost
Unidades de aprendizaje, que constituyen leeciones abiertas, que permiten -
estudiar asuntes conexes que neo estin previstos en los programas.

Objetives de aprendizaje, son la expreaioﬁ de 1o que se espera que el-
glumne incerpore a su personalidad y pueda realiszar, el finalizar las acti-
vidades de cada unidad.

Actividades que se sugieren para alcansar les objetivos, censtituyen u
na util doseripcioh de aetividades que ayudan al alumno a aleanzar les ebje
tives de aprendizaje prepuestes.

Les pregramas esselares presentan las siguientes carasteristicas:
Organizacién efcliea.- A medida que avanza la ensefianza de les eontenides,-
se desarrolla en niveles cada ves mas eemple jos.

Integrasien interdiseiplinaria,- Les temas deben desarrellarse eomo leccie-
nes abiertas que abarquem les temas afines, de etras diseiplinas.

En le general, la construeckeh de un programa anal{tiee opers eomo una
propuesta de aprendizajes minimos que la institueion presente a sus decen--
tes y a sus alumnes, El nivel instituocienal de este pregrama re se opene a
que se censtruya, analice y discuta por parte de les docentes, Este pregra-
ma en termines generales, puede censtar de cuatre partes: la presentaci‘h -
general que explica el significade del pregrams y las artieulaclenes que es
tablece son el plan de estudioss la prosentacién de una prspuesta de acredl
taeion en terminos de resultades de aprendizajes; la estructuracien del cen

tenido en alguna ferma posible: unidades, bleques de 1nfornaci‘i, problemas,
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y el sefialamiento de una bibliograffa minima.

En el 4rea especifica dél lenguaje, los programas establecen que culti
var el lenguaje es nor un lado desarrollar el pensamiento mismo, y por otro
dar al hombre la capacidad de proyectarse con plenitud a través de la pala-

bra y dar sentido al mundo en que vive, La base de este cultivo debe ser u-

na concepcidén amplia del lenguaje, no limitada por criterios normetivos y

academicistas; una concepciln que permita el manejo espontaneo y pleno de

la lengua propia. Esto se puede lograr 3 traves de una nractica constante
y libre de la expresién oral y de la expresién escrita, que debe llevarse a
cabo en todas las &reas y a lo largo de todo el proceso educativo,

Una segunda finalidad consiste en crear en el educandé una conciencia-
de cdmo funciona el lenguaje en general y de cémo es su propia lengua. la -
mejor manera deé hacerlo es a través de la observacidn directa de la lengua-
viva y de la experimentacién con ella. E1 ideal es que el educando entienda
1a naturaleza de ese instrumento qus ha estado manejando intuitivamente, --
que descubra las leyes del lenguaje y las estructuras del espafiol analizan-
do por si mismo su habla, manipulindola, jugando con ella, practicindola.Se
espera de este modo sustituir el aprendizaje mecinico de un conjunto de re-
glas por el estudio directo, personal, de algo que concierne al hombre tan-
vitalmente,

Actualmente, los programas de la escuela primaria tienen una fundamen-
taeidn tedrica basada en los estudios mas recientes sobre el desarrollo del
conocimiento en los nifios, Sin embargo, la realidad de nuestra escuela, es

que alin enfrenta problemas de anrendizaje cn todas las areas. Lo cual ha ge
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nerado la preocupacién por parte de las autoridades y de los docentes por -
mejorar la calidad de la educacidn,

Por otro lado, psra establecer la relacidn existente entre el maestro,
alumno, contenido y método, se consideran los siguientes supuestos tedricos:

La mayor parte del tiempo del trabajo académico transcurre en aulas on
la presencia de un grupo de alumnos, en las que un profesor asesora a un es-
tudiante que esti efectuando una tarea de estudio.

Lo esencial del proceso educativo se realiza en un contexto de interac
ciones entre personas que ejercen el rol explfcito de ensefiar o aprender.En
un modelo abstracto, el espacio de la interseccién entre los roles es el ob
jeto de estudio o contenido, que condiciona la organizacidén y las caracte--
r{sticas de las acciones (método) que despliegan los sujetos de la relacidn.
La funcidn de uno (maestro) es operar sobre la interseccidén para que el ot
(alumno) pueda aproplarse de sus elementos bidsicos.

La mayor cantidad de los trabajos de aprendizaje, el estudiante los --
realiza compartiendo responsabilidades con un grupo de compaiieros y con 1la-
presencia del maestro.

La metodolog{a (junto con los contenidos) expresan siempre de algin mo
do las relaciones socisles mis generales,

El planteamiento metodoldgico se construye también a partir del siste-
ma de interacciones que se desarrolle entre los estudiantes y el profesor.

Il método tiene que ver con una determinada concepecidn de aprendizaje
y con los supuestos que sostiene el maestro de cémo los alumnos construyen-

y se aproplan del conosimiento.

En general el método en la didictica se refiere a un conjunto de téeni
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cas para mejorar el aprendizaje.

Por otra parte, el contenido debe ser presentado al estudiante con una
minima estructura interna.

La obligacidén del maestro es interpretar y adecuar los contenidos apll
cando un método, lo cual solo es posible gracias a una formacidn pedagigica
de los docentes.

Haciendo una conceptualizacién del lenguaje, se dice que éste es expre
sién de la totalidad de la vida humana. Seglin ®ieget, lenguaje y pensamiento
nacen juntos, el lenguaje es un instrumento al servicio del pensamiento. Tam
bién Whorf, hace mencidn de esto, cuando afirma que el lenguaje orienta la -
organizacion de nuestra percencién y pensamiento y determina muestra visidn
del wundo.

Existen otros conceptos dé lenguaje donde se le concibe como instrumen
to que regula la percepcién y el conocimiento del mindo externo e interno,-
en el que vivimos, Por d1ltimo, se maneja al lenguaje como factor indispensa
ble para la adaptacibén social del individuo, debido a que su funcidén es emi
nentemente social.

Es dentro del lenguaje escrito donde se concibe la ensefianza de la or-

tografia. Objetivamente la ortograf{a es un sistema de reglas que expresa -

mediante marcas convencionales relaclones u opciones que, bajo apariencia

16gica, siguen siendo puramente arbitrarias. Subjetivamente la ortografia

es un sistema de conductas adaptadas a cierias condiciones. El caricter a
1a vez constructivo y arbitrario de las determinantes de estas conductas --
provoca la dificultad de su organizacién y cada vez més ciertos individuos

al parecer no llegan a dominarlas. Ctros en cambio las adguieren fécilmen-
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te. En cuanto a sistema de conductas, la ortograf{a deriva de una construc--
cién que hace el sujeto que elabora esquemas. Estos serin tanto mis corfec--
tos y seguros cuanto que las actividades que les dan nacimiento deban confor
marse a las conductas ortograficas futuras.

En base a las investigaciones acerca de la naturaleza de la ortografia-

ge sabe que los nifios deben lograr un cierto dominio en el manejo de la co--

rrespondencia (grafia-sonido) grafofonética, antes de comprender los aspec--

tos mis complejos del sistema, como lo es la ortografia. Una laguna en nues-
tra ensefianza es el poco cuidado que se pone en la pronunciacidén y el poco -

caso que se hace de la fonética.

Al analizar las causas de la crisis ortogréfica actual (P.Burney) seila-
1a "el mundo contemporineo desfavorable a la atencién", "tendencias pedagbgi
cas desfavorables a la memorla", "la inflacion demencial de muestros progra-
mas", etc. (2).

La ortografia preventiva, es mucho mis importante que la correctiva.-
Para que sea la ortograf{a preventiva, por excelencia, se necesita que el vo
cabulario, las lecturas, la ensefianza y el aprovechamiento, en general, es--
tén a la altura del grado de madurezdel alumno.

La ortograf{a tiene un cardcter motriz. La correcta escritura proviene-
de una reaccidén motriz que es consecuencia de un habito. Esto se nota, cuan-
do frente a la duda de cSmo escribir una palabra, acudimos al medio de escri
birla en forma automitica, con lo que dejamos a la memoria motriz la resolu-
cibén del caso. En base a lo anterior se hace necesario hacer ejercicios de -

tipo motris,

En la ortograf{a interviene en gran proporcién la memoria visuals: una -

palabra mal escrita choca a la vista de quien esta acostumbrado a verla en - J

PR S
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su forma correcta., La lectura sin duda tiene otro efectos: a medida que el su
jeto lee (y sin duda también a medida que va aumentando su conocimiento gene
ral de la lengua), va adquiriendo como una intuicidn del grado de‘probabili-
dad de ciertas formas ortograficas.

Tradicionalmente la ensefianza de la ortograffa se realiza mediante la -
memorizacion de las reglas que la norman. Esta actividad resulta sumamente -
diffcil y frecuentemente inoperante. Dado que las reglas ortogrificas son ar
bitrarias, su memorizacibn no garantiza la comprensidn. Cuando los niidos es-
tan concentrados en los aspectos ortogrificos y tratan de comprenderlos, su-
desempefio es bueno. Sin embargo, esto no garantiza que la informacidn sea --
asimilada, El aprendizaje de la ortograffa no se reduce a la memorizacidn de
palabras y reglas. El nifio aprends la ortografia, con la experiencia cotidia
na del lenguaje, de la lectura y de la escritura. La regla no se presenta en
primer lugar, viene después de muchos ejemplos para expresar caracteres comu
nes encontrados en cada uno de ellos y que corresponden a una norma. La nor-
ma, por Ultimo, es (o deberfa ser) una simple sistematizacién anilogs a la -
que emprende el nifio pequefio cuando hace abstracciones sin tomar conciencia-
de ello, pero siempre a partir de ejemplos; de las estructuras de comporta--
miento que corresponden a las principales leyes de la lengua hablada en su -
medio.

En el empleo de los signos de puntuacién, se observa también que cuando
los nifios sé concentran en determinada norma, su desempefio y "conocimiento™
de ésta es adecuado. Sin embargo, ellos no la utilizan en la produccién es--
ponténea de textos. Para obtener mayores resultados en la puntuacidén de tex-
tos, es necesario presentarle al nifioc lecturas que tengan un significado pa-

ra 61,
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El dictado preparado es una reproduccién nemdonica en ves de ser una se-
rie de invenciones adaptativas. No es un ejercicio funcional pues la resolu-
cién de los diversos problemas ortogrificos con que se topa el individuo du-
rante toda su vida supone la existencia de estructuras de comportamiento bas
tante generales para que se presten a miltiples transferencias: no es posi--
ble ni preverlo todo, ni preparar todo lo que es previsible. Estas estructu-
ras son esquemas y estos no se organizan jamds a partir de la explicacién de
lo que hay que hacer sino a partir de la repeticién efectiva de conductas --
anialogas o semejantes. Son esquemas articulatorios, por lo menos en un pri--
mer tiempo, los que estructuran la actividad grdfica; los comportamientos de
autodictado que observd J. Simon en nifios que aprenden a escribir. A través-
del andlisis que hace el autor, se ve que adoptan sucesivamente forma de au-
todictado y luego de emisiones esporadicas, para después hacer movimientos -
de labios sin emisién de voz y finalmente ya no son observables, por lo me--
nos en la cuarta parte de los sujetos, después de cuatro afios de frecuenta--
cidn escolar. Por otra parte ello no significa que no se manifiesten en for-
ma de articulacién mental. En cuanto a la funcién, los acompafiamientos subvo
cales no tienen el mismo papel en los diversos momentos de la evolucién. Al-
principio de la expresidn escrita, tendrfan un papel regular del grafismo; -
después al irse automatizando la escritura, al irse regulando por formacio--
nes subcorticales, es posible que los movimientos se deban a la presencia de
dificultades ortograficas. Para algunos nifios, la verbalizacidn aparece como
un movimiento necesario para el ordenamiento del pensamiento. Este comporta-
miento esponténeo del alumno ofrecd indiscutibles recursos para la adquisi--
cién de 1a ortografia. Alain proponfa en sit tiempo "ese ejercicio que consis

tirfa en hacer pronunciar las palabras dictadas, por el nifio mismo, en voz -
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alta y distintamente, antes de que las escriba. Este método segiin Alain supri
mirfa un gran nimero de faltas de ortografia.

El nifio supera sus dificultades al través de la toma de conciencia, en-
un proceso cognoscitivo gradual. Esto no significa que el nifio deje de come
ter desaciertos ripidamente por el hecho de realizar un sinfin de ejercicios
aplicados exprofeso. El nifio superari gradualmente sus dificultades, form--
lando sus propias hipdtesis y aprovechando también en ocasiones las de otros
nifios. En los nifios pequefios debe cuidarse el nivel de expectativas sobre el
desempefio de los mismos, ya que estas dehen estar de acuerdo con la dificul-
tad que implica el manejo simultineo de criterios, sobre todo en la cladifi-
cacidn de palabras de familias lexicales.

Existen errores ortogrificos que por su efecto en la gonorizacion de --
las palabras son ficilmente identificables y corregidos por los nifios. Se sa
be que la g tiene un sonido fuerte y uno suave, as{ como la £y que ademis -
la r fuerte en ocasiones se escribe rr . Pero como la regla de cuidndo apli--
car una u otra el alumno ain no la tiene bien consolidada, comete errores.--
Sin embargo, con la simple sonorizacidén de la palabra que hace evidente el -
error ortografico, el alumno se percata de é1 y lo corrige.

La interaccidn grupal es un recurso valioso para hacer que los nifios re
flexionen sobre sus desaciertos y sobre diferentes alternativas para mejorar
sus producciones.

En general, se puede decir que los nifios entienden la existencia de pa-
labras con sonido igual pero con diferente escritura segin el significado.-
Sin embargo, no tienen clara la ortografia con que estas deban escfibirse y
frecuentemente las confunden. Sin duda es posible intentar la simplificacién
de la ortografia para aumentar el nimero de los individuos que dominen estas

conductas sin mayor esfuerzo.
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El analisis del problema de la ortografia se hace atendiendo los seis -
grados que abarca la instruccidn primaria en nuestro pafs; rorque como se di
jo, el aprendizaje de la lengua e® un proceso largo y continuo que se debe -
dar en 1os seis afios de la escuela; si hay errores en la aplicacidn de 1la me
todologfa desde el primer afio, éstos se reflejan en el desarrollo de los o--
tros cinco afios; lo mismo sucede con los grados intermedios (segundo, terce=-
ro, cuarto, etc.), si no se atiende, por parte del maestro, la importancia-
que debes darse al lenguaje como medio de comunicacidn.

En los primeros aiios se debe fomentar el uso del lenguaje como medio de
comunicacién para favorecer el desarrollo de las capacidades linguisticas de
los nifios,

A partir del segundo afio, el nifio empieza a Pesolver problemas desde d
ferentes alternativas.

El alumno de tercero y cuarto afio, ya es capaz de comprender el aspecto
convencional del sistema lingu{stico, es decir, puede deducir la relacidén en
tre fonema y graf{a para resolver problemas ortograficos.

En los grados superiores (5o y 60), es importante revisar cuidadosare n
te el manejo de la ortograf{a, ya que los nifios que cursan estos crados, son
capaces de hacer una discfiminacién visual y muestran uha explicacidn 1légica
de los fendmenos,

Al nifio ge le deben ofrecer situaciones de aprendizaje que favorezcan -
1a reflexidn. Asimismo, es importante permitir al nifio expresar sus ideas y
favorecer el anilisis de sus propios escritos para que é1 mism reconozca y

supere sus desaciertos utilizando diversas alternativas de correccién,



2.3, FUNDAMENTOS SOCIALES.

La escuela influye en el desarrollo social del nifio por la accién que-
ejercen sobre &1, el maestro, sus condisc{pulos, las autoridades y los méto
dos de enseiianza.

En la edad esgolar el nifio ya es capaz de adquisiciones cognoscitivas-
relativamente estructuradas, que ademis de ser la base instrumental del de-
sarrollo cultural del nifio, sirven como agentes de gocializacidn por su con

tenido y forma,

La relacidn maestro-alumno es de naturaleza compleja. Difiere con la -
edad del nifiot el nifio de 6 afios es mas dependiente de la aprobacién de su-
maestro que uno de 12, pero también cuentan otros factores como las caracte
r{sticas del masstro en lo que toca a su labor, y en lo que conclerne a su-
personalidad, a los tipos de unidén de naturalega afectiva que establece con
sus alumnos.

Los efectos de una educacidn autoritaria, en que los nifios son castiga
dos con frecuencia, pueden repercutir comunmente en comportamientos negati-
vos.,

Los procesos de socializacién infantil integran en su practica edueati
va la necesidad de ayudar al escolar a conocerse a s{ mismo y comprender cé
mo y por qué le juzgan los otros.

La escuels es un factor esencial de socializacidn, no solamente debido
a 1o que ensefia al nifio, sino porque lo hace vivir en un medio hecho a su -
medida. El educador que se interesa en el progreso social del nifio ha de --

brindarle amor y afecto en la libertad del nifio, en la igualdad de sus rela
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ciones y el respeto reciproco.

Como conclueidn, cabe hacer notar que el maestro ha de dirigir su inte
rés hacia los siguientes puntos esenciales:
1.~ Fortalecer la autoestimacidn del nifio y su seguridad en s{ mismo.

2.- Usar los efectos disciplinarios en la Justa medida que debe adoptarse.

3.- Guiar a sus alumnos a su propia autoevaluacidén y al anilisis de sus erro
res mids frecuentes en sus tareas escolares.

L4.- Guiarlos hacia el conocimiento objetivo y realista de ellos mismos, y a
reflexionar sobre sus actitudes sociales en el grupo.

5.- Poner atencidén en la socializacidén del mific y en el desarrollo de su ex
presidn creadora.

La socializacidn se lleva a cabo por el aprendizaje de un mundo de ope
raciones, que rige muchas de las relaclones entre el nifio y los demis,

El medio es el "conjunto mis o menos duradero de las circunstancias en
que transcurre la existencia de los individuos™ 3 tormando perte de ellas na
turalmente, las instituciones, El grupo es la reunidn de individuos que man
tienen entre s{ relaciones que asignan a cada uno su tarea y su puesto en -
el conjunto. Las relaciones entre el grupo y el medio, son dialécticas. Una
parte de los fines que asigna el grupo, va determinada por el medio, as{ 1a
dinémica del grupo escolar no puede concebirse independientemente de los --
programas y métodos.

Resulta importante hacer una pequefia descripcién del municipio én el -
cual se llevard a cabo la propuesta, ya que anteriormente enfatizamos la in
fluencia del medio en el desarrollo del proceso educativo. Pues bien, el mu

nicipio de Tijuana se localiza al noroeste del estado de Baja California ,-
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aunque su poblapién es predominantemente urbana en e} renglén primario de -
la esonomia, 1a§ posibilidades de agrioulturs no son pocas. Ademis de que -
los sectores industrislizados de nuestra regin figuran entre los mis desa-
rrollados, en términos de 1a productividad de la mano ds obra y de valor --
agregado. Su divisidn pol{tica comprende seis delegaclones muniocipales: San
Antonio de los Buenos, Playas de Rosarito, La Mesa de Tijuana, Ia Presa Abe
lardo L. Rodrigues, Plsyas de Tijuana y La Mesa de Otay. Por su localiza---
cién geogréfica con respecto a los Estados Unidos de Norteamerica, es un po
lo de gran desarrollo y de atraceidén turistica y comercial.Cuenta con mume-
rogos centros comerciales y supermercados, Las condiciones socioecondémicas-
y geografieas seiialan que el desarrollo futuro debe esperarse, sobrs todo,-
en la industria.

En lo que se refiere a la comunidad en la cual centraremos nuestra ---
atenei6n para llevar a cabo nuestra propuesta, es el Fraccionamiento Infona
vit Presidentes, perteneciente a la Delegacién Municipal de la Presa Abelar
do L. Rodr{guez, la escuela ubicada en este fracoionamiento es la Escuela -
Primaria Alfonso Sierra Partida, del sistema federal, cuenta con doce gru--
pos de un promedio de LO a 50 alumnos per grupo, el nivel socioecondémico --

es medio-bajo.
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CAPITULO I

PROPUESTA PEDAGOGICA,



3.1, CRITERI®S PEDAGOGICOS.

Para poder implementar actividades que auxilien al maestro y al alumno
en 1la solucién de los problemas ortogrpficos, es necesario fundamentar con-
una teorfs, en este caso la tébria psicogenética de Jean Piaget. Asimismo -
se consideran a los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-apren
dizaje: maestro, alumno y wadre de familia, puesto que cada uno de ellos --
tiene un rol esspecifico dentro del proceso y se interrelacionan entre si,

Igualmente, se toma el concepto de aprendizaje dsrivado de la teoria-
de Piaget.

Se analizan los eontenidos programaticos como propuestas didécticas,-
en lo que se refiers espec{ficamente al lenguaje, con el fin de resaltar -

los aciertes y descartar leos errores,

Tembién se consideran las relaciones maeitro, alumno, contenido y né-
tode. Se describe al lenguaje como instrumente al servicio del pensamiento,
y se analiza el manejo de la ensefianza de la ortografia dentro del lenguaje

eacrite.

Por {iltimo, se toman en cuenta los fundamentos sociales ya que la so-
cializacién esté implicita en las relaciones de aprendizaje entre los indi

viduos que confermsn el grupo escolar,



3.2, BSTRATEGIAS DIDACTICAS.

Las siguientes actividades se proponen como alternativas que pueda uti
1lizar el maestro, y que les sirvan a los alumnos como herramientas para la-
solueidén de problemss ortografices.

Primeramente se plantean los objetives que se prentenden alcanzar. Se-
presentan las actividades; las cuales se han ordenado gradualmente, es de--
cir, primere aparecen las que son aplicables a los primeros grados de la es
cuela primaria, hasta llegar a las que son exclusivas de los grados superio

res.

Se especifica el material que se utiliza y se hace una desoripcidn del
desarrollo de la actividad. Asimismo, se sugiers un tipe de evaluacién y --
por {iltimo, se establece el tiempo de duracidén de las actividades,
3.2.1.~ Objetivos,

- Utilizar el lenguaje escrito como medio de comunicacidn.

- Manejar el abecedario reconociendo el nombre de cada una de las letras.

- Constatar la necesidad de la ortografia en los escrites, puesto que dan -
uniformidad al texto y permiten la comunicacién entre el escritor y el --
lector,

- Leer textos econ significade para el alumno, para que se vaya familiarizan
do con las palabras que le resulten complejas.

- Manejar la lengua esocrita eon el fin de reflexionar acerea de las irregu-

laridades de las convenciones ortograficas.
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3¢2.2.~ Actividades que se sugieren.

Las actividades para el logro de estos objetivos son las siguientess
&) Lectura de textos con significado para les nifios.
(Aplicacidn.- Desde las filtimas unidades de primer afio y todos los grados).
Matetialt

Los textos deben presentar la realidad en que vive el nifio, esto lo pue
de hacer el maestro adaptando lecturas o buseando material dentro de lo que-
ya existe en sus libros de texto, (Ver anexo 1:pig.h3 & L6).
Deseripeidns

Los nifios desde que aprenden el manejo de la lecto-escritura, demues--
tran interés por leer, es decir, desean practicar lo que aprendieron en pri-
mer afio, pero si se les presentan lecturas que entiendan y que se apeguen a-
su realidad, la respuesta seri mis positiva. Al finalizar las lecturas se --
les hacen preguntas con el fin de resaltar las ideas principales.
Evaluaciéns

Se dard durante todo el desarrollo de la actividad, es decir, los alum-

nos al ir leyendo e ir participsndo, describiendo en forma oral las ideas --

principales.
Duraciéns
¥Esta actividad se puede realizar en 20 minutos.
b) Manejo de las letras del alfabeto.
(Aplicacidn.- Desde 20 grado hasta 6o. grado)

Materials

En el pizarrén se escriben los nombres de cada una de las letras del al

fabeto; los nifios las escriben en su cuaderno y las practican también en su
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1libro de texto.

Descripcidns

Para iniciar se hace una pequefia introduccidén en la cual se hari refe-
rencia de que todas las cosas que nos rodean tienen un nombre; as{ como no-
sotros también tenemos un nombre, y que se les dara a conocer el nombre de
las letras del alfabeto, haciendo hincapié en que todas las letras tienen -
su nombre, aunque algunas tengan el mismo fonema.

Evaluacidn:

Sera continua, se implementarin ejercicios para practicar el conoci---
miento y comprobar si se adquiri6 por parte del alumno, Se puede hacer un -
examen oral en el cusl el maestro sefiale la letra en el pizarrén y el alum-
no diga el nombre de la letra. También se puede hacer un examen objetivo,en
el cual el alumno escribiré el nombre de la letra., Ejemplo:

- Escribe el nombre de las sigulentes letras:

mn v ) 8

Tiempo de duracidn:
-Sesenta minutos.
c)‘Dictado de palabras que tengan una secuencia y una relacion.
—ZAplicacién de primer afio a sexto afio)
Materials
Una hoja de cuaderno y lapiz.
Evaluacions
Continua, los errores que se hayan tenido, se tomarédn en cuenta para -

la formacién de enunciados y se expondrén ante el grupo para que entre to--

dos sefialen los errores y hagan las correcciones correspondientes.
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Actualmente, se sabe que el error es parte intr{nseca del desarrollo -

mismo y que juega un papel din&mico en éste. La escuela debe saber observar
al nifio y comprender la naturaleza de sus errores, Es necesario permitir y

estimular al nifio a correr el riesgo de equivocarse, puesto que asi, ird -

aprendiendo a expresarse a través de la lengua escrita,

Otro factor de gran importancia en el proceso de aprendizaje es la in-
teraccién con los compafieros, pues éstos pueden dar informacién que con --
fronte al nifio con sus proplas acclones, que lo haga reflexionar sobre los-
desaciertos y lo conduzcan por consizuiente, a corregirlos y avanzar.
Tiempo de Duracidn:

- Sesenta minutos.

ch)Fichas de ortografia.

(Aplicacién.- Grupos de quinto y sexto grados).
Material:

Una hoja en la que estan descritas en forma clara y concisa, algunas-
reglas ortogréficas como por ejemplo, el uso de la "g" y "j" y otra hoja -
con ejercicios para aplicar dichas reglas. (Ver anexo pag. 478
Descripcidns

En ocasiones, con los nifios que cursan el 5o y 6o grado y que conocen
por lo tanto, mas elementos del subsistema ortografico, se puede trabajar-
con fichas en las cuales se explica alguna regla ortografica., Se les pide-
Jeer en silencio. Al terminar comentan lo que entendieron y se les pide a-
gregar mas ejemplos. Después de esto se les entrega una hoja con ejerci---
cios donde deben aplicar las reglas que aparecen en la ficha, por ejemplo-

una lista de palabras donde falta una letra, que los nifios deben agregar.



37

Evaluacidns

Se realizari al final de la actividad, pasando al pizarrén a escribir
las palabres de la ficha, esto servira para que por medio de la interarac-
cidn entre sus compafieros corrijan los errores que pudieran tener.

Tiempo de duracidn:

- Treinta minutos.

d) Completando las palabras,
(Aplicacidn de tercero a sexto aflos)
Material:

Una hoja impresa con columnas de palabras que implican ciertas feglas
de uso ortogrifico y a las cuales se les ha omitido alguna graffa, (Ver --
anexo 3 pag. Sl.y 52).

Descripcidn:

Se da la hoja a los nifios y se les explica que falta una letra en ca-
da palabra y que ellos deben agregarla, Se les pide iniciar con 1la primera
columna, Al terminar la columna se comenta con ellos la letra que pusieron
en cada palabra y se indaga si descubrieron alguna irregularidad, a partir
de 1a cual se deduce entre todos la regla., En caso de que no encuentren la
regularidad el maestro la sefiala.

Evaluacidn:

A1 finalizar la actividad se revisan todas las columnas entre todos -
los compafieros del grupo.
Tiempo de duracidn:

- Treinta minutos.
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e) Elaboracidn de textos con tema libre.
(Aplicacidén de primero a sexto afio).
Material:
Lipiz y hoja de papel.
Descripcidn:
Se le dice alumno que desarrolle por escrito, cualquier tema que sea -
de inﬁegfs para €1,
Evaluacidn:
Continua, y se elaboran enunclados a partir de las palsbras que le pre
senten diticultad ortografica.
Tiempo de duracidn:
- Quince minutos,
f) Encuentra la diferencia.
(Aplicacidn de cuarto a sexto afio).
Material:
Un texto donde se han omitido los signos de puntuacién, se han susti--
tuido las mayisculas por minisculas o se han SQparaQQ:inporrectamente las pa

labras.

Descripeions

Al iniciar la clase se platica con los nifios tomando como tema, los -
signos de puntuacidn, Enseguida se entrega a cada nifio una copla del texto
y 8e les pide leerlo. Luego dsben colocar los signos de puntuacidn requeri
dos por el texto. Al terminar cads nifio lee su texto procurando darle la -

entonacidn correspondiente a los signos que ha colocado. O bien pueden in-
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tercambiarse textos para que los compafieros los revisen. Cuando el texto es
corto, el maestro puede también eseribirlo en el pizarrén y pedir a uno de-
los nifios agregar la puntuacién. Esta se corregira luego entre todos.
Evaluacidn:

Se revisan los signos de puntuacién colocados en el texto.
Tiempo de duracidn:
- Treinta minutos.
f) Escribir palabras derivadas.
(Aplicacién quinto y sexto afio).
Materials

Hojas blancas, cada una de las cuales esti encabezada con una palabra-
cualquiera, por ejemplo: agua, shorro, etc.
Descripeidn:

Se entregan a los nifios las hojas ya encabezadas. se les pide anotar -
en ellas todas las palabras perteneclentes a la familia de la palabra impre
sa, cuando todos hayan terminado, se intercambian las hojas para revisarlas
y discutir la adecuacifn o inadecuacidén de las palabras escritas.
Evaluacions

Se revisa la lista de palabras que formaron, y se forman emunciados -
con las palabras que escribieron incorrectamente.

Tiempo de duracidn:
- Veinte minutos.
g) Enecontrar la palabra de la que se deriva el diminutivo.

(Aplicacidn de tercero a sexto afio)
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Materials

Una hoja en 1la que esté escrita a 1ldpiz una lista de diminutivos, todos
de un mismo campo semintico: animsles, verduras, etc.
Descripcidn:

Se entrega a cada nifio la hoja con los diminutivos y se pide que encue&n
tren la palabra de la cual se deriva. Lo pueden hacer escribiendo junto al -
diminutivo.

Evaluacidn:

Se toman en cuentg todos los aciertos para emitir una calificecidn.

Tiempo de duraciodn:

- Quince minutos,

h) Diceionario:

{Aplicacidn de tercero a sexto afio)

Material: Un diccionario pequefio ficil de manejar para los nifios,
Descripcidns

Una de las estrategias empleadas por el adulto cuando duda sobre la or
tograf{a de una palabra es acudir al dicecionario para ver cémo se escribe.-
Por esta razdn, se considera necesario promover el contacto de los nifios --
con el diccionario.

En una de las primeras sesiones, se ensefia a los nifios el diccionario,
se les pregunta si lo conocen y si saben usarlo, De ser necesario, se expli
ca cuil es el contenido de &ste y su utilidad; se les indica también como -
emplearlo. Despues de esto, cada nifio por turno buscarad una palabra.
Evaluacidn:

- Continua.
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Tiempo de duracidn:

-~ Quince minutos.

Se considera importante implementar un cuaderno de trabajo como anexo
con ejercicios pricticos que apoyen el trabajo del maestro en el aula, (Ver
snexo L pig. 53-a 75).

Con estas actividades se busca propiciar situaciones donde los alumnos-
reflexionen sobre las caracter{sticas de la ortograffa, y a su vez mejoren-

la calidad de sus escritos.
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L0 BUEND

YOrik se desplerta por la mafiena. Mira por la ventans, Luce el sol.
El d{a es bueno. Y cl nifo quiere hacer también algo bueno..
Estd sentado y piense: ’
“Si mi hermenite estuviese en peligro de mhogarse, ;yo la salver{el".

Y en rse precisa mo-
mento llega su hermanite:

- lVen a8 pasesr cof-
migo, Yurikl .

- Vete, 1déjeme pen-
sart

Ls hermanita se retira
ofendida.

Y Yirik sigue pensendo:

®"S{ s la nifera 1lp ata-
carcn los lobos, lyo los ma-
tarf{s @ tirosl"

Y en ese precisoc momen-
to se presenta 1ls nifera:

- Recoge 1m vajille,
Yorik.

- Recfigela td misme. 1Yo no tengo tiempo!

Ls nlncf; sk va, menesndo le cabezs, y Yirik vielve a pensar:
*Si tesoro se cayers al puzo, iyo lo secerfa de allfl®

Y en ese precisc momentu apsrece tesoru. Menca la cola, pidien
do: "lAnda Yirik dame de beberl!®

- ltergo de equil IiNo me =storbes, estoy penssndol

Clerra tesoro la boca con pene y se esconde chntre los arbustos.
Y Yirik ve 8 ver a su mamé:

- lQué har{a yo que fuere bueno?
Y su mamé le contzsta, ecaricifndole los cabcllos:

- Pasecar con tu hermanita, ayucar & ]a nificra 8 recnger la vaji-
lle y dar ce beber a Tesoro.

ANEXO = 1

L3
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Los consejos
de la rata

(Fabula)

Decia una Rata a un Ratén
hallindose muy enferma:
—Hay en esta linda casa
mil enemigos que alerta
contra tu vida estarin

en continuo centinela.
Guirdate de ellos;

pero con mis diligencia
guirdate del gato viejo,

que siempre en la chimenea
estd tomando calor

con inaudita flojera:

liene ufias y las esconde

con la malicia mis negra;
ve més que un lince, y sus ojos
Jos encapota y los cierra;
estd siempre murmurando,

¥ ta pensaras que reza.
Ultimamente, este bicho
afecta mucha modestia:

pero es el mayor bribén
que en el mundo el sol calienta.
Guirdate de él, hijo mio,
con extrema cautela,

porque cuando menos pienses,
entonces tu vida acecha,

y si te pilla en sus unas

te aseguro no la cuentas.

Es un hipécrita, al fin,

y estos viles tienen ciencia
para dafiar cuando halagan,
para matar cuando besan.

Dijo la Rata y murié.

Yo venero su advertencia.
El enemigo es temible:

y mucho mis si aparenta
la amistad que no conoce
o la virtud que desprecia.

JosE Joaquin Ferninpez DE Lizarpi
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La ardilla
y el caballo

Mirando estaba una ardilla
a un generoso alazén,
que décil a espuela y a rienda,
se adiestraba en galopar.

Viéndole hacer movimientos
lan veloces y a compis,
de aquesta suerte le dijo
con muy poca cortedad:

—Sefior mjo,
de ese brio,
ligereza
y destreza
no me espanto,
que otro tlanto
suelo hacer, y algo mas.

Yo soy viva,
soy activa,
me meneo,
me paseo.
Yo trabajo,
subo y bajo,
no me esloy quieta jamas.

El paso detiene entonces
el buen potro, y muy formal,
en los términos siguientes
respuesta a la ardilla da:

—Tantas idas
y venidas,
lantas vueltas
y revueltas,
quiero, amiga,
que me digas:
¢son de alguna utilidad?

Yo me afano;
mas no emn vano.
Sé mi oficio,
y en servicio
de mi dueho,
lengo empeio

de lucir mi habilidad.

Tomis pE IRIARTE
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A un olmo seco

Al olmo viejo, hendido por el rayo
y en su mitad podrido,
con las 1luvias de abril y el sol de mayo,
algunas hojas verdes le han salido.

iEl olmo centenario en la colina
que lame el Duero! Un musgo amarillento
le mancha la corteza blanquecina
al tronco carcomido y polvoriento.

No sera, cual los dlamos cantores
que guardan el camino y la ribera,
habitado de pardos ruisefiores.

Ejército de hormigas en hilera
va trepando por él, y en sus entrafias
urden sus telas grises las arafias.

Antes que te derribe, olmo del Duero,
con su hacha el lefiador, y el carpintero
te convierta en melena de campana,
lanza de carro o yugo de carreta;
antes que rojo,en el hogar, mafiana,
ardas de alguna misera caseta,
al borde de un camino;
antes que te descuaje un torbellino
y tronche el soplo de las sierras blancas;
antes que el rio hasta la mar te empuje
por valles y barrancas,
olmo, quiero anotar en mi cartera
la gracia de tu rama verdecida.

Mi corazén espera
también, hacia la luz y hacia la vida,
otro milagro de la primavera.

Anton1io MacHapO
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Estas consonantes, antes de las vocales a, 0, u, tienen sonido diferente,
de forma que no es posible equivocarse, pero delante de la ey la i su soni-

do es igual.

Para que la g pueda conservar su sonido delante de la ¢ y la i es necesario

introducir una u, ej. guerra, guitarra.

No hay reglas fijas para el uso de la gY la ] delante de la e y la i, pero

ayuda saber lo siguiente:

Se escriben con G la ;ayorIn de las palabras terminadas en:

ger, gir

gen, gente

gio

excepto?

mujer

tejer

crujir

excepto: l

comején

jején

Se escriben con G las palabras que empiezan con

gen, gem

geo, ges

ing

Se escriben con J la mayorfa de las palabras

Je, jerfia

excepto:
jengibre
jenfzaro

excepto;

Jesiis

Jjesuita

excepto:
injertar
injerto

terminadas en

excepto:

auge falange
faringe meninge
garage

ANEXO @ 2
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a conseguir lefa.

(4

Un perro Ucﬁc_mao nos sigulo.
Luego encendimos \a hoguera.

Preparamos un guisado.
Las hormiguitas agcaorrearon \as

_ migajas A sY normiguero.
m S Al final, Guillermo toco la guitarrd.
gue ;

Q gui

| ............@.Ol'...l‘.l....

sesentay tres
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gancho
abrigo
guante
manguera
guitarra

@ @cm

gui

sesenta

&DV'.....C....'...........................

-t s i
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Contro

(QUE LETRA PALTA? 4 g

—

De las cuutro letras cuo aax
que va bien para completar ca

1

ce_olla
_uiuelo
cala_aza
cba_acano
na_o .
hela_o

_a_aya

san_{a
Lar_uillo
_ueso

san_wich

5
cref o
LIRS
_clga o
~tn_enciero
_0_alicén
ia_untuanl
_crezoso
zor_o
amn_le
gua_o
1nv£11_o i

es_onténco

Clave:

1: zlimentos
2: celle

3: verbos

s proefegiones

2

cue_ra
_are_
_anca
tn_ueta
aviuente
&r_ol
cha_a
es_uina
laza
e_ificio
tien a

6
cua_erno
14_rete
1é_iz
_vligrare
lock
car_ete
_orra_or
_a_cl
_luma
saca_untag
dcolor

fol_or

ecen dentro o
da prladSra

3

con_uecir
fa_ricar
€u_rir
chu_etear
~o8acoa0_ar
_uscar
~f8coo_onor
_uscar
es_antar
estu_iar

gol_e&ar

_ctcerro
Ja_&l{
_orrego
_uey
ca_cllo
ce_G
ca_ra
cer_o
cor_ero
cule_ra
ciidia_ancé
uitre
co_ra

inglino

acjetivos

Otiles cscoleres

anizslcs

Grado ease olar

3 L
o_rero

31

i

8l Euedro, bul.cu :.:n.ll. ez la

W v .
ar_uitecto-ifgny- ¥Rt
_entigta | 3% h!,_ ERAS
__1n1.e; t -

e .90

_eén ) .
al_a34l

cer_intero ;
_olicfa e

_ajioleta

_ufen a e ‘;
ca_a :
cha_usta
&_rigo
_antnlfn
ge_ar_ina
_luae L]
sof_rero

cor_ata

to_illera

zZa_eto

ro_illera

s l-l_l_l’ ra

prendas de vestir

ANEXO 3



EL SOBRE DE SARITA

r

Completa con la s,

—_arita bu__ca un __obre que contiene una
carta para ___u prima __onia.

Ya revi___6 bajo las revi__ta__, bajo la___
—_Gbano__y portodo___ lado____

De repente, recordé que lo habia dejado en el
— Otano, __obre una e__tufa vieja,

— jQuUé gracio__o — __e dijo — nunca crei
encontrar al __obre, __obre la e___stufal
,Te fijaste que Ia
palabra sobre quiere
decir dos cosas distin-
fas?

Hay palabras que se pronuncian igual, pero no quieren
decir lo mismo.
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EL CAMPESINO

El campesino es un hombre que trabaja la tierra diariamente.

Con el arado hace surcos para sembrar el mafz y as{ poder darle
algo a su familia para que se pueda alimentar. El campesino es el
que mids sufre porque tiene que trabajar de sol a sol.‘y siempre su
dinero no le alcanza para darles de comer a sus hijos, sufre porque
plensa que también s?s hijos serdn igual que él. Por eso es que
pasa el dfa en el surco, con el sudor en la frente, preguntidndose

si el dfa de mafiana tendrd dinero para comer.

Z1 campesino

El campesino es un hombre que trebaja la diariamente.

Con el _ _ hece surcos para sembraTrel y as{ poder darle

olgo a su familia pare que se pueda alimentar £l campesino es el que

a40 sufre porque tiene que trabajar de ___a sol, y s*empre su
Y

no le alcanza para darles de comeTr a sus , sufre porque piensa

que también sus hijos seradn igual gue él; Por eso es due pessa el dis

en el surco, con el en la frente, pregunténdose si el dia de

__tendré para COmETI:

ANEXO 4



ielacion de armonia,
simpatia y ayuda que

seres vivientes.

\

- ’1
Companerismo es la

5L

COMPANERISMO

hay entre dos © mas

Después de punto siempre se escribe con mayudscula.

Escribe en los espacios las mayusculas que correspondan.

____0s delfines.

___os delfines respiran
con pulmones. —On
animales muy infeli-
genfes. —__uncd estan
solos, viven en grupos.

___os delfines no han
desaparecido porgue
cuando estan en
oeligro se defienden

unos a ofros. —_ienen
un gran sentido del
companerismo.

N

r

N
N

®)

» V2

f(

Al empezar a escribir siempre se usa mayuscula.




EL EMBUSTEROQ

EL EMBUSTERO

Un nifio cuidaba de unas ovejas y. de pronta. como si hubicra visto un
lobo. se puso a gritar: “jSocorro. un lobo! jUn lobo!™ Lox hombres se
acercaron y vieton que eriy mentira. Despuds que el chicn hubo repetido su
pesada hroma unas tres veces, aparecid de verdad un lobo. El chico se
puso z pritar: “jSocorrnl socorro. un lahat” l.os hiunbres creyeron gue
queria engaiarlos, comv siempre. y no le hicicron caso. Ellobo vio gue no
tenia que temer nada v degolld a todas las ovejas del rebado.

E1l embustero

Un nific cuidaba de ovejas y, de vronto, como si hubicra
visto un lobo, se puso gritar: "iSoccrro, un lobol iUn loboi.

Los se acercaron y-vicron que cra . Des-

pués quec ¢l chico hubo repetido su broma veces,

aparecidé de verdad un ____ . E1 se puso a gritar: "iSo-

corro, sccorro, un loboi'". Los hombrcs creyeron que cueria congajarlom,

como siempre, Yy . E1 lobo vid cuc no tenia

cue temer y degollh a todas las del rebano.
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[0 Remarca, coloreay lee.

‘Ha He Hi Ho(Hu Ha He H
ha ha ha ha ha ha ha ho
he he he he he he he he
ni hi hi hi hi hi hi hi
ho ho ho ho ho ho ho ho
hu hu hu hu hu hu hu hu

huevo

Tu hermano
y su hijo
manejan un helicépiero.

W,
| j’il’!ﬂ#g&n bl



0 Remarca todas las palabras y colorea.

almohada
almohaddad

ahorro vehiculo
ahorro veniculo

bohkx

cohefte
cohete

ZONANCIIC
Zanahoric

R

normiga

hormiga

v
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¢DE DONDE VIENES?

N

Enseguida verGs una lista
de voces compuestas.
Anota en el espacio de la
derecha, la palabra simple
de las que proceden.

ahijodo hijo

deshabitado l
| inhospifolario

i
1t |

l; ahumado j[: \WW
ahora l L’ ‘ ] deshielo | l

deshonesto ] L' ’] deshollinador .
deshilado ;' L j L deshojar .
|

enmohecer j inhumano

deshonroso l \ \: deshilvanado i ]

Las palabras gue en su forma simple se escriben con h la conservan en su
forma compuesta.
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6. DEI. ACENTO

El dominio de la acentuacién de Jas palabras es relativa-
mente facil, porque las reglas respectivas son pocas, sencillas
y tienen raras excepciones. El conocimiento de ellas eleva
considerablemente el porcentaje de correccién en la escritura
porque abarcan muchos casos problemas. -

?intre los errores de acentuacidn se registran tanto omisio-
nes de la tilde como anotaciones innecesarias de la misma,
segin las normas de acentuacién. Los aumentos se hacen,
generalmente, cuando las silabas ténicas tienen mucha so-
noridad. Las emisiones derivan de la falta de capacidad del
alumno para distinguir la letra en que se carga la voz, de la
dificultad que representa la aplicacién de la norma respectiva,
y de la ausencia del habito correspondiente.

Al igual que se recomienda con respecto a la presenta-
ciébn de las reglas ortograficas en general, puede abordarse
el tema de la acentuacién de las palabras presentando las
normas basicas en plazo mas o menos corto, para entrar
luego a su éjercitacién sin tropezar con el obstaculo de que
no se hayan explicado algunos puntos.

7. PLAN PARA SU ENSENANZA

Como el estudio de este aspecto se inicia desde el primer
ciclo, el maestro tomara como base los conocimientos que ten-
gan los alumnos de su respectivo grupo, para seleccionar los
trabajos que ha de proponerles, y para calcular la amplitnd

.y el detenimiento con que debe hacer’ .

A continuacién se apuntan los pasos que pueden seguirse
al tratar este aspecto: ' » .

I. Encontrar la silaba acentuada. Practiquese el juego de

“El Teléfono” que se describe adelante.

II. Clasificacién de las palabras seglin su acentuacién.
Usando tanto el pizarrén como los cuadernos, distriba-
yanse en columnas, segun su acento, palabras que vayan
proponiéndose en la clase.

— ILUSTRACION

Agudas Graves Esdrijulas
mama arbol Meéxico
comer toma “ esdrnijula
café Carmen - mayuscula

salir lapiz - maquina

."p'.'lf
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P aasons i Leya et o
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Acento ortografico

III. Diferenciacién del acento ortografico y del prosédico.

PALABRAS AGUDAS

Acento prosddico

mama comer

papa salir .
IV. Induccién de la regla. Hagase observar la forma “cru-
zada” en que reclaman acento ortografico las palabras
-agudas o graves, segin su terminacion.-llistrese el caso

i con un cuadro.

Acentuacion de las Palabras

Agudas Terminaciones| Graves Esdrujulas
Iy Acento .
Saraien a et 0 u | Prosddico | Siempre tievan
\ acento
S n-s (papa) ortogrgfico
S A

Consonante esdrdjula

Prosddico \gLs
: que no sea N NS ) _
{comer) n o :s 8 3 -‘t_‘;- (maquina)

Nustracid ( Ne §

8. SUGESTION DE EJERCICIOS

) t o
I. Clasificacién de palabras segiin su_acento.

a) Que los alumnos entresaquen de sus libros palabras
de determinada clase (agudas, graves y esdriju-
las), distribuyéndolas en rayados similares a los
antes propuestos.

b) Similar ejercicio, pero un poco mas complicado. es
~ el de clasificar todas las palabras contenidas en un
parrafo dado, el que puede seleccionarse también

de los libros de texto con que cuentan los niiios.

c) Enlistense las palabras que se sefialan para cada
- grupo. con apego a los vocabularios respectivos.

d) Haganse practicas de escritura con las palabras,
tanto aisladas como incorporadas en oraciones.
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11. Analisis:

a) Digase porqué necesitan tilde: )

mamé lapiz elé aziicar
corazén 6seo aria maquina

b) Digase por qué no necesitan acento ortografico:

1) salir comer ratopes azul
2) leo feo aseo paseo
3) su mi } en sin
4) “piel miel vio dio
5) kilogra- tengamos digamos hagamos
- {mo i . A VL

III. Problemas:

s . Encontrar las diferencias y las necesidades de acentua- ;
. cién de las siguientes palabras: %
. -l
s = 4?
a) tomo pelo © 7 peso paso i
ot tomd pel6 pesé pasé ?
& b) creo paseo aseo acarred _éj
s creé6 . pased aseb acarred Uy
.;'l ?
so ¢) desee golpee saboree telefonee !
5 deseé golpeé saboreé telefoneé 3
- d) publico practico célebre depé6sito \,
5, publico  practico celebre deposito <3
2 public6 practicé celebré deposité -3
5 : 4
9. DEL USO DE LAS LETRAS-PROBLEMA 5
- : - s
: Sugerimos a continuacién algunos de los pasos y ejercicios :,
que pueden seguirse para la ensefianza de grupos de palabras "3
semejantes. Se ejemplifica el problema con palabras que lle-
van B o V. Al plan que se apunta puede ajustarse el maestro
para la ensefianza de las demas letras y normas gramaticales. g
S8
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a) ENSENANZA DE LAS PALABRAS QUE LLEVAN LA LETRA B

Pasos.

fo. Motivese el trabajo, tomando como base las palabras
que llevan la letra b, exploradas en la prueba inicial, haciendo
referencia a los errores cometidos en ellas por los alumnos.

20. Escribanse en el pizarrén dichas palabras como en-
cabezado de una columna, y ampliese ésta con otras que
tengan la misma dificu tad. Posteriormente haganse ejercicios
de escritura y dictado con ellas. Se procurard mantener dichas
précticas dentro del vocabulario sefialado para el grupo.

cabra * blusa estaba tambor
cobre sable ’ caminaba también

30. Témese la serie de las palabras para practicar la
dificultad o inferir la regla correspondiente. s

40. Haganse ejercicios de préctica tanto con las palabras
aisladas, como incorporadas en oraciones. !

a) cobre, cabra, libro. etc .
b) El plato de cobre, etc.
¢) El sol brilla, etc. S

50. Aislese la silaba problema (bra, bre, bri, bro, bru)
y escribase como ejercicio de velocidad c¢aligrafica. )

7 "6o. Extiéndase la observacién a las palabras que tienen
las silabas: bla, ble, bli, blo, blu.

70. Pidase a los nifios que entresaquen de textos impre-
sps galabras que tengan Jas mencionadas dificultades.

o. Héaganse recapitulaciones para afirmar los conoci-
mientos. No es necesario detenerse mucho en esto, puesto
que atin se cuenta con poco material sobre el cual operar.

90. Estidiense las otras reglas correspondientes al uso
de esta letra, siguiendo un plan similar al presentado.

100. Considérense las excepciones, los derivados y las
inflexiones. Cuando se trate de verbos pueden hacerse ejer-
cicios orales de conjugacién. _escribiendo luego esas varia-
clones de las palabras.

1lo. Sobre la iniciacién de un dictado formiilese la lista
de las palabras que llevan b y que no se ajustan a las reglas
estudiadas, teniendo como tope de la relacién, el vocabulario
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correspondiente al grado, pero con inclusién de vocablos de
los grupos anteriores.

120. Formiilese relacién de las palabras que llevan esta
letra y que debe aprender el grupo. Como se asienta en el
lugar correspondiente. esa lista puede servir para consulta,
pero su elaboracién misma ayuda al aprendizaje de que se
trata.

130. En forma verbal o por escrito preséntense palabras*"

con la b y pidase a los alumnos que expliquen el motivo por
el cual llevan esa letra. -

1) a) burro. abuelo.l.recibir

" b) cambiat, saber. estaba
c) observacién, cabra, blusa

2) a) cubierto, sabio, recibo '

b) subicron, debo, habiamos

“~ .
c) escobeta. cabecera, abuelito.

140. Dictense estas palabras en oraciones para praciicar
los derivados y los signos de puntuacién.
: -

a) El perro estaba bebiendo agua.

b) El perro.se bebi6 el agual
~¢c) El perro ya se habia bebido el agua.
" d) ;Quién se bebe el agua?

150. Haganse trabajos de recapitulacién, practicando
con las palabras del vocabulario que corresponde al grupo.
" 160. Realicense ejercicios de deletreo, analisis, etc., ligan-
dolos al trabajo de caligrafia, sea en sus aspectos de velocidad
o de calidad. .

b) EL USODE LAV

Similar procedimiento sirve para practicar las palabras
que corresponden al grupo y que se escriben con V.

Condizcanse recapitulaciones, practicando con palabras
de las series estudiadas. )

Se practicard hasta obtener un porcentaje aceptable de
correccién. pero no se espere alcanzar el 10095 puesto que
siempre hay nifilos de menor capacidad que determinan
que disminuyan los promedios. Ademas. el déficit se va re-

6L
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4 Victor

8 Veronica

2 Virginic
/ Valentin
S Salvador
3 Olivia

1 Javier

6 Eva

treinta y cinco




solviendo ordinariamente con las solas practicas posteriores,
en la medida en que se va afirmando la conciencia ortogra-
fica. -

— — —_—
| — —_—
= —_— =
! ——
: . Ilustracidn  Ne ?

. ¢) - OTRAS LETRAS .
"Siguiendo uncf)]an similar al que se sugiere para la- ense-
"flanza de la b e la v, contintese el estudio de los vocabu-
larios, formando series con las otras letras que tienen sonidos

* similares o problemas especificos:

T a) ¢ s z
-- b) "j g
c) q, k. y c fuerte.
d) r,rr. :
T Ly 5

‘A h .
g) Estudio de la x.

"2 q ‘e

d) RECAPITULACION GENERAL

Al terminar este estudio general apliquese una-prueba
para apreciar los progresos del grupo y. sobre todo. para
determinar los asuntos en que se necesita insistir, asi como
para motivar las practicas correspondientes,

. Pueden utilizarse para esta revisién las mismas pruebas
- iniciales. o términos de equivalente dificultad.
1 Desde esta época pueden hacerse las practicas con mayor
libertad, puesto que el grupo tienc los elementos generales
para la correcta escritura y muy especialmente la base racio-
nal. independientemente del grado en que los alumnos domi-
nen el aspecto tedrico.

Ahora la preocupacién central se desplazara a las pala-
bras no sujetas a reglas y a la_antomatizacién de los vocablos
que constituyen el programa del grupo.
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Buscar derivados de las palabras contenidas en las

siguientes series, segin sugiere el primer vocablo

13a.
de cada grupo:
a) confiar esperar
confian-
[za
cobrar
b) altivo escaso
altivez
- rapido
¢) rudo bajo
rudezd
grande
"tibio
raro
d) novio cacique
noviazgo
e) clavo hinchar
clavazén
[) correr mover
corredizo
g) mano -bala
manazo
h) golpear palo
golpiza
i) rosa queso
rosita -
casa
hueso
piso
Luisa
Luis
j) extenso confuso
extension
~k) omitir invadir
omision

labrar

semejar
timido
sélido
aspero -
simple

torpe
pobre

hallar

quemar
olvidar
garrote
garrote”
vaso

mesa
manso
risa

Teresa
Tomas

sumiso

convertir

~

mudar
fiar
nifo

pequeifio
fierro
natural
vivo
puro

compadre
armar
quebrér
cabeza
chicote
peso

camisa
princesa
©so
Nicolas

Elisa

perverso

oprimir -

"+ Bt adiadtdestiar @ S U ol 4% a1} Sacd Ee Rt A AL o 0 L8084 Lfmache?y cahatiasaaks TN P
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ORACIONES QUE LLEVAN PALABRAS HOMONIMAS O CON
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o

ACENTO DIACRITICO, O ACENTO ENFATICO

'
_I
.

Homdnimos

" lHustracidn No 11

- | Ejem;ﬁlos /

tu (adjetivo posesiv_o) ti (pronombre personal)
a) No sé¢ dénde vive tu primo ]uan/ '
" b) Haz el trabajo ti mismo. ~~
c¢) Preséntame tu boleta. _
+d) Debes hacer el trabajo ti dolo. *
‘e) Tu primo y ti salieron aprobados.
) Ni ta ni tu primo asistieron a la fiesta.
el (adjetivo posesivo) él (pronombre personal)
a) ;Dénde vive el primo de Juan?
b) Quiero que me lo diga ¢l mismo.
~¢) La vaca y el caballo son cuadriipedos.
d) * Te entregué el paquete que él me dijo.

se (pronon;bre) * sé (inflexiones de los verbos ser
y saber)
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o b) ‘Calente mi aimuerzo en un

\ c¢) El trabaja con Jos brazos.

30. Formar oraciones similares a las anteriores, en qué
entren las siguientes palabras.

o, ; a) casa — caza

} . - b) haya . —  halla © —  aya

2, ) dento —-;‘ siento

. " d) coser L —-  cocer B
: ;,_I._ ... e) vaya © = _baya .baya — valla
I . 10. JUEGOS ORTOGRAFICOS

b . Como se asent6 en el capitulo relativo a las técnicas, mu-
{.v. ~ chos de los ejercicios que ordinariamente se practican en la
s ;- clase, con una sencilla variante en su presentacién pueden
© convertirse para los nifios, de un trabajo académico, en atrac-
1o . -tivo juego que rinde los mismos frutos que la clase sisteméti~
% 1. ca, en cuanto a la impresion que quiere causarse con ellos:
. visual, auditiva, motriz o de racionalizacién.
.= . Con este cardcter podemos presentar las siguientes acti-
. - vidades: . T S
S | ™ * - . !
EL DELETREO "

Su propésito es hater analizar a los nifios las palabras
en sus elementos con el objeto de que puedan manejarlos en

forma fluida al escribir.

Pasos.

lo. Escribase en el pizarrén una palabra y hagase que algin
nifio la deletree. )

20. Péngase al nifio dando la espalda al pizarron ¥ pidase-~
le que la deletree de memoria. Déjese la palabra escrita
para que todo ¢l grupo participe en esta actividad, ac-
tuando como juez.. '

30. Bérrese la palabra y hagase que algunos nifios la dele-
treen de memoria.

40. Cuando los nifios adquieren cierta habilidad, puede
omitirse la presentacién visual de la palabra.
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- Pasos.

Py P e e ale L T
Siaml -mv:-,‘—,’,’p—::—q_‘\-.',}_ﬂ, ,'_ml;.\ Aoy ez ;..: A _‘-t_' S i ,j &

EL AHORCADO N

-

Este juego, que entre los adultos se lleva a cabo como
simple diversién, puede conducirse con los nifios para prac-
ticar el anélisis de las palabras, la comprensién de la lectura
y la ortografia. P :

-~

lo. Se selecciona una palabra y se escriben en el pizarrén

la primera y la dltima letras, representando las interme-

dias con rayitas (una para cada letra).

20. Los nifios van pro&onieudo, una a una, las letras que
Creeft que forman la palabra.

“30.. Cuando aciertan, el maestro la anota en el lu?ar que

le corresponde, y segin fallan va dibujando los ele-

- mentos con que colgar& y quemar4 al grupo, si pierde:
' la horca y luego las partes del cuerpo del competidor
(Ia cabeza, los brazos, etc.), para concluir quemando

al perdidoso.  *- & : :

(tustracion Ne 12

71



* Puede el maestro competir con el grupo formando sendas
horcas. Segin los nifios acierten ¢l ira siendo el dibujado.

EL TELEFONO

Este juego sirve para distinguir las silabas acentuadas
de las palabras. , ' _
Se supone que el nific habla por teléfono y que tiene que
. repetir en forma lenta lo que dice, para que se le escuche, o
¢ simplemente gritar4 una palabra, con lo que en forma natural
pondra énfasis en la silaba acentuada.

S Rl

FRL I It
v

A

LAS SILABAS TIRADAS

g

—° Se juegan para adiestrar a los nifios en la escritura de
silabas problema, haciendo que las observen en forma aislada.

Yo MRl

ToTS ol LMk ke MLew
5Ty -,

Pasos.

v

lo. Escribanse en el pizarrén ocho o mas silabas que-tengan
las dificultades que el maestro desee presentar: ble, bra;

A gt

F7 L fpai b
C % T

Y
%

ge'. Se escribe dicha palabra aislada al principio y

Ly
EAVE

un ejercicio lexicogréfico; al mismo tiempo que se pre-
senta el impacto visual que se busca
!

-—-H-.-—.-fﬂ-u-d.--
A
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\

LOS TARJETEROS

A1 B b

TraaEs
|
i

Los tarjeteros que se recomendaron en capitulo anterior,

Wt

——

- escritura de las palabras, forzando la répida evocacién de
5. “= las reglas a que se sujetan.

['Tj'? - Pasos.

e lo. Coléquese a un alumno frente al grupo dando la espalda
al pizarrén.

20. Detras de ¢l un compafiero mostrara al grupo una tarjeta
’ que se leera al concursante quien habra de decir con
i qué letra se escribe y especificar el porqué de tal signo.
(5 Los alumnos que ven la tarjeta son los jueces. Se califi-

“ bro, gran, fren: qui, ller, quien, ci6n, ex, sién, xi6n, etc.

Haga que los alumnos den una paiébra on que aparezca.
.alguna de las silabas presentadas, con lo que la “reco-

_después incorporada en oraciones, con lo cual se hace -

se pueden utilizar para estimular la racionalizacién de la -
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cara

al participante segin el niimero de aciertos que

— tenga.

3o. Si las tarjetas son chicas puede escribirse en el piza-
rrén la palabra para que la vea todo el grupo.

1. ALGUNAS NORMAS Y EJEMPLOS SOBRE PUN-
TUACION

I. La coma se usa:

a)

b)

c)

Para separar palahras de una lista:

Las™ estaciones del afio son: primavera. verano.
otoiio e invierno. )

Para separar oraciones o frases breves de un pa-
rrafo:

Se obsequiaron pases a los miembros de los
equipos, a sus familiares, a los empleados del local
y a los representantes de la empresa.

Después de vocativo o del tratamiento:

Juan. cesa de tocar. (Imperativo), Nétese como
varia el significado de la oracién si se quita la co-
ma: Juan cesa de tocar (Afirmacién).

Otros ejemplos:

No. tendriamos que caminar a pie.
No tendriamos que caminar a pie.

En oraciones explicativas:

lo. Llegaron varios individuos. todos jévenes, y
comenzaron a trabajar activamente.

20. Llegué temprano. y, como de costumbre, tra-
bajé con luz artificial.

3o. Los muchachos. que querian jugar. se que-
daron“en el patio. (Nétese como cambia el
sentido del texto, si se quita Ja coma: Los
muchachos que querian jugar. se quedaron
en el patio).

13
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El punto y coma se usa:

a)

" b)

Para separar oraciones ligadas entre si:

Al hacerse el inventario de lo que habia en el es-
critorio, se encontrd lo siguiente; en el cajén del
centro habla un mapa y una hoja de mica; en el
de la derecha, cien l4pices y una caja de broches;
en el superior de la izquierda, tres cajas de papel
carbén: en el de abajo, un sello con su cojin, ¥.
sobre ]a cubierta, varios expedientes. '

Antés de para, pero, aun, aunque, mas.

Ni en el aspecto técnico, ni en el material, qued6

_perfecto el trabajo; pero dadas las condiciones en
_que se elaboré merece. un célido elogio.

’

Los dos puntos se usan:

a)

b)

c)

Antes de hacer una lista:

Los estados fronterizos del norte de México son

los siguientes: Baja California, Sonora, Chihua-
hua, Coahuila,'Nuevo Le6n y Tamaulipas:

_Después del tratamiento:

Apreciable sefior: =

Para separar una proposicién de otra que la suce-

- de, pera confirmarla o para explicarla:

~

No habia lugar a duda: ¢l era el autor del articulo.

Comillas. ' e

Indican que se trascribe una expresién o un parra-
fo: - '

Los nifios regresaban alegres a sus'casas, porque
ese dia “no habia escuela”. :

Otros signos: (guién.. puntos suspensivos).

—¢Por qué trajiste los explosivos a este lugar?

{Bue una grave imprudencia de tu partel

—Coman

te, la responsabilidad no es mia: yo
sblo ejecuté instrucciones; pero si usted ordena que
los retire. .. ~
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A PROPOSITO DE LA Z

LMuy sencillo: la z, se transforma en €.

(Recuerdas algunas reglas para el uso de la
letra 27

LQué sucede al formarse el plural en una
polabra terminada en 27

SINGULAR PLURAL SINGULAR PLURAL
antifaz antifaces n feliz B
copaz ’] capcces bamiz N

L fugaz L fugaces nariz
luz J | lombriz L
pegquenez Qroz
eficaz 4‘ arcabuz j L
B disfraz actriz
pez B mordaz
aveziruz | tenaz L
cicatriz L L estrechez
feroz L | ' nuez
voz andaluz
veloz T voraz
matiz i L doblez

La grafia z es una de las cuatro letras con las que puede ser representado el
fonema /s/. Ejemplos: zooldgico, zomo, rizo, zapato, brazo, amoz y muchas

mds.
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