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INTRODUCCION

La presente investigacidn se inicid en el ciclo escolar
1990-1991, el contexto principal fué mi Practica Docente con
3er. grado de educacién primaria. El1 énfasis del andlisis estéa
centrado en las formas y procesos en la Ensefianza de la Ortogra
fia. Asi la investigacidén hace referencia a que la Enseflanza
de la Ortografia no se limita al nivel de las técnicas utiliza-
das, sino que incluye fundamentos tedricos, asi como procedi-
mientos adecuados que permitan orientar y organizar el trabajo
del profesor para promover el aprendizaje por parte de los ni-

flos en el aspecto ortografico.

Posteriormente se realizd en la revisidn de la Préctica Do
cente una confrontacidén para elaborar una pregunta de investiga
cidén, ;Como se ensefila en 3er. grado de Educacidén Primaria la Or
tografia?, esta pregunta fué rectora en la construccidén del ob-
jeto de estudio. La perspectiva tedrico-metodoldégica de esta
investigacidén enfatiza en: el estudio Psicoldégico, Psicolingiliis
tico, Anédlisis de la Préactica Docente. A través del andlisis,
de la comprensidén y la interpretacién de esta 16gica se constru
y6 el objeto de estudio: LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN TER-

CER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.



METODOLOGIA Y CONSTRUCCION DEL OBJETO

Para el logro de una metodologia en la Construccién del Ob
jeto de Estudio fue necesario analizar los componentes de un
proceso educativo real: andlisis de la literatura oficial (pro-
grama) y de la cotidiareidad del proceso (para determinar cémo
se ensefia la ortografia). La investigacidédn se inicié con una
problemédtica especifica spor qué a los nifios se les dificulta a
prender la ortografia?, para lo cual fue necesaria una revisién
tedrica y de la practica docente referida principalmente a: 1)
caracteristicas psicolbgicas de los nifios, 2) fundamentos psico
lingliistas y 3) la funcidn de las estructuras lingiiisticas en
el abordaje del objeto de estudio en el programa escolar de 3er.
grado de primaria. Lo que se pretendia era entender, problema-
tizar y conceptualizar este problema, reconstruirlo y documen-
tarlo, de esta forma este proceso pudo ser estudiado con catego
rias tedrico-conceptuales que incorporaron a la construccién
del objeto aquellos elementos y problemas fijos de las estructu
ras lingiiisticas que las instituciones dejan fuera de su discur

so pedagdgico en sus practicas.



GENERALIDADES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE

El trabajo de andlisis de la préactica docente se llevd a
cabo en la Escuela Primaria Estatal "MIGUEL HIDALGO Y COSTILLA"
en tercer grado grupo B, en Tijuana, B. C.; una caracteristica
que presenta nuestra poblacidén escolar es la cantidad de bajas
y de altas por cambio de domicilio, por lo cual los maestros o-
torgamos especial dedicacidn a estos Ultimos nifios para lograr
incorporarlos a su nuevo ambiente escolar. Los alumnos de men-
cionado plantel pertenecen a la comunidad de la colonia México
casi en su totalidad. El nivel econdmico de la misma es medio-
bajo, con los consecuentes problemas de:>desnutrici6n, desaten-
cidén de los pédres de familia hacia la labor escolar de los ni-
flos y obviamente un aprovechamiento bajo. Actualmente trabajo
con alumnos del tercer grado; la mayoria de los nifios que asis-
ten al plantel provienen de familias cuyos padres trabajan como:
obreros de la construccién, empleados y pequefios comerciantes,
lo cual habla de una poblacidn escolar constituida por alumnos

de un mismo estrato social.

A través del trabajo tedrico-metodoldgico de esta investi-
gacidén se logrd estimar que es poco pertinente, desde el punto

de vista epistemoldgico, estudiar un proceso de aprendizaje sin



estudiar al mismo tiempo las estructuras mentales de la inteli-
gencia del nifio. Ademas resulta de primera importancia la prac
tica docente y cémo se prepara el maestro para lograr que su

prictica varie en base y de acuerdo con las diferentes potencia
lidades de los nifios. Fué asi como metodolégicamente se hizd

necesaria la distincidén de tres niveles de anédlisis fundamenta-
les: 1) teorias psicolégicas, 2) teorias psicolingiliisticas (es-
tructuras lingiiisticas) y 3) préctica docente. Una vez ya defi
nidos esos tres niveles se continué el trabajo de andlisis para

construir las categorias tedricas correspondientes a cada nivel

Las técnicas utilizadas fueron: a) Revisidén de la Practica
Docente y b) Investigacidén documental (lograr los caracteres o
propiedades distintivos de cada teoria para fijar su verdadero
sentido). a) Durante el trabajo de Revisidén de la Practica Do-
cente se tratdé de registrar lo que ocurria en el aula con la En
sefianza de la Ortografia siendo el punto central del analisis y
cémo es que el maestro realiza dicha ensefianza. De esta forma
el andlisis iba resultando mas organizado y el esquema de inter
pretacién se iba elaborando paralelamente al trabajo documental
con ayuda de la teoria. b) La Investigacidén Documental se rea-
1izé conjuntamente con el andlisis del programa. El material

bibliografico también fue recopilado a lo largo del estudio.



El trabajo en el aula y la investigacidén no se llevaron a
cabo como etapas separadas de la investigacidn, pero cada una
de ellas tuvo su propia importancia a lo largo de todo el estu-
dio y permitié que hubiera una relacién dindmica entre el anéli
sis de la préactica docente y las diferentes teorias revisadas.
La interaccidén entre la revisién de la préctica docente y la
teoria permitid que en el transcurso de la investigacidn se for
mara un esquema de interpretacidn. Este esquema contiene los
niveles y los conceptos de anédlisis a través de los cuales es
posible ubicar significativamente tanto los hechos importantes
capturados en el aula, como la informacidén documental. En la
etapa final de este andlisis, se busco dar la relacidén a toda

esa informacidn.

ESTRUCTURA DEL TRABAJO

La estructura de este trabajo consta de cuatro capitulos,
el primero de ellos se refiere al Marco Tedbrico, en él se abor-
da el Desarrollo Psicolingiiistico del nifio con la Teoria Psico
genética de J. Piaget la cual nos lleva a comprender cdémo se
construyen las estructuras de la inteligencia y como los conoci
mientos se originan de las acciones del nifio. Ademés en el mis
mo capitulo se analiza la Teoria Psicolingliistica Contemporénea

que proporciona antecedentes del Proceso de Aprendizaje de la



lecto-escritura, y su comprensién, fundamentando que el nifio e-
labora su propio conocimiento en funcién de los esquemas de co-
nocimiento que ya posee, posteriormente se aborda el conocimien
to, lenguaje oral y escrito, aprendizaje de la ortografia y

cual debe ser el papel del maestro.

El Marco Referencial consta de dos partes, las cuales son
el capitulq IT en el que se realiza un breve andlisis del pro-
grama de educacidén primaria del 4rea de espafiol concretamente
en el aspecto Ortografico, asi como los fundamentos psicoldgi-
cos acerca del desarrollo del nifio; y en el capitulo III se ha-

ce una revisidén de la Practica docente.

El capitulo IV lo constituye la Propuesta Pedagbgica que
se presenta como una alternativa a la Ensefianza de la Ortogra-
fia en 3er. grado de escolaridad primaria, dirigiéndose asi a
los maestros, dando orientaciones para inducir al nifio hacia
las formas de escritura, tomando en consideracidén la capacidad

natural del nifio.



CAPITULDO I

MARCO TEORICO

EL DESARROLLO PSICOLINGUISTICO DEL NINO



LA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

El estudio de la Psicogenética de J. Piaget centra y expli

ca el origen y desarrollo de lo psiquico o el origen de una rea
—— P I ==

lidad psiquica-biolégica en una actividad o experiencia psicold
gica previa, que nos llevard al conocimiento de las funciones
esenciales de la inteligencia y ello guiard a comprender cdémo
se construyen las estructuras de la inteligencia.

La concepcidén de la inteligencia define que los conocimien

tos se originan de la accidén, no como simples respuestas de aso

ciacidén, sino la asimilacidén de lo real a las correspondencias

necesarias y generales de la accién. Asi la inteligencia es 1la
capacidad de comprender, evocar, movilizar.e integrar construc-
tivamente lo que se ha aprendido y de utilizarlo para enfrentaz

se a nuevas situaciones.

La inteligencia cuyas operaciones 1l6gicas constituyen un
mévil y equilibrio permanente entre el universo y el pensamien-
to, es una extensidén y una perfeccién de los procesos adaptati-
vos. Con relacidén a lo anterior, J. Piaget menciona "La inteli
gencia es asimilacidén en la medida en que incorpora todos los

datos de la experiencia dentro de su marco'.

Piaget, J. Teorias del Aprendizaje. Antologia. U.P.N.
S.E.P. México, 1987, pp. 221.

1




El medio ambiente en que se desarrolla la inteligencia del
nifio afecta al tipo de estructuras construidas en su mente, ya
que los procesos de asimilacidén dGnicamente son posible en las
experiencias de que se disponen.(agna vez que las estructuras
estan construidas es necesario su modificacién para aceptar 1la
nueva experiencia.\ Asi, esa nueva experiencia se acomoda a las

===
anteriores y las estructuras cambiarén ligeramente. Estos cam-
bios y ajustes constantes que realiza el intelecto para acoplar

en el interior cada nueva adquisicidén se le denomina como acomo

dacidn.

La inteligencia es un proceso de adaptacidén y su funciédn
es estructurar el universo del mismo modo que el organismo es-
tructura su medio inmediato. Los nifios se adaptan a entornos
cada vez méds complejos mediante el empleo de conductas ya apren
didas, modificando las conductas siempre que se precise algo
nuevo. Asi, el nifio esta en constante bGsqueda de medios para
adaptarse mas satisfactoriamente a su entorno. En la adapta-

cién existen dos procesos béadsicos: asimilacidén y acomodacidn.

La asimilacidn es un proceso que se da cuando el nifio usa
algunas acciones o conductas que son naturales o ya se han a-
prendido. La acomodacidén sucede cuando el nifio puede actuar so

bre el objeto ocupando ya una conducta adquirida. Referente a
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lo mencionado J. Piaget describe "La adaptacién a través de la
asimilacidén y de la acomodacidn conduce a ... cambios en la es-
tructura cognitiva del individuo, cambios en suma de organiza-

cidén'".

Los cambios de organizacidn armonizan y forman estructuras
sencillas en otras mas complejas o de nivel superior, estas es-
tructuras internas cambiantes J. Piaget los denomina esquemas.*
A medida que se va organizando la conducta para adaptarse més
al entorno, los procesos mentales del nifio se vuelven méas orga-
nizados y se desarrollan nuevos esquemas. En este desarrollo

tienen un importante papel cuatro factores los cuales son:

Maduracién: para asimilar y estructurar la informacién del
entorno, el nifio necesita de algunas condiciones fisiolégicas
que se llaman Factores de Maduracidn; ellos hacen posible 1la in
tervencidén de otros factores que contribuyen al proceso de a-

prendizaje.

El nifio esta en constante crecimiento y maduracidén, en in-

2 IBID, pp. 203.

* Conjunto de conductas que caracterizan un determinado mo-
mento del desarrollo. (La asimilacién hace posible 1la
formacidén de esquemas).
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tervencidén constante con su entorno, cada vez adquiere mayor ca
pacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cogni
tivo. Explora, experimenta hasta encontrar las respuestas sa-
tisfactorias (va aprendiendo). Cuando él logra una respuesta a
decuada, recupera el equilibrio intelectual. Por lo tanto, 1la
maduracidén tiene una importancia innegable en el proceso de de-
sarrollo. La maduracién del sistema nervioso, a medida que a-
vanza, abre nuevas y amplias posibilidades de realizar acciones
y adquirir conocimientos, pero que Unicamente se actualizan y
consolidan con la intervencidn de la experiencia y la interac-

cidén social.

Experiencia: el nifio la obtiene al interactuar con su en-
torno. Explora y manipula objetos y aplica sobre éstos diferen
tes acciones y logra dos tipos de conocimientos: el del mundo

fisico y el conocimiento légico-matematico.

El nifio descubre distintas caracteristicas de los objetos
y cébmo se comportan en las acciones que él1 les aplica. Al esta
blecer relaciones entre los hechos qQue observa, el nifio va des-
cubriendo lo rompible, lo balanceable, lo pesado, lo liviano,
etc. En el pensamiento légico-matematico el nifio construye re-
laciones l6gicas, estas relaciones son producto de la actividad

intelectual del nifio que hace comparaciones.
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Transmisién Social: el nifio recibe a través de su vida una
informacidén constante previamente de: sus padres, sus maestros,
otros nifios, los diversos medios de comunicacidén, etc. Cuando
estas informaciones se oponen en cualquier area de conocimiento
la hipbétesis del nifio puede ocasionar en él diferentes efectos,

ya sea de explicacidén o contradiccién.

El nifio en su intento de aclarar un conflicto cognitivo,
llega a conclusiones contradictorias. Si le permitimos e inclu
so ayudamos a enfrentarse a sus propias contradicciones, le da-
remos oportunidad de descubrir por si mismo su error; es decir,

le facilitaremos que aprenda a partir de sus propios errores.

Un conflicto no sélo puede ser ocasionado por una informa-
cién que le proporciona una persona, puede darse también cuando
los objetos, animados o inanimados, se comportan de una manera
distinta a la provista por el nifio. Por ejemplo: el nifio pien-
sa que el agua contenido en un recipiente va a caber en otro de
la misma altura, aunque sea mAs angosto; el nifio realiza la ac-

cién y se sorprende ante el derramamiento de liquido.

Proceso de Equilibracidén: este proceso coordina constante-

mente los otros factores que intervienen en el aprendizaje (ma-

duracidn, experiencia, transmisidén social). Al lograr estados
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de equilibrio, las estructuras cognoscitivas se forman cada vez
mas amplias, sbélidas y flexibles. Pero ademds dichos estados
no son permanentes, ya que la estimulacién constante del entor-
no del nifio plantea cada vez nuevos conflictos a los cuales se

le ha de encontrar solucién.

El proceso de aprendizaje es el proceso por el cual el ni-
flo construye sus conocimientos a través de la observacidn del
mundo circundante, de su accidén sobre los objetos, de la infor-
macidén que recibe del exterior y de la reflexidén de los hechos
que observa. En este proceso intervienen: la Maduracidn, 1la Ex
periencia, la Transmisidén Social y sobre todo, la Actitud Inte-

lectual del propio nifio.

Los mencionados factores de aprendizaje estéan constantemen
te regulados por el proceso de equilibracidén, fundamental en el
desarrollo; a través de este proceso y ante cada nueva experien
cia el nifio se va impulsando a encontrar soluciones satisfacto-
rias. En estos intentos de adaptarse a las situaciones de cam-
bio de ambiente el nifio reorganiza el caudal de conocimientos
existentes, logrando asi nuevas estructuras cada vez mas am-

plias y complejas.

El sistema propuesto por J. Piaget, segin el cual todos
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los nifios se presentan en el mismo orden, una serie de etapas
cualitativamente distintas, organizadas en periodos y subperio-
dos (periodo sensoriomotor, preoperacional, de operaciones con-
cretas y operaciones formales) y se ordenan de acuerdo con los
tipos mas elevados de esquemas disponibles para el nifio, y algu
nas de las estructuras cognitivas anteriores pueden persistir
aunque el nifio haya pasado a una etapa superior. J. Piaget re-
conoce y establece a qué edades se espera que los nifios se en-
cuentren en una determinada etapa. Estos periodos o etapas son

los que seran nombrados a continuacién.

Periodo Sensoriomotor (0 - 2 afios). Durante las primeras
semanas que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la
base de esquemas sensoriomotores innatos (reflejos). El primer
tipo de aprendizaje que tiene el infante es el aprendizaje de
discriminacién (es capaz de discriminar un pezdén que produce le
che y otros objetos que se lleva a ta boca al ejercitar su re-
flejo de succién). A medida que asimila més experiencias senso
riales los esquemas anteriores se integran por acomodacién, a
hadbitos y percepciones. Por hallarse centrada la atencidn del
infante en su propio cuerpo y no en objetos externos, estas
reacciones se llaman primarias (12 al 4¢ mes). La segunda eta-
pa consiste en reacciones circulares secundarias (cuatro a ocho

meses) los actos se tornan intencionales, los esquemas de la
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primera etapa se amalgaman y el nifio busca los objetos que han
sido eliminados sUbitamente (permanencia del objeto). Durante
la tercera etapa (ocho a doce meses), el nifio es capaz de encon
trar objetos detréds de barreras y de distinguir entre fines y
medios. En la cuarta etapa aparece un significado simbdlico
(pensamiento & cogniciones). La quinta etapa, que corresponde
a las reacciones circulares terciarias, va de los 12 a los 18
meses. Aparece la auténtica imitacidén (modelacidn) con mecanis

mos de aprendizaje para la acomodacidn.

Periodo Preoperacional (2 - 7 afios). Durante este periodo
el nifio ejecuta experimentos mentales en los cuales reconoce
los simbolos @e hechos como si él1 participara realmente en és-
tos, ello conduce a un pensamiento unidireccional (egocéntrico).
Asi el pensamiento preoperacional infantil no es reversible,
sin embargo el nifio adquiere poco a poco habilidades que le da-
rdn acceso a ese nuevo instrumento del pensamiento. Asi como
el nifio sensoriomotor era egocéntrico en sus acciones manifies-
tas, el nifio preoperacional denota un egocentrismo simbélico y,
al mismo tiempo, acciones de descentralizaciédn. E1l nifio preope
racional empieza a presentar habilidades de clasificacidn. Asi
el nifio en esta etapa de desarrollo descentra acciones y presen

ta una conducta perceptual primitiva. El pensamiento es toda-

via egocéntrico o irreversible.
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Periodo de Operaciones Concretas (7 - 11 afios). Durante
este periodo, el pensamiento del nifio se descentra y se vuelve
reversible. Esta capacidad estd sujeta a una limitacién impor-
tante: el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacidn en
orden para invertirla mentalmente. En el curso de este beriodo
se desarrolla la base 16gica de la matemétiea bajo forma de una
serie de esquemas l0gicos discretos. Antes de que el nifio haya
desarrollado los conceptos fundamentales del nimero, puede memo
rizar 1 + 1 = 2, se integra a los esquemas matemdticos y sobre-
viene el aprendizaje. Otro cambio cualitativo que se produce
en las aptitudes l16gicas del nifio consiste en la comprensién de
que modificar la apariencia no modifica sus restantes propieda-
des (conservacidn). Existen varios tipos de conservacidn y la
capacidad del nifio para comprender cada uno (y para ejecutar
los actos correctos) tiende a presentarse en una secuencia, que
empieza por la conservacidén de la cantidad y termina por la del
volumen. El nifio preoperacional emite la sorprendente respues-
ta de que el recipiente alto y delgado contiene méds liquido.

El nifio operacional contesta: contiene la misma cantidad, por-
que si se vuelca de nuevo el liquido en el vaso anterior volve-
rdn a tener el mismo aspecto. La conservacidén acertada de la
cantidad debe cumplirse previamente para que el nifio llegue a
un verdadero concepto del numero, el cual es, por su parte, el

requisito de cumplimiento necesario para que aprenda aritmética
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Yy la entienda. Esta circunstancia ilustra el principio de que
la maduracidén légica es jerdrquica (sigue en secuencia necesa-
ria). Aunque el nifio durante el periodo de operaciones concre-
tas, puede resolver problemas de conservacidén, se califica como
concreto su pensamiento porque todavia necesita la experiencia
sensorial directa. Si se le pidiese que identificara la razén
por la cual la cantidad de ligquido sigue siendo la misma des-
pués de la transformacidn, el nifio seria incapaz de abstraer el
principio general. Esta capacidad no aparecerd hasta la etapa

final del desarrollo 16gico, o periodo de operaciones formales.

Durante este periodo, el nifio comienza a dar signos de sa-
ber que las operaciones pueden ser revertidas. Durante esta e-
tapa, es necesaria la experimentacidn sensorial directa para re

solver los muchos tipos de problemas de conservacidn.

El nifio en el Periodo de Operaciones Concretas, hacia los
7 y 8 afios da principio a la resolucidén de algunos problemas a
través de las interiorizaciones, coordinaciones y descentraliza
ciones que conducen a la reversibilidad operatoria (inversiones
y reciprocidades) o mencionado en otros términos, se avanza a
la formacidn de operaciones: reuniones y disociaciones de cla-
ses, origen de la clasificacidén, encadenamiento de relaciones,

origen de la seriacibén, correspondencias, origen de las tablas
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con doble entrada, etc.; sintesis de las inclusiones de clases
y del orden serial lo que da lugar a los nimeros; separaciones
espaciales y desplazamientos ordenados, de donde surge su sinte

sis que es la medida, etc.

Estas diversas operaciones nacientes Unicamente abarcan un
campo con doble limitacién. Ya que por una parte hay referen-
cia a objetos, y no asi a suposiciones o hipétesis expuestas
verbalmente bajo formas de proposiciones; y por otro lado, aun
nacen poco a poco, en oposicidn a las futuras operaciones combi
natorias y proporcionales,cuya movilidad es superior. Estas
dos limitaciones tienen un cierto interés y muestran en qué sen
tido las operaciones iniciales o concretas estdn muy cercanas a
las acciones de las que se derivan: las reuniones, seriaciones,
correspondencias, etc., realizadas en forma de accidn material,

presentan ciertamente estos tipos de caracteres.

Las interacciones sociales y afectivas enlazan las estruc-
turas de un nivel senso-motor inicial con las de un nivel de o-
peraciones concretas que se forman a la edad de 7 - 11 afios, pa
sando por el periodo preoperatorio (2 - 7 afios) que se distin-
gue por asimilacidén sistemdtica a la accidn propia (juego simbé
lico, no conservaciones, precausalidad, etc.) que constituye un

obstaculo, al mismo tiempo que una preparacién,para la asimila-
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cidén operatoria. La evolucidn afectiva y social del nifioc res-
ponde a leyes de ese mismo proceso general, ya que los aspectos
afectivos y social del nifio responde a las leyes de ese mismo
proceso general, ya que los aspectos afectivos, sociales y cog-
noscitivos de la conducta son indisociables; se ha mencionado
que la afectividad constituye la energética de las conductas cu
yas estructuras corresponden a las funciones cognoscitivas, y
si la energética no explica la estructuracidén, ni a la inversa,
ninguna de las dos podria funcionar sin la otra. En esta etapa
del desarrollo del nifio, el fenomenismo y el egocentrismo co-
mienzan a disminuir en beneficio de una causalidad que se basa

en composiciones de naturaleza operatoria.

Periodo de Operaciones Formales (11 - 15 afios). Este pe-
riodoc estd situado al nivel de la adolescencia. Su caracteris-
tica general es la capacidad para utilizar operaciones abstrac-
tas internalizadas, basadas en principios generales o ecuacio-
nes, para predecir los efectos de las operaciones con objetos.
En este periodo también interviene el completamiento del proce-
so de descentraciédn. El adolescente es capaz de formular hipé-
tesis, se torna un proceso de ensayo y error auténticamente in-
terno. Esos manejos internos de hipdtesis representan una aco-
modacidén tentativa interna, es decir, la formacidén de una serie

de esquemas hasta que uno de ellos coincide con todos los datos
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de que dispone el adolescente.

El desarrollo de la inteligencia que lleva de las acciones
sensomotoras elementales a operaciones concretas y después for-
males queda, de esta manera, caracterizado por la constitucién
progresiva de sistemas de transformaciones (aspecto del conoci-
miento operativo). El término operativo abarca tanto las accio
nes iniciales como las estructuras propiamente operatorias.

Sin embargo, las realidades que se trata de conocer no consis-
ten sbélo en transformaciones, sino igualmente en estados, ya
que cada transformacidén parte de un estado para llegar a otro y
cada estado constituye el producto y el punto de partida de las
transformaciones. Se llaman figurativos los instrumentos de co
nocimiento que llevan a los estados o que traducen los movimien
tos y transformaciones en términos de simple sucesidn de esta-
dos, ellas son: la percepcidén, imitacién y la imitacién interio

rizada que constituye la imagen mental.

Piaget desarrolla una teoria donde explica y describe las
operaciones mentales que construyen la constante transformacidn
de conocimiento individual en fase o estadio del desarrollo del
nifio, dirige béasicamente su atencidén a la inteligencia y al pro

ceso de razonamiento.
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El desarrollo mental del nifioc precisa una organizacidn que
le permita elaborar formas nuevas que lo lleven a un equilibrio
entre sus estructuras mentales y del medio ambiente, este proce
so facilita al nifio la adaptacidn de la inteligencia, J. Piaget
en relacién a lo anterior menciona "El equilibrio facilita 1la
adaptacién intelectual, lograndose a través de las transforma-
ciones que las estructuras mentales presentan al interactuar
con el medio. Las transformaciones son el resultado de dos pro
cesos complementarios; la asimilacidén y la acomodacidn, estos
procesos estdn presentes a través del desarrollo mental inci-
diendo en las modificaciones de la organizacidén de 1las operacio
nes intelectuales".3 Estas formas de organizacién, distingui-
das como esquemas de accidén, al transformarse substancialmente
ponen de manifiesto la aparicidn del aprendizaje. Ademas plan-
tea que para que se dé dicho aprendizaje, éste debe ser un pro-
ceso activo ya que el conocimiento se construye desde adentro
(nivel mental). Con relacién a ello, J. Piaget dice "No se pue
de desarrollar la comprensidén de un nifio simplemente hablando
con él".4 La ensefianza del maestro debe abarcar situaciones

que le otorguen al nifio oportunidades de experimentacidn, por

op. cit., pp. 358.

IBID, pp. 360.
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ejemplo: probando cosas para obtener resultados, manipulando
simbolos, planteando preguntas ¥ que é1 busque sus propias res-
puestas, ajustando lo que encuentra una vez con 1lo que descubre
la préxima, comparando sus descubrimientos con los demas nifios.
Las interacciones entre nifios son esenciales. La participacidn
y cooperacidén entre nifios tiene una importancia muy significati
va para su desarrollo intelectual, asi como 1la cooperacidn del
nifio con el adulto, un choque de opiniones entre los mismos ni-
flos facilita despertar la conciencia o conocimiento interior de
diferentes puntos de vista. Esta teoria psicogenética define
el estudio de la adquisiciédn de conocimientos a través del desa
rrollo de la persona, o sea, la caracterizacién de las diferen-
tes operaciones y estructuras mentales que se dan desde la ni-

filez a 1la edad adulta.

% El andlisis de la Teoria Psicogenética de J. Piaget se rea
liza por la necesidad de conocer las particularidades de esta
teoria, por ser la que fundamenta el programa de 3er. grado de

escolaridad primaria,fcon el fin de conocer los elementos y pro

cesos que determinan la adquisicidén de conocimientos con rela-

cidén al desarrollo del niﬁQ;}

El siguiente estudio que se presenta, se realizé con el in

terés de conocer los principios fundamentales del Proceso de -
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Aprendizaje, de la Comprensidén y de las Relaciones Pedagdgicas

dentro del marco de la Psicolingiiistica Contemporéanea.

LA PSICOLINGUISTICA CONTEMPORANEA

El aprendizaje es un concepto amplio que a los maestros o-
torga la preocupacidén de conocer su proceso de adquisicién en-
tre sujetofobjeto.ﬁiconocer en principio al nifio, su desarrollo
¥y procesos mentales dard las bases para realizar el proceso en-
seﬁanza—aprendizajg;l Por esta preocupacidén se realizdé este ana
lisis de la perspectiva de la Teoria Psicolingiiistica Contempo-
rédnea, que considera al faprendizaje como la modificacidén o ela-
boracién de 19 que ya se conoce, de la estructura cognoscitiva
y de la teoria interna del mundo. Con relacidén a lo enunciado,
F. Smith menciona "Los nifios desarrollan su teoria del mundo y
su competencia en el lenguaje mediante la comprobacidén de hipé-
tesis, experimentando con modificaciones y elaboraciones tenta-
tivas lo que ya conocen".5 Asi, dentro del proceso aprendizaje,
las hipdtesis permiten al nifio acercarse a nuevos conocimientos,
ya que los nifios aprenden verificando hipdtesis en las diferen-

tes actividades y situaciones de aprendizaje en las que él par-

Smith, F. Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar.
Antologia. U.P.N.-S.E.P. México 1988, pp. 14.
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ticipa. En relacidén a ello F. Smith sefiala "Existe una intima
relacidén entre la Comprensidén y el Aprendizaje, los nifios deben
comprender lo que estédn haciendo todo el tiempo que estdn apren
. w © . . . = .

diendo". Las situaciones que confundan a los nifios seréan igno
radas; ya que la posibilidad de que ellos les encuentren senti-
do seré el motor que les estimulard para aprender, ademds si es
tan conscientes de las hipdétesis gue someten a prueba estaran

agilizando el conocimiento reflexivo de las cosas y sus efectos

En la escuela el nifio adquiere diversos aprendizajes a tra
vés de participaciones en actividades donde construye su conoci
miento con apoyo del profesor en relacidn a todos los saberes
ya constituidos. "El nifio asi elabora nuevos conocimientos -co
mo menciona F. Smith- sirviéndose de los que ya posee, por lo
tanto, el adulto debe ser capaz de comprender lo que el nifio es
ta diciendo”.7 Las personas adultas no conocemos en algunas
circunstancias las reglas a través de las cuales los nifios for-
man sus primeras expresiones, pero podemos extraerles sentido
mediante el conocimiento previo de los nifios y de las situacio-
nes en las que se emiten sus enunciados. En mencidn de esta si

tuacidén los maestros debemos conocer precisamente al nifio, su

-———

IBID, pp. 6.

7 IBID, pp. 7.
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cultura,}ya que si conocemos al alumno y la cultura del entorno
conoceremos los elementos que orientan al proceso en el momento
de elegir o de construir los recursos necesarios para ayudarlo
en la elaboracidén de los aprendizajes necesarios para que viva
en sociedad, y conocerse a si mismo y a otros. En este sentido

'%ggfh Smith enuncia "La retroalimentacidén llega cuando el adulto
verifica y el nifio aprende a producir oraciones tentativas de
las cuales ambos ya saben el significado. En una situacidén que
los dos comprenden'.

—

Por lo anterior, en el marco de estalconcepcidn cognosciti

N
vista y constructivista en la elaboracidén de aprendizaje, los

nifios elaboran y construyen el propio conocimiento en funcién
de los esquemas de conocimiento que poseen y dan un proceso a

la informacidn almacenédndola en la memoria a plazo largo.

Apoyandose en la anterior concepcidén de aprendizaje, se
considera que para introducir al nifio al significado de los sig
nos debemos de asegurarnos que ellos tengan el conocimiento de
que lo impreso es significativo, ya que es lo que constituye la
lectura, darle sentido a lo impreso mientras que lo vean como

carente de significacidén no encontraran razdén para tomarlo en

& IB1D, pp. 8.
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cuenta. Los nifios no aprenderan tratando de relacionar las le-
tras con los sonidos en parte porque el lenguaje escrito no fun
ciona de esa manera y en parte porque no es algo que tenga sen-

tido para ellos.

El lenguaje escrito de los textos no es el mismo que el
lenguaje hablado del ambiente no escolar del nifio. Para que la
prediccidén y las hipdtesis demuestren su factibilidad,LE} nifio
debe estar familiarizado con el lenguaje escrito. Por lo tanto
kﬁé> el mejor modo de ayudar a los nifios a adquirir un conocimiento
significativo seria partir del lenguaje y conocimiento que po-
seen, y que vean la naturaleza y la funcidén que desempefian los
conceptos y las relaciones entre conceptos, tal como existen en

sus mentes y como existen fuera, en la realidad.

La Comprensidn significa un logro para la adquisicién de
conocimientos, en el desarrollo de esta habilidad, el nifio ela-
bora y construye estructuras que evolucionan de acuerdo y en re
lacibén con este mismo proceso. Por lo anterior, menciona F.

-f>Smith refiriéndose al lenguaje significativo "La Comprensidn
del mismo es la manera como se integran las palabras y que las
reglas sintédcticas y semdnticas del lenguaje tampoco son ensefia

das”.9

IBID, pp. 8
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Los maestros debemos advertir la necesidad de entender la
naturaleza del nifio y como ésta se va desarrollando desde 1la ni
flez a la adolescencia, y asi acercarlos a los conocimientos que
son posibles de adquirir. Por medio de la actividad, tanto in-
terna como externa, el nifio adquiere conocimientos relacionados
con su realidad. En la escuela el nifio efectida una gran varie-
dad de actividades, a veces las realiza esponti&neamente, en o-
tras ocasiones somos los maestros quienes las sugerimos, diarnidole
orientacidén para hacerlas o bien dejidndolo actuar autdnomamente
e incluso dejamos autonomia total de manera que &l decida como
va a realizar, con que medios y recursos; todas ellas pueden e-
fectuarlas solo o con colaboracidén de sus compafieros. Con rela
cidén a lo anterior, L. Not describe "El conocimiento se define
mediante la accidén efectiva o simbdlica, material que permite
realizar. Esta accidén es subtendida por estructuras mentales,
esquemas o sistemas de esquemas, que constituyen disposiciones
a obrar de cierta manera. La educacidén cognoscitiva va tenien-
do como finalidad la organizacidén de tales estructuras”.lo_pEl
conocimiento posee estructura y organicidad; no lo podemos con-
siderar aislado y descontextuado. Es por eso que en la préacti-
ca pedagbgica cotidiana cuando se mecaniza o fragmenta pierde

su esencia y significado para el alumno. Al respecto enuncia

10 Not, L. Las Pedagogias del Conocimiento,F.C.E. México

1979, pp. 455.
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L. Not "Los métodos de heteroestructuracidén son inadecuados
pues colocan fuera del alumno el centro de organizacién de sus
estructuras mentales”.11 Not se refiere a todos los métodos
que transmiten los conocimientos de quien los posee a quien es-
t4d desprovisto de ellos, al igual de los que transmiten las no-
ciones desde el exterior a la mente del nifio quedando en catego
ria de receptor. El conocimiento cuando se mecaniza en la prac
tica cotidiana pierde significado para el nifio, ya que no se ad
quiere de una constante repeticidén oral y escrita, por eso con
los métodos tradicionales el nific tiene que aprender sin com-
prender o aprender simplemente de memoria mucho antes que com-

prender.

En el conocimiento tiene un papel muy activo el nifio para
hacer suyos los conocimientos que la realidad le propone. El
nifio contiene dentro de si mismo las potencialidades para su de
sarrollo cognoscitivo y es nuestro cometido como maestros permi
tir que esas potencialidades se desarrollen de acuerdo a sus
propias leyes sin tratar de establecer patrones externos: De a
cuerdo a lo anterior L. Not menciona "Los métodos de autoestruc

turacidén preconizados de la escuela nueva pretenden ser genéti-

cos. El conocimiento es fruto de la accidén y esta se transfor-

o IBID, pp. 457.
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ma mediante los desarrollos que suscitan los intereses y las ne
cesidades del alumno; la preocupacidn por respetar esta génesis
es tal que conduce a plantear el principio de una formacién au-
ténoma y ésta implica un principio de no-directividad; las es-
tructuras estédn en lo real, en la realidad misma y basta con sa
carlas a la luz".12 Existe la necesidad que el nifio construya
su conocimiento, no se debe de considerar una perdida innecesa-
ria de tiempo cuando se piensa que pueda transmitirse directa-
mente ya construidos como dados, ahorrando al nifio todo el pro-
ceso. Pero esto no es asi ya que los conocimientos adquiridos
de modo mecdnico sb6lo sirven para que se apliquen en situacio-
nes semejantes a las que se aprendieron o se olvidan. En cam-
bio el ejercicio de la capacidad cognoscitiva abre, en el nifio,
posibilidades de razonamiento que si son generalizables, inde-

pendientemente de los contenidos a los que se aplican.

Desde esta perspectiva, debemos los maestros prever y -
crear las condiciones necesarias para que dentro y fuera del au
la el nifilo pueda introducirse, por medio de su participacién,
en la realizacidn de actividades variadas que lo motiven a ac-—
tuar individual como en grupo, autdénoma, organizada y orientada

mente. Con relacidn a lo anterior L. Not dice "E1l andlisis de

12 IBID, pp. 458.
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los principales aspectos del desarrollo del pensamiento y del
conocimiento confirman la existencia de un fendémeno méas o menos
constante de interestructuracidén entre el sujeto y el mundo, y
el papel del lenguaje como mediador de esta interestructura-

cién".13

El lenguaje es cualquiera de los sistemas que emplea el
hombre para comunicar a sus semejantes sus sentimientos o ideas.
Antes que otra cosa, el lenguaje es una comunicacidén, pero em-
plear unos signos implica el uso de una funcidén simbdélica suma-
mente afinada. Asimismo, dominar la compleja estructura que u-
ne a los signos en una lengua exige unas capacidades sensoriomo
toras, perceptivas, praxicas y cognoscitivas muy diferenciadas.
L. Not con respecto a ello enuncia "La lengua es un conjunto de
estructuras potenciales estables pero s6lo dentro de ciertos li
mites puesto que estas estructuras son a la vez durables y evo-

" . 1
lutivas, el lenguaje es la funcidn que las actualiza". 4

En el nivel personal las estructuras linguisticas son es-
quemas de comportamiento, es decir, conjunto de conductas que

caracterizan un determinado momento del desarrollo que el len-

&3 IBID, pp. 462.

14 181D, pp. 462.
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guaje pone en obra o en produccidn de entendimiento. Asi el
lenguaje es una facultad de las personas que permite unir la ac
cién a la palabra, y, en el desarrollo posterior, utilizarlo pa
ra reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras. El
lenguaje como sistema construido independientemente y previamen
te al nacimiento de un nifio, ofrece un modelo con unas leyes,
normas y contenidos que debe aprender independientemente de sus
capacidades creadoras. Ya que si cada quien hablara en diferen
tes idiomas la comunicacidén no seria posible. Existe una rela-
cién indisociable entre sujeto y la lengua de grupo a que perte
cen; con lo anterior es posible la construccidén de su lenguaje.
Con relacidén a ello L. Not menciona "Las modificaciones que los
sujetos parlaptes le imprimen y, que en clertas condiciones,
llegan a ser durables, hacen que los individuos estructuren a

1
la lengua de su grupo'". °

La capacidad para desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a
disponer de elementos o instrumentos para la resolucidn de ta-
reas dificiles, a plantear una solucidén del problema antes de
su ejecucidén. Los signos y las palabras sirven a los nifios,
en primer lugar y sobre todo como un medio de contacto social

con las personas. Las funciones cognoscitivas y comunicativas

15 1BID, pp. 310.
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del lenguaje se convierten en la base de una nueva forma supe-

rior de actividad en los nifios.

El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones exis-
tentes entre las palabras que utiliza y los signos de la escri-
tura para empezar a conocer el lenguaje escrito y ello implica
una creacidén de pensamiento. Nuevas creaciones se sucederan a
estas cuando el nifio vaya descubriendo en forma paulatina que
va logrando expresar por escrito lo que hace, piensa, siente, a
magina, etc. Es importante ayudar al nifioc al uso de la lengua
como instrumento para empezar a intercambiar mensajes con otros
nifios o personas. L. Not en relacidén a lo anterior menciona
"Genéticamente la lengua hablada precede a la escrita y podemos

e = 3 ] e 16
formar la hipdtesis de que favorece su organizacidn'.

La lengua oral y la lengua escrita son dos realidades hete
rogéneas pues los elementos que las constituyen son de indole
diferente y obedecen a leyes de composicidn de partes diferen-
tes. La lengua oral y escrita no tratan de una misma realidad
mental que son expresadas a través de dos medios diferentes,
pues una es de naturaleza libre y fécil y la otra dificil y es-

t4d impregnada de obstaculos. Esta diversidad en parte por 1lo

16 IBID, pp. 338.
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menos, traza el problema de su procedencia que la pedagogia pa-

rece reconocer sin preguntarse acerca de su realidad.

La lengua hablada puede admitir o adoptar la forma escrita
y a la inversa, no por ello dejan de permanecer las seflales o
signos distintos de los dos lenguajes. En el uso de los textos
o escritos, el interés de la enseflanza es hacer la estimacidén y
logros en la lengua estudiada, estructuras generales que rigen
conductas mads o menos semejantes que se aplican a contenidos di
ferentes: expresién de una pregunta, de un deseo, de una hipéte
sis, de una accidén o concesidén, etc. Para captar estas estruc-
turas, hay que separarlas de los contenidos concretos que orga-
nizan: es un trabajo de formalizacidén o revestimiento de requi-
sitos en relacidén a la lengua hablada, la lengua escrita ofrece
la ventaja de fijar las ideas y por ello la forma escrita es un
apoyo mejor que la forma oral para el anédlisis de los hechos de

la lengua.

Como el Aprendizaje de una lengua se hace por integracién
en las estructuras del lenguaje del sujeto de las estructuras
de lenguaje actualizadas a su grupo, el primer problema concier
ne a dichas estructuras. Con referencia a lo anterior L. Not
describe "Una estructura lingiiistica no llega a ser eficaz sino

cuando se incorpora intimamente a los comportamientos en cuyo
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seno funciona intuitivamente. En el aprendizaje espéntaneo no
hay ningdn conocimiento expreso de dichas estructuras y los es-
quemas de lenguaje son adquiridos directamente mediante un pro-
ceso de asimilacidén-acomodacién o mediante un proceso de auto-
rregulacidn (retroalimentacidén) que se produce en toda situa-

. 17
cidn en que se ponen en obra estos esquemas".

El desarrollo de las estructuras se efectiia a través de |
los procesos de interaccidn denominados asimilacidén y acomoda-
cién. La asimilacidén designa la accidén del nifio, esta accidbn
depende de los instrumentos de conocimiento que tiene, es decir
de sus estructuras cognoscitivas que son los sistemas propios
de interpretacidén de su realidad. La acomodacidn consiste en
la modificacidén que el nifio realiza sobre sus propias estructu- ‘
ras con el fin de adaptarlas mejor al medio. En corresponden-
cia a lo mencionado J. Piaget describe '"La asimilacidén y la aco

e . . . . 18
modacidn permiten ampliar los esquemas de accidn'. Esquemas
es un grupo estructurado de acciones, que permiten al nifio repe
tirlas en una situacidén dada y aGn méds, aplicarlas y utilizar-

las a sus nuevas situaciones.

17 181D, pp. 339.

18 Piaget, J. Teorias del Aprendizaje U.P.N.-S.E.P. México

1987, pp. 242.
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Cuando se habla de esquemas, existe gran relacidén entre
las experiencias anteriores del nific y la realizacién de una ac
tividad mental actual. Esto tiene importancia en los esquemas
cognoscitivos del nifio y la evolucidn progresiva de los mismos.
En relacién a ello J. Piaget menciona '"Los procesos invariantes
referidos a la asimilacidn y acomodacidn exigen a su vez un pro
ceso de equilibrio, lo que permite 1la existencia de una coheren

. 19
cia entre los esquemas'".

Es entendido que el conocimiento es un proceso dialéctico,
ya que eXiste contradiccidén cada vez que se adquiere un nuevo
conocimiento, porque se acomoda una nueva estructura que modifi
ca a la anterior y el nifio en su conocimiento llega a formas de
equilibrio méé adelantadas, el proceso se da con la interaccién
entre el objeto y sujeto cognoscente. Por lo tanto, el conoci-
miento es cuando el nifio aprende algo y lo puede aplicar a dis-
tintas situaciones y para que se logre lo anterior se efectia
un desarrollo de las estructuras del pensamiento y de las es-
tructuras del contenido a través de los procesos de asimilaciédn
y acomodacidn. Las dos acciones se complementan a través de
coordinaciones reciprocas con lo cual se logra que el nifio se a

dapte cada vez mads a la realidad desarrolléandose sus estructu-

Lo IBID, pp. 243.
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ras y contenidos de las mismas. Respecto a lo anterior L. Not
dice "La explotacién de derivar las necesidades de expresién
del nifio, se procede en sentido inverso de los métodos tradicio
nales: no se va ya de las estructuras formalizadas a la exXxpre-

sidén concreta, se parte de ésta para describir aquellas".

E1l Aprendizaje de la Ortografia requiere de una ensefianza,
que debe estar relacionada de manera no arbitraria y sustancial
con cualquier estructura cognitiva del desarrollo del nifio. En
relacién al proceso en la adquisicién de la ortografia L. Not
propone repartir esta ensefianza en tres periodos. E1l primero
llamado intuitivo, se consagraria a la adquisicidén de las es-
tructuras de la lengua actual y corriente y se extenderia a la
enseflanza primaria; en el transcurso de esta fase el alumno no
entraria en contacto con las reglas sino con los modelos de -
transformacién y de sustitucién que las ilustran; la segunda fa
se llamada reflexiva, abordaria el estudio formal y se extende-
ria al andlisis de textos:; (ocuparia la mitad de la ensefianza
secundaria). El tercer periodo, en la Ultima parte de la ense-
fianza secundaria, se consagraria a una primera teorizacidén y a
la iniciacidén en los métodos lingiliisticos. Dichas estructuras

en particular contienen ideas de afianzamiento relevantes, con

Not, L. op. cit., pp. 350.

20
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lo que, el Aspecto de la Adquisicién Ortografica debe guardar

. 3 21
correspondencia con dicho orden.

No es 16gico que sabiendo que el pensamiento infantil tie-
ne normas de evolucidn y unos sistemas propios de aprendizaje,
la ensefianza escolar se empefie en conducirlos por otros caminos
ajenos a su forma de funcionamiento, véalidos quiza para el maes
tro pero que dificultan la comprensidn en el nifio. Como dice . -
L. Not "La Ortografia deriva de una construccién que hace al su
jeto que elabora esquemas. Estos seran tanto méas correctos y
seguros cuanto que las actividades que les den nacimiento deban

PP 22
conformarse a conductas ortograficas futuras".

La enseﬁ%nza tradicional tiene como postura que es eficaz
lograr la ensefilanza de la ortografia a través de repeticiones,
constantes ejercicios y normas gramaticales, ademé&s que debe es
tar unido en cierto grado a un plan objetivo para llegar a una
forma préxima correcta de la escritura diaria. Por lo general
se hace aparecer el problema de la ortografia de una forma ma-
yor a la que en verdad tiene, particularmente cuando se trata

de la educacidén primaria.

ok CFR, pp. 340.

22 IBID, pp. 351.
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En los nuevos procesos de Ensefianza, al nifio en educacidn
primaria se le trata de encaminar a una aproximacidén de observa
cién de los hechos de una lengua para comprender las normas.

Lo expuesto no significa que tendria que haber un tiempo para
que se cumpla con el proceso anterior para llegar a lo normati-
vo, sino que ambos procesos se conjugan en uno solo. En el
transcurso del cual el nifio estructura el objeto de estudio (OE
tografia) al describirlo y el objeto a su vez estructura al su-
jeto reveldndole en el transcurso de la descripcidén las normas
gque regulan sSu proceso. Referente a este aspecto L. Not mencio
na "Esta interestructuracién sélo es posible si el alumno esta
en revisidédn directa con el objeto".23 Lo propuesto por el au-
tor es posible a través de un sistema propuesto de INDUCCION, o
sea, que el nifio ascienda l6gicamente en el entendimiento desde
el conocimiento hasta sus leyes, que vaya de los hechos a la i-
dea o de formas particulares captadas a la estructura obtenida
por abstraccién generalizadora. El nifio a través de la INDUC-
CION verifica su hipdétesis para resolver sus problemas o captar
variaciones adentradas en una determinante de una situacidn pa-
ra ver los efectos producidos sobre los demds componentes. Es
obvio que en estos intentos se cometen errores, sin embargo,

los procedimientos o conductas que aparecen en el intento de -

23 IBID, pp. 345.
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apropiarse de un nuevo conocimiento no pueden considerarse erro
res estrictamente, puesto que ellos ayudan a encontrar el nuevo
conocimiento. Con ello el nifioc logra cada vez més interpreta-

ciones acertadas con relacidén al objeto de conocimiento.

En el nifio existe la necesidad de reconstruir el nuevo ob-
jeto para comprenderlo. Esto significa que para apoderarse de
un conocimiento, no es suficiente que los profesores 1lo transmi
tamos al nifio por medio de explicaciones, la informacién es G-
til, pero no es suficiente para apoderarse de un nuevo conoci-
miento. Esto se logra a través de re-estructuraciones que se
dan en el campo cognoscitivo, cada vez que aparecen nuevos he-
chos a interpretar, es entonces cuando el nifio ha reconstruido
ese hecho que él desea comprender; lo re-construye porque lo co

noce como si €l mismo lo hubiera inventado o descubierto.

La Ortografia también recibe influencia de la Morfologia
que es la parte de la gramatica que trata de la forma y acciden
tes de las palabras consideradas aisladamente, patrones lexico-~
l16gicos o caudal de modismos y giros de un autor, sistemas se-
manticos o ciencia que se ocupa de las relaciones entre pala-
bras y los objetos designados por ellas, etc. Todos ellos de-
ben considerarse y coordinarse para escribir textos comprensi-

bles. Ya que los nifios evolucionan mucha mas donde se llevan a
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cabo maltiples y variadas actividades de lectura y escritura
con sentido, que en otros donde ambos aspectos se ensefian en
forma mecédnica sin que ello se utilice para satisfacer sus nece
sidades reales. La puntuacidn, signos ortogréificos, acentos,
etc., el nifio no los usaréd hasta que hayan adquirido funcionali
dad y significado en la escritura, y que el nifio sienta tienen
utilidad para una mejor comunicacidn escrita. Los nifios apli-
can sus operaciones en el transcurso de un proceso evolutivo de
una conceptualizacidn ortografica que se va modificando, recons
truyendo e inventando como una consecuencia del camino cognosci

tivo que realiza hasta lograr el uso convencional del grafismo.

“E1l maestro se concibe como un punto fundamental de cual-
quier situacién de cambio o innovacidén educativa, en el contex-
to escuela. El maestro estd inmerso en su contexto y al tanto
de las interacciones entre personas y situaciones diversas den-

tro del aula, escuela y comunidad.

“La préactica del maestro se debe fundamentar y desarrollar
sobre un amplio conocimiento psicopedagbgico, para que el proce
so enseflanza-aprendizaje en los nifios se logre con una aproxima
cidédn méas cercana a la realidad. El maestro debe incorporar a
los aspectos motivacionales del proceso de Aprendizaje desde di

ferentes perspectivas: cdmo utiliza y cémo presenta las tareas
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escolares a los nifios; cémo utiliza los métodos y recursos di-
dédcticos diversos; c6mo auxilia al alumno a combinar la tarea y
el contenido con su experiencia individual, a raiz de su propia
valoracién con relacidn al aprendizaje; qué propone y a qué pro
pia valoracién con relacién al aprendizaje; qué propone y a qué
procesos de interactividad recurre para su fomento; cémo estimu
la la coparticipacidn de los nifios y cooperacidn entre ellos;
qué grado de apoyo otorga en la creencia de las aptitudes o su-
ficiencias del nifio; y qué dedicacidén aporta para ayudar al in-
fante a estimarse a si mismo capaz de adquirir y dar respuestas
correctas, sin dejar de lado que no todos los nifios estédn moti-
vados siempre para ciertos tipos de aprendizaje, los maestros
debemos ver claramente que algunos ejercicios y actividades me-
joren el conocimiento o las destrezas Gtiles de un nifio, y que,
encuentre sentido en el ejercicio, de lo contrario el trabajo o
la instruccidén serd una perdida de tiempo, razdn por la que las
actividades deben estar acordes con los esquemas de conocimien-
to y motivaciones con los participantes, ya que estos elementos
son decisivos para la comprensidn y desarrollo del aprendizaje.
El docente debe hacer uso de un lenguaje intencionado para com-
partir sus significados, para asignar, situar y aclarar metas,
etc.; se realizardn las actividades escolares con flexibilidad
en el tiempo, asi como las tareas de conjunto e individuales.

Las primeras mencionadas estarédn dirigidas a un aprendizaje de
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cooperacién y las siguientes (individuales) al progreso en un

control y autonomia en el aprendizaje.

La ensefianza debe ser un esfuerzo permanente, en la que el
maestro otorgue la posibilidad de responder con flexibilidad a
las situaciones educativas, dirigiéndo, ensefiando, encaminando
hacia el desarrollo de las facultades fisicas e intelectuales

del nifio.



CAPITULO ITI

MARCO REFERENCIAL

ANALISIS DEL PROGRAMA DE

TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA



El presente anédlisis del Programa de 3er. grado de Educa-
cién Primaria, lo realicé con el interés de conocer los funda-
mentos psicolégicos y de analizar si la metodologia propuesta
es apropiada al nivel mental y caracteristicas psicolbégicas que
presenta el nifio de 3er. grado de educacidén primaria para lle-
var a cabo la ensefianza de Espafiol especificamente en el Lengua
je Escrito (Ortografia), por lo cual se ha revisado el Marco
Teérico o Desarrollo Psicolingiiistico del Nifio para lograr for-
mar un concepto de acuerdo con las teorias de los Psicolingiiis-
tas Contemporédneos, en las cuales se establece una diferencia
con la Educacién Tradicional y la Nueva Educacién, planteando
que la educacién tradicional dentro del proceso ensefianza-apren
dizaje consiste en organizar el conocimiento desde el exterior,
a través de realizar ejercicios ejecutados mecédnicamente sin te
ner significado para los nifios, ya que la repeticidén casi dia-
ria de ejercicios a todo lo largo de la escolaridad, termina en
un acondicionamiento de lo esencial. En esta situacidn de a-
prendizaje existe un amplio riesgo Gnicamente de memorizacién
de conocimientos, quedando asi el ejercicio de las facultades
intelectuales del nifio limitadas por estas préacticas de aprendi
zaje. Por lo contrario la Nueva Educacidén dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje es de transformacién, el nifio estructura
su conocimiento por medio de actividades que respondan a sus ne

cesidades y que esten vinculadas a la préactica de la observa-
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cidén, la asociacidén y a la préctica de la experiencia del nifio
Yy que estas practicas se realicen como se menciona a partir y
en relacidén de los intereses que los nifios manifiestan y acor-
des con las necesidades que €l sienta en determinada fase de de

sarrollo.

Desde esta perspectiva la ensefianza del maestro, dentro de
los nuevos procedimientos educativos debe tratar de relacionar
todo lo que se desea que el nifio aprenda con sus motivaciones
naturales de atencidén y de accidn, siendo estas motivaciones
las que dan significado a su actividad dé&ndonos resultados bene
ficiosos, ya que en la ensefianza tradicional al nifio se 1le diri
ge a trabajar sin saber el significado de este trabajo, hacién-
dolo porque se le indica hacerlo y él1 Unicamente obedece logran
do que el nifio pierda el interés de querer hacerloc, limitando
asi sus actividades mentales y por consecuencia limitando el a-
prendizaje a adquisiciones sin ninguna consistencia, por 1lo -
cual no se trata de transmitir o de hacer adquirir el conoci-
miento preformado, sino de aprovechar la experiencia del nifio,
esta experiencia se adquiere cuando él resuelve problemas para
adaptarse a su medio fisico y social; por lo tanto los conoci-
mientos que se desea que adquiera el nifio se deben relacionar
con los problemas que €l encuentra en sus relaciones con su en-

torno natural y humano. Asi estas relaciones con el medio y -
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los problemas de adaptacidn daran experiencia para estructurar
las respuestas a sus problemas. Por lo tanto, la adquisicién
de conocimientos se basa en los intereses adquiridos en el con-
tacto con su medio y con las formas de actividad propuestas a
los nifios a partir de interes y acordes con las necesidades que

experimentan.

Dentro de los Métodos Tradicionalistas no se considera si
un programa establecido estd de acuerdo a las aptitudes y nivel
de desarrollo del nifio, sino que se toma al escolar como sujeto
gque debe aprender, sin tomar en cuenta si puede lograrlo. Por
lo contrario considero que el nifio es el punto de partida hacia
una estructuracién de actividades y métodos escolares. Asi es-
ta programacidén debe tomar forma con base a las posibilidades y
las necesidades del escolar, y con base en los efectos que se

produciradn en é1 y no en las materias por adquirirse.

Desde este punto de vista se analizd el programa de 3er,
grado. En primer término se menciona en una forma insistente
n 1 3 - ||24
en llevar a cabo un "aprendizaje formativo", esto postula que

el nifio aprenda a aprender, el programa nos muestra caracteris-

Programa_de 3er. afio_de Educacién_Primaria, S.E.P.
México 1985, po. 1l2.
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ticas psicolégicas del nifio de tercer grado, donde se da ante-
cedentes del desarrollo infantil, etapa en que se encuentra de
los 8 a 9 afios de edad, caracteristicas de elementos principa-
les de los nifios, etc. En este apartado es necesario una preci
sidén de los fundamentos psicoldgicos y una aportacidn explicita
de ella, que oriente mads a la accidn pedagdgica, ya que obtener
conocimientos del desarrollo evolutivo del nifio es fundamental.
El enfoque tedrico psicogénetico se presenta incompleto o como
un conocimiento limitado para apoyo de la psicopedagogia del -
maestro; se puede deducir que el programa presupone que el maes
tro tiene una preparacidn previa acerca del fundamento psicolé-

gico del desarrollo evolutivo del nifio.

En el aspecto cognoscitivo se hace una conceptualizacidn
con relacidén a la evolucidn del razonamiento y el lenguaje en
general de los procesos intelectuales del nifio. Mas adelante
se manifiestan diferencias de las diversas caracteristicas de
los nifios de tercer grado en este campo (cognoscitivo), se reco
mienda ademas la ejecucidén de actividades que coadyuven al desa
rrollo del nifio: investigaciones, clasificaciones, corresponden
cias y ordenamientos; deduccidn de conclusiones légicas a par-
tir de datos concretos; resumenes sencillos tanto orales como
escritos de cuentos o experiencias; ejercicios para la compren-

sién de las relaciones temporales y su aplicacidén en expresidn
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oral y escrita. Es asi como se aborda este aspecto que el pro-
grama estructura y fundamenta los principios de un sujeto cog-
noscente, pero que desde un andlisis de este concepto se advier
te distincidédn y alejamiento entre este aspecto y la aplicaciédn
en lo que mas adelante se recomienda en la utilizacidén de la co

municacidén escrita.

En la estructura programadtica de tercer grado se encuen-
tran los enfoques, sugerencias metodoldégicas, objetivos genera-
les y programas de cada una de las ocho Areas de aprendizaje
que conforman el plan de estudios de la educacidn. Al respecto
el programa menciona "A diferencia de los programas de estudio
para este grado se han estructurado de manera independiente,
por 16 cual resulta de fundamental importancia que el maestro
planifique y realice su labor educativa considerando los objeti
vos y actividades de todas las areas de aprendizaje".25 Anali-
zando lo expuesto el comentario que cabe mencionar es: que exig
te una etapa posterior en la cual su firmeza esta cimentada en
una organizacidén y un significado y no exclusivamente en cum-
plir y realizar una labor educativa, que implica ciertas técni-
cas, que se delimitan como objetivos conductuales. Tal parece

gue éstos insisten méds en un cumplimiento técnico que en una re

25 1BID, pp. 17.
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flexidn de elementos referenciales o semejanzas de un hecho a
otro que al docente permita tomar una decisidén acerca de una me
jor adquisicidén de conocimientos. Abordando los objetivos nue-
vamente se puede observar que el matiz conductista trata como
objetivos los comportamientos que son provocados por estados a-
fectivos individuales, con ello se corre el riesgo de quedarse
en un estado de apariencia sin cambiar en nada la afectividad
del nifio, y de no provocar la orientacidén de sus inclinaciones
hacia determinado fin. E1 conductismo constituye el centrarse
en los efectos o resultados y hace de lado las causas, fundamen

tos u origen de algo.

Para ejemplificar lo anterior se citarédn algunos conteni-
dos donde se hace existente esta situaciédn. El programa sefiala
"Los objetivos han sido elaborados en funcidn de los objetivos
generales del Aarea correspondiente y conforman una seleccidn de
aquellos comportamientos que deberdn adquirir los alumnos al

2
concluir el desarrollo de cada unidad". 6

Los objetivos se identifican como planeacién en una pers-
pectiva trunca o temporal, ya que el programa establece que los

comportamientos se deben adquirir al concluir el desarrollo de

26 IBID, pp. 17.
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cada unidad, y no asi, se ocupan por fines lejanos o a futuro,
tal como se forman éstos en la perspectiva o modo de representa
cidén de cada nifio. En esta situacidén tal vez sdlo se realicen
habitos Unicamente, sin lograr motivaciones profundas pues e-
llas son en esencia de orden afectivo. Los fundamentos psicolé
gicos con relacidn del desarrollo infantil con planes de inte-
gral y la metodologia que sustenta que es articulacidén entre a-
ndlisis de las experiencias de los nifios, queda reducida o frag

mentada.

Los objetivos dan indicio de un conjunto de ideas que se
sustentan en la educacidén como factores que guian la labor ma-

gisterial.

En relacidén al aspecto del lenguaje oral y escrito, nos es
posible localizarlo en su presentacidén como parte importante
del plan de estudios e inserto en los planteamientos que, basi-
camente, se desarrollan en Espafiol. Al igual se identifica qué
clase de contenidos existen en relacidén directa o prdéxima en

Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

En el andlisis de los objetivos en educacidn primaria se

identifican siete que se relacionan con el aspecto de estudio
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. 27 . . - :
(lenguaje oral y escrito). A continuacidén se citan los de ma

yor importancia.

1. Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprove-

char adecuadamente sus capacidades como ser humano.

2. Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia

critica.

3. Comunicar su pensamiento personal y participar activa y

racionalmente en la toma de decisiones individuales y sociales.

4. Participar en forma organizada y cooperativa en grupos

de trabajo.

5. Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

6. Identificar, planear y resolver problemas,.

7. Adquirir y mantener la préactica y el gusto por la lectu

ra.

27

C.F.R. Programa de_3er. grado_de Educacién_ Primaria.
S.E.P. México 1985, pp. 9.
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¢En qué medida tentativamente estos objetivos guian la la-
bor del maestro y qué tanto se utilizan para resolver las difi-
cultades del aspecto del lenguaje escrito, desde una actividad

de estructuracidén mental del nifio?.

Continuando con este anédlisis del programa, con base en
los Objetivos Generales del Area de Espafiol, se advierte que é§
tos no estén apoyados en un concepto de inteligencia, ya que so
bresale simplemente una utilizacidn pedagdgica de aptitudes, re
sultado de comportamientos, y no las aptitudes mismas o compor-
tamientos en si mismos; los objetivos asi Gnicamente arrojan a-
prendizajes esquematizados, por lo que los objetivos se definen
en lo abstracto y no de manera fundamentada en actividad de re-
estructuracidén cognoscitiva. A continuacidn se mencionarén es-

tos Objetivos Generales de Espaifiol:

1. Comunicarse mediante didlogo, la descripcidn, la narra-

cidén y la manifestacidén de experiencias y opiniones personales.
2. Expresarse en forma escrita a partir de la expresidén o-
ral y mediante la reconstruccién y la creacidén de textos senci-

llos y de algunos documentos usuales.

3. Leer con el volGmen de voz conveniente, entonacién, -
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fluidez, y haciendo las pausas correspondientes a la puntuacidn

sin menoscabo de la comprensién del texto.

4. Aplicar las estructuras bésicas de la lengua oral y es-
crita; sujeto y predicado, con algunos modificadores de sus ni-

cleos réspectivos.

5. Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regio-

nales.

Con los anteriores objetivos, notamos que en el aspecto de
lenguaje escrito, contenido en el objetivo 2, se establece una
directividad l16gicamente con limitantes para ir logrando real-
mente la exprésién escrita a partir de lo oral, pues no se con-
sidera que el lenguaje escrito parte de intercambios del medio
natural, social y cultural,ycon el nifio, a través de lo que é1

vive y descubre.

En los Objetivos de Unidad del programa con relacién al as
pecto ortografico, se propone que el nifio sea capaz de escribir
correctamente polivalencias en escritura de palabras de su voca
bulario y que en actividades resuelva ejercicios en los que teg
ga que escribir dichas polivalencias. Los contenidos transmiti

dos en esta forma dirigen al nifio a una relacidén de exteriori-
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dad frente al carécter presuntamente verdadero de lo transmiti-
do, ésto indica que el nifio con relacidén a esta forma de ense-
flanza se le esta dirigiendo a someterse UGnicamente a la adquisi
cién de un conjunto de conocimientos. En contraoposicién a e-
1lo el conocimiento debe ser de estructuracidén, posibilitando
la comprensidén de la realidad del nifio, ya que ello conducira
en menor grado a la distraccién o falta de atencién del nifio
frente al acercamiento a las formas del lenguaje escrito. A
continuacidén se presentan ejemplos de Objetivos de Unidad con

relacidén a la Ortografia.

UNIDAD IV
Objetivos de Unidad
Emplear adecuadamente la s, ¢, y 2z (fonema /s/) en escritu

ra de palabras de su vocabulario.

UNIDAD VIT
Objetivos de Unidad
Emplear adecuadamente la b y la v (fonema /b/) y la r y rr

(fonema /rr/) en la escritura de palabras.

UNIDAD VIII
Objetivos de Unidad
Emplear adecuadamente la 11 y la y (fonema /y/) en la es-

critura de palabras.
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La accidén metodoldgica del programa, Objetivos y Activida-
des como se observa se fundamentan en la corriente conductista,
donde se considera que en la interioridad del nifio suceden pro-
cesos que no hay que tomar en cuenta, porque son inobservables
y que el nifio debe demostrar que reconoce los contenidos que se
le han expuesto a lo largo de un determinado ciclo escolar. En
oposicidén a la corriente conductista, en el verdadero proceso
ensefianza-aprendizaje el nifio debe conocer el objeto y la ac-
cidén y no Unicamente describirlos, y asi integrarlos en el fun-

cionamiento de los procesos intelectuales.

En el aspecto Ortografico lo que a continuacidén se revisé
nos dié la oportunidad de reconocer que el programa no plantea

o explicita fundamentos Psicolingiiistas adecuados.

El programa sefiala: "el propésito de la comunicacidén escri
ta en este grado es que el nifio desarrolle su capacidad de com-
prensidén de lectura, y se exprese por escrito con claridad uti-

3 P Lo, 28 -
lizando algunas normas ortograficas y de puntuacidn". Es asi
como se aborda la ortografia, y ésto no presenta la preocupa-
cién de explicar el método mas adecuado para la aproximacidén ha

cia este aspecto, se hace mencidén del método Inductivo, pero -

= IBID, pp. 23.



56

Gnicamente esa mencidén sin dar a conocer lo que sustenta el mis
mo. Con relacién a lo anterior el programa marca "Se analizari
el problema ortogréfico y mediante un procedimiento inductivo
se llegard a la regla correspondiente",29 retomando lo escrito
en el Marco Tedrico Psicolingiliistico Contemporédneo se explica
este método, dando a conocer que al nifio se le induce a una a-
proximacidén de observacién de los hechos de una lengua, para
comprender las normas en el proceso del cual el nifio estructura
su conocimiento. Asi nos identifica la misma teorfia dandonos
referencias del periodo inductivo, que inicia y se da durante
la escolaridad primaria, en contacto apenas con las reglas de
el lenguaje escrito. Y sin embargo, el programa menciona "Que
el nifio se exprese con claridad utilizando algunas normas orto-

gréficas”.so

Este andlisis no se realizd con el animo de ocasionar una
controversia, sino simplemente con el objetivo de ubicar la di-
mensién analitico-pedagdgica para centrar los problemas teéri-
cos—-préacticos, gque en cierto momento se presenta a los docentes
como problemas de ensefilanza, y que ello nos proporcione algu-

nas nociones béasicas con relacidn a las &reas de formacidn y a

= IBID, pp. 23.

30 1BID, pp. 24.
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las demas asignaturas que guardan relacidén con el programa de
una materia en particular. Tener ademds una comprensidn del
problema de conocimiento y que légicamente tiene que ver como
el nifio se apropia de la estructura de la realidad, en un proce
so de transformacidén continua de ella para que dichas estructu-

ras sean construidas y no sélo memorizadas.



CAPITULDO ITITI

ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE



ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE

En el presente capitulo se realiza el Andlisis de la Préc-—
tica Docente. Primeramente se realiza una distincién de compo-
nentes dando a la vez un acercamiento a éstos, con la finalidad
de abordar una preocupacidén que se plasma en la pregunta g cdmo
se ensefia en tercer grado de primaria la ortografia?. Guiéndo-
me por esta cuestidn se realiza el presente andlisis observando
que la efectuamos en algunas situaciones, en términos estereoti
pados; es decir, llevando al nifio a una ensefianza guiada sin un

razonamiento previo a la ejecucidén de actividades mecénicas.

Dentro de la Relacién Pedagdgica los participantes direc-
tos son: maestro-nifios, pero la forma de la relacién estd fija-
da o seflalada, en cierta proposicidn y diferencia entre ellos.
Asi uno de los aspectos determinantes de esta relacidén es como
el msestro se introduce en la distribucién y orden institucio-
nal. En su relacidén con el nifio, el maestro se dirige incons-
cientemente a la reproduccidén de este orden o estructura. Asi
el docente advierte la importancia del desarrollo del nifio, pe-
ro é1 determina qué es lo que se hace y cémo se hace; esto pri-
va en gran medida su participacidn y desconceptia e inhabilita
su experiencia. Tal vez se pueda agregar que en la sociedad,

la educacidén es entre otras cosas, un acto de transmisién y con
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servacidén de ideologias con ciertas posturas rutinarias y alie-
nadas, por lo cual al nifio no se le permite elegir alternativas
y si se le reducen las posibilidades de captar las diferentes

concepciones.

Dentro de la presentacién del conocimiento en la Préactica
Pedagbgica Cotidiana se encierra la segmentacidén y definicidn
de los conocimientos que el maestro otorga al nifio; ademés exis
ten constantes formas de seleccidén y formalizacidén del conoci-
miento, que no se vinculan al proceso psicoldgico que presentan
los nifios, pero que si, en cierta forma los afecta. Esta defi-
nicidén préctica involucra determinadas fermas de ensefianza de
la ortografia que implica ciertas formas de razonar por parte
de los nifios; esto es, que el maestro plantea el logro de algin
objetivo y no le da importancia o tal vez desconoce el proceso

por el cual le seréd posible alcanzarlo.

En la Cotidianeidad de la Prédctica Docente, en la Enseflan-
za de la Ortografia de Tercer Grado de Educacién Primaria, exis
te un esquema pre-establecido en los maestros, el interés esta
centrado en la asimilacidén del conocimiento ya dado y esto da,
como ya se ha mencionado, un aprendizaje falto de innovaciédn
que dista de una realidad de la estructura cognoscitiva del ni-

flo. Asi la ensefilanza de la ortografia no es un conocimiento
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que deba ser localizado y trabajado dentro de su realidad, sino
que se presenta al nifio como un objeto de estudio ya procesado
y mediatizado por los maestros para que se logre su adquisicién.
Asi, frecuentemente no advertimos que el nivel de apropiacidn no
lo delimita Gnicamente las caracteristicas del objeto (ortogra-
fia), sino que éstas se determinan por potencialidades, la es-
tructura cognoscitiva, al igual que el tiempo que se otorgue y
que se disponga para la verdadera apropiacidén y asimilacidn de
la ortografia; lo anterior es fundamental para poder comprender
por qué este problema se desune en la idea pedagdgica o rela-
cién tedrica-practica para el logro de la captacidén esencial de

este aspecto dentro del lenguaje escrito.

Uno de los fundamentos importantes que constituyen la coti
dianidad es el conocimiento que los docentes transmitimos. Di-
chos conocimientos se constituyen hasta cierto punto por progra
mas y por préacticas no genéricas de los maestros. Por ejemplo,
.cbébmo se ensefia la ortografia?. Haciendo una revisién de lo an
terior mencionaré gque una preocupacidén es llevar este conoci-
miento de acuerdo a programas oficiales o relacionarlo con la
obligatoriedad y rotacidén de las actividades que realizamos en
clase. En la experiencia docente personal se dirigia al nifio a
este conocimiento faltando, considero, significacidén, ya que se

ofrecia con un entorno bastante estable, en la que las activida
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des principales eran constantes y por légica no se trataba de
una ensefianza propicia a los intereses del nifio en tercer grado

de educacidén primaria.

A continuacidén se presenta un ejemplo de una sesidén reali-
zada durante mi labor docente con el grupo de estudio, en ella

la Ortografia es un tema integrado a una clase de Ciencias Natu

rales.
M: maestra. Ns: nifios y nifias, todos o algunos.
Grupo 3ro. "B" "Los seres vivos nos reproducimos'".
M. Empezaré a explicar el tema de Ciencias Naturales, abran

por favor su libro en la pagina 69 (los nifios empiezan a ubicar
se en la pégina indicada, con comentarios entre compafieros para
estar seguros que estan buscando la pagina correcta, otros ni-
fios aprovechan para realizar comentarios de otra clase), bueno
creo que ya todos estamos centrados en el tema, si observan el
titulo de éste nos da a imaginar muchas cosas: "lLos seres vivos
nos reproducimos". Empezando nuestra explicacién les recordaré
que van ustedes a encontrar varias palabras que tal vez no lo-
gren entender que es lo que ellas significan o por lo menos no

tendrédn muy clara su definicidén, por ello vamos a localizarlas
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y a definirlas claramente entre todos, claro que nuestro diccio
nario nos auxiliara en ésto. Ademads después de esta actividad
veremos cudles de ellas tienen una escritura muy especial, para
lograr después de realizar un ejercicio, que las recordemos pa-
ra cuando nos sea necesario usarlas las escribamos correctamen-
te (los nifios tienen el conocimiento que en casi todas las se
siones existe un seguimiento al desarrollo de cada clase, por
ejemplo: destacamiento de palabras especificas para aclaracién
de significado y distincidén de caracteristicas ortogréaficas,. ex
plicacidén y desarrollo del tema, participacidén, actividades a
efectuar para su afirmacidn, ejercicios de escritura, realiza-

cién de algunos dibujos, etc.).

M. (Estan de acuerdo en lo que les menciono?

Ns. Si profesora.

M. Muy bien, entonces empezaremos nuestro trabajo (se procede
a sacar la lista de palabras entre todos los nifios, se definen
su significado y se escriben en el pizarrédn).

M, Escriban en su cuaderno lo que esta escrito en el pizarrédn

¥y procuren no cambiar letras de su escritura, recuerden que és-

to es muy importante (se da un espacio para que realicen esta
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actividad, se observa que todos los nifios la hayan realizado co
rrectamente. Posteriormente se adentra en la explicacidén del

tema).

M, Los seres vivos son: plantas, animales y el hombre; los se-

res vivos presentan caracteristicas como: dar vida a otro ser.

(Qué cren que signifique lo que les expliqué? (varios nifios le-

vantan la mano para contestar).

M. Muy bien, haber Nora ;td qué nos puedes mencionar?.

Nora. Bueno...que los seres vivos como: los pollitos, los pe-

ces y las personas se reproducen (la nifia utiliza la palabra
"reproducen", que fué uno de los conceptos que definié el grupo).
M. Muy bien Nora. Es cierto lo que les menciona su compafiera,

ademds los seres vivos como los animales y el hombre empiezan
su vida al lado de su mama la cual los alimenta, los protege en
el caso de los animales, y en el caso de las personas pasa lo
mismo, ademéds las personas enseflan a sus hijos todas las cosas
necesarias e indispensables para llegar a desenvolverse en la
vida y les dan los cuidados y satisfacen sus necesidades; o sea
lo que ellos requieren como: su alimentacién, un lugar donde vi

vir y que vestir, después de determinado tiempo considerable
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se logra por fin una madurez, haciéndose capaz para hasta cier-
to punto a ser independientes, es decir, nacen, crecen y pasan-
do a un crecimiento y madurez bioldégica todos los seres vivos

estan capacitados para dar vida a un nuevo ser. ,Ustedes creen

gue todos los seres vivos se reproducen de la misma forma?
Ns. No.

M. sPor qué? (varios nifios desean contestar y comentan entre

ellos sus experiencias). Ricardo nos va a aclarar ésto.

Ricardo. Bueno, por ejemplo las personas nacemos de nuestra ma
ma, de su estdmago, ¢ si profesora? y los pollitos nacen de un

huevo, ¢verdad profesora?

M. Muy bien Ricardo, quiere decir que no todos los seres vivos
nacen, bueno no del estdémago de la madre, sino méds bien dicho
del vientre de ella, sino que otros nacen de un huevo, es decir,
que se forman dentro de un huevo y fuera del cuerpo de la mami.
A estos dos tipos de animales se les llama de una forma espe-
cial, o sea, a los primeros animales se les llama viviparos (se
les recuerda que esta palabra es una de las especiales y que va
yan teniendo precaucidén en lo futuro de escribirla bien), y a

los segundos se les llama oviparos (y se les menciona lo mismo
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acerca de la escritura de esta palabra), en seguida cada uno de
ustedes va a pensar en un animal por ejemplo gue nazca de la ma
dre (algunos nifios desean participar). Esta bien, vamos a ver

Araceli dinos por favor tu ejemplo.

Araceli. ,Los perritos?,

M. Si, los perritos nacen de la madre. Bien Araceli, haber

iquién més quiere mencionar su ejemplo (todos los nifios quieren

participar), José nos dird el animal en el cual pensé.

José. Los conejitos.

M. Asi es José. Los conejos al igual que los perritos nacen

de la mamd (y se continda citando a los diferentes animales vi-

viparos).

M. Ahora mencionaremos a los animales oviparos (levantan su ma

no muchos nifios a la vez que dicen —jAhora yo, profesora!).

M. Menciénanos tu ejemplo de animales oviparos (se le indica a

Antonio).

Antonio. Bueno yo pensé en el cocodrilo gue nace del huevo.
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M. Si es cierto que el cocodrilo nace de un huevo (se les
vuelve a mencionar que pongan mucha atencidén en las palabras es
peciales, y otros muchos nifios quieren participar, permitiéndo-

les mencionar sus ejemplos).

M. Vamos a observar cémo se forman en el interior del vientre
de la madre los animales viviparos, observen por favor su libro
en la pagina 80. En las ilustraciones observamos claramente a
algunos animales de esta especie como: una cebra, un perrito,
una cabra y un conejo; los viviparos son todos aquellos que se
forman dentro del cuerpo de la madre y toman de ella toda la a-
limentacidén que requiere para desarrollarse; como les mencioné
anteriormente ellos crecen y se desarrollan en el Gtero o ma-

triz de la hembra. Se forman poco a poco hasta que estan lis-

tos para nacer. Existen muchos tipos de animales viviparos ade
mas de los que les he mencionado. Y ustedes saben que los se-
res humanos también somos viviparos (se les explica de todas

las caracteristicas por las cuales se pueden catalogar a estos
como viviparos, ademéds esta explicacidén es muy amplia por el he
cho de que ellos estuvieran bien informados. Posteriormente a
ello se continlGa preguntando a los nifios por ejemplos de ambos

seres y algunos de ellos narran brevemente sus experiencias).

M. Continuando con nuestro tema uisiera que alguien me lati
s q (=} foud
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cara si han visto nacer algin animal oviparo o viviparo.

Ns. jYo...yo, profesoral.

M. Si, Guillermo nos platicard alguna experiencia acerca de és

to.

Guillermo. Yo he visto cuando nacen de la mamid algunos anima-
les, cuando estabamos una vez de vacaciones, vi a una gata cuan
do estaban naciéndole sus gatitos, y otra vez vi a una coneja
también cuando nacieron sus conejitos, mi mam& no queria que
viera pero a escondidas los vi, nacen todos mojados y muy chi-
quitos, y los conejos sin pelo y muy rositas y muy asi como....

arrugaditos.

M. Muy bien, Guillermo ya les platicdé sus experiencias de es-

tos animales que nacen de la mama, que dijimos que se llaman

ccomo?.

Ns. Viviparos.

M. iMuy bien! pero ahora quisiera que alguien me platique algo

de un animal oviparo.
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Karla. iYo profesoral.

M. A ver Karlagigya recordaste alguna experiencia?

Karla. Si profesora, hace tiempo vi como nacia un cocodrilo,

era un programa que estaban pasando por televisidén, el cocodri-
lo sale del huevo y esta cubierto por una como...telita transpa
rente y después al rato ya de tanto moverse se le quita esa te-

lita y queda libre.

M. Esta bien Karla gracias, fijense bien con lo que Karla nos
ha platicado, observamos que no solamente las aves nacen de hue
vos, hay muchos mas animales que nacen también de esa misma for
ma, como los grillos, arafilas, moscas y la gran mayoria de los
peces son oviparos (se les amplia informacidn referida a estos
animales, y se pregunta) ;cémo mencionamos que se llaman estos

animales?.

Ns. Oviparos.

M. Con esta explicacidén, vamos a tener presente todo lo que
del tema se procuro entender, y un punto muy importante, obser-
var la escritura de las palabras con escritura especial (se

continda con la realizacidn de actividades). En seguida uste-
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des realizaran algunos dibujos de-su libro de este tema, pueden
hacer uno de un ser humano, uno de un animal viviparo y otro de
un animal oviparo, este trabajo lo pueden hacer en equipo. Pos
teriormente con nuestra lista de palabras ya elaborada al prin-
cipio de la clase que al igual esta ordenada alfabéticamente,

la utilizaremos para realizar un trabajo de escritura en el -
cual se incluiréan algunas de estas palabras ;de acuerdo? (los
nifios forman sus equipos y acomodan su material para realizar

su trabajo).

Ns. Si profesora.

M. Con esta actividad finalizaremos nuestra clase de Ciencias
Naturales del dia de hoy y nuestro trabajo de escritura con re

lacidén a ortografia.

Al lograr el andlisis de una sesidén de la Practica Docente
se observa que lo que se utiliza no siempre corresponde al pro-
ceso que desarrollan los mismos nifios, al igual nos permitid em
pezar a reconstruir algunas de las relaciones’ que dan cuenta

del complejo proceso que es la Ensefianza de la Ortografia.

Es necesario que el docente propicie un esfuerzo activo de

construccidn, ello se resume a operaciones concretas por medio



71

de la exploracién, de andlisis, de invencién, de comparaciédn y
de estructuracidén del conocimiento. Con lo anterior trato de
sustentar que en la ensefilanza de conocimientos, el papel de los
maestros es cada vez mas indispensable y debe de romper o dis-
tanciarse de algunos conceptos muy tradicionalistas. El docen-
te debe producir el saber y esto requiere de una metodologia
particular; es decir, de la realizacidén de un conjunto de opera
ciones orientadas hacia fines que tienen una valorativa con res

¥

pecto al hombre y al conocimiento.
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PROPUESTA PEDAGOGICA

La propuesta que se presenta es producto de la reflexidn y
el analisis de los estudios realizados acerca de la Teoria del
Desarrollo de las Estructuras del Conocimiento y la reflexidn
de la Propia Practica Docente Cotidiana en la Ensefianza de la
Ortografia. Asi, el estudio de estos dos aspectos constituye-
ron el eje fundamental para la elaboracidén conceptual y a la
vez un intento de replantear los problemas que se presentan en
esta ensefilanza a través y desde categorias que dan cuenta de e-
llos; el presente trabajo implicdé una serie de acciones y reflg
Xiones dirigidas hacia la presentacidén de una alternativa a la
Ensefianza de la Ortografia, para lo cual es de principal inte-
rés evitar aléunos métodos impropios y lograr nexos méds adecua-
dos con base en el conocimiento de elementos teérico—metodolégi
cos susceptibles de organizarse en funcién de lograr una trans-
formacidén y prevensidn en la utilizacidén de presupuestos norma-

tivos en la Ensefianza de la Ortografia.

ALTERNATIVAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA

DE LA ORTOGRAFIA EN TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Estas Alternativas se presentan por la necesidad de brin-

dar al docente precisamente una orientacidén acerca de la Ense-
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fianza de la Ortografia en Tercer Grado de Educacién Primaria,
las cuales se dirigen a promover cambios positivos en lo que se
trata de evitar repeticiones, dispersiones, fragmentaciones y
una falta de coherencia en esta ensefilanza. Ademas de que se
concentre en situaciones vitales y en los intereses del nifio pa
ra una Ensefianza de mayor Valor Didéactico, y como parte central

de este trabajo el aprendizaje significativo del nifio.

Asi, este trabajo esta dirigido al docente, para proporcio
narle un acercamiento a los resultados obtenidos de este estu-
dio en esta problemédtica, donde ellos nos proporcionan elemen-
tos para guiar la accidn psicopedagdgica del docente conciente
en realizar una enseflanza propia y 1l6gica en tercer afio de edu-

cacién primaria.

OBJETIVOS

Los objetivos de la presente propuesta se dirigen a lograr
una renovacién de los métodos de enseflanza y lograr un cambio
en las relaciones entre los nifios, las relaciones de los nifios
con el maestro y la ortografia, tratando de esclarecer las dife
rencias entre aprendizaje significativo y el aprendizaje por re
peticién; denotar que la Ensefianza de la Ortografia que se ac-

ciona en los nifios debe precisamente ser significativa y que -
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ésta se realizarad a través de una interaccidén de la nueva infor
macidén con las ideas pertinentes que existen en su estructura
cognoscitiva e indicar que ello constituye una asimilaciédn de
significados nuevos y antiguos para formar un conocimiento mas

preciso y mejor diferenciado.

Una perspectiva fundamental de este trabajo es que el do-
cente considere las necesidades e intereses del nifio asi como
caracteristicas psicoldégicas en este nivel; que el docente tome
en cuenta que las necesidades de conocimiento del nifio se satis
facen a través de la presencia de actividades apropiadas y ello
lo encaminardn a dicho aprendizaje. Ademéds, gue el maestro se
separe de todg ensefilanza obligatoria y a normas de rendimiento
preestablecidas, y asi favorecer un proceso pertinente y reali-
zar nuestra labor en el descubrimiento de conocimientos, ya que
ésto nos dirigirad hacia la solucidén de un problema en lo que se
denote que las necesidades se verédn mejor satisfechas si cuen-
tan con una capacidad bien desarrollada para la adaptacidn y 1la

inventativa.

El maestro dentro del proceso de enseflanza crearad diversas
situaciones motivacionales en los nifios para despertar el inte-
rés referido al conocimiento ortografico. Esto lo realiza el

docente cuando tiene antecedentes amplios del desarrollo evolu-
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tivo del nifio, para definir caracteristicas del mismo y tener
conciencia de que cada nifio posee potencialidades y limitacio-
nes, logrando proporcionar un apoyo para la ejecucidén de accio-
nes propias y adecuadas para la ensefianza de la ortografia en
tercer afio de educacidén primaria; el proceso de adquisicidén de-
be ser evolutivo, lento y gradual para inducirlo a una funcidn
significativa que lo encamine a una abstraccién ortogréafica pro
pia a este grado. Asi podemos menciqnar que cuando al nifio se
le induce a conocer el objeto de estudio equivale a realizar u-
na serie de acciones para asimilarlo e incorporarlo a estructu-
ras mentales, a partir de dichas acciones el nifio irda logrando
un proceso interno de acomodacidén y equilibracidén para lograr
algunos esquemas de estructuracidén ortografica acorde a su desa
rrollo cognoscitivo presente. Sabemos que en el proceso de en-
seflanza-aprendizaje en nuestro objeto de conocimiento, es una
actividad que involucra a maestro y alumno, donde el docente de
sarrolla un conocimiento de cémo ensefilar la ortografia y por
parte del nifio se debe de caracterizar hacia un progreso a la
interpretacidén 16gica a su nivel y percepcidn, para activar la
comprensién. Ademds el maestro para ejercer debe desarrollar
un esfuerzo hacia una induccidén de la ensefianza de la ortogra-
fia, asegurando coherencia y 18gica que posibiliten a los nifios

a conducirse en esa misma direccidn.
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Dentro de la ensefilanza de la Ortografia, el maestro necesi
ta acercar al nifio, en funcidn de reflexidén y de una actividad
cognoscitiva constructivista, a las formas o sistemas de escri-
tura. Es importante mencionar que cuando el nifio va logrando
una evolucidén en su desarrollo cognoscitivo, le induce a reorga
nizarse continuamente, en forma global, sus estructuras cognos-
citivas ya existentes, para construir estructuras cada vez méis
avanzadas y flexibles. El anterior proceso encamina al nifio al
verdadero aprendizaje; el interés esta unido al nivel de estruc
turacidén del pensamiento alcanzado por é1 para enfrentar el ob-
jeto de conocimiento, en este caso tratando el aspecto ortogréa-
fico. Las diferentes acciones que realizamos los docentes, co-
mo se ha venido mencionando, deben permitir poner al nifio en
juego variadag acciones que se dirijan a comprenderlo. Sabemos
que en el transcurso de este proceso el nifio esta expuesto a e-
rrores, pero ello serd l6gico por el logro de intentar apropiar
se de la ortografia, asi los docentes no los podemos definir co
mo errores, porque en las acciones y actividades del nifio tanto
individual como grupal lograremos acercarlos a este conocimien-
to, ya que con el trabajo, comentarios e interrelacién activa
entre maestro-nifio, nifio-nifio, le permiten reflexionar, seguir
investigando y comprobar para lograr interpretaciones cada vez

més acertadas referidas a lo ortogréafico.
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A continuacidén y en consideracidén de lo antes expuesto, se
presentan las siguientes ALTERNATIVAS TEORICO-METODOLOGICAS -
PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA, considerando el grado de actividad del nifio, a la vez
otorgando flexibilidad en el tiempo para realizar dicha ensefian

zZa.

.E1 docente recurriréd a la metodologia propia para la ense
fianza de la ortografia con base en conocimientos psicolégicos
de los procesos de formacidén intelectual del nifio, a sus motiva
ciones naturales de atencién y de accidén, siendo el nifio mismo
el punto de partida para realizar la enseflanza de la ortografia
articulando de esta forma el aprendizaje del lenguaje escrito

al nivel cognoscitivo del nifio.

.Tener en cuenta las capacidades naturales de cada nifio
del grupo escolar, y aptitudes elementales y definir el perfil
individual para el desarrollo y ejecucidén de la actividad orto-
grafica, realizando lo anterior a través de la observacidn de
las diferentes expresiones escolares y extraescolares, detectan
do a la vez qué tipo de habilidades posee el nifio, a través de
lograr un ambiente motivador donde los nifios participen a su e-
quipo y al grupo escolar en forma oral textos producidos por e-

llos, expresando de esta forma efectivamente lo que quieren de-
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cir; a la vez el maestro debe estructurar y organizar las acti-
vidades especificas y generales para lograr articular la com-

prensidén del uso de las convencionalidades ortograficas.

. Penetrar en la realidad del nifio para lograr estructuras
conceptuales a partir del lenguaje de ellos, para que se alcan-
ce a través de dinamicas la esencia de los factores o elementos
de su realidad, donde se perciban los esenciales, eliminando
los que carezcan de significado para su comprensidén, ello datra
cierta funcidén de la maduracidén intelectual y del desarrollo
del lenguaje, que a través de acciones determinantes del nifio
se lograrid la interestructuracién nifio-ortografia; asi a través
de captar el docente las palabras claves, sintaxis o expresio-
nes propias de los nifios, se continuaréd a propiciar la confron-
tacidn de opiniones entre los nifios para intercambiar ideas e
informacién, para lo cual se dirigird al nifio a realizar mapas
conceptuales donde se captan a través de esta actividad entre
otras, los conceptos y proposiciones que poseen los nifios (es-
tructuras lingiiisticas), fomentando la cooperacidén entre nifio-
maestro y nifio-nifio, logrando vencer la falta de significativi-
dad en el lenguaje oral y escrito, y que a la vez el nifio pueda
reconstruir sus escritos con base en las diversas actividades,
dandose cuenta de sus errores y pueda corregirlos con la con-

frontacidén de hipdtesis.
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. Realizacién metodoldgica con perspectiva de induccién ha-
cia la ortografia, donde el nifio efectlle acciones que interven-
gan en este aspecto, para poner en préctica medios adecuados y
de progresidén en dicha ensefianza, asi la induccién hacia una a-
proximacidén a las normas o sistemas ortograficos en el lenguaje
escrito, ésto se ird logrando a través de fomentar el empleo
del lenguaje escrito como medio importante de comunicacién; y
facilitando de igual forma el acceso a situaciones ortograficas
significativas, para que el nifio avance progresivamente al a-

prendizaje de la ortografia.

. Que la ensefianza de la ortografia se realice relacionable
con las estructuras del conocimiento del nifio, es decir que se
relacione con las correspondientes ideas relevantes que se ha-
llen dentro del dominio de la capacidad de aprendizaje del nifio,
logrando asi que exista una relacidén estrecha entre metodologia
de la enseflanza-pensamiento-aprendizaje, articulando las ideas
relevantes del nific y adecuarlas a la enseflanza de la ortogra-
fia, evitando crear conductas Unicamente, logrando por el con-
trario la experimentacidn mental y un proceso evolutivo de con-

ceptualizacidn ortografica.

.El maestro debe de desarrollar en las actividades del nifio

individuales y de conjunto, que trate de realizar una formaliza
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cidén l1légica ortografica y no simples memorizaciones, encaminén-
dolo a que se logren abstracciones ortograficas propias de este
grado, graduando los conocimientos ortograficos en funcidn de
las posibilidades del nifio, tratando de que logre la asimila-
cibén, para reorganizar su experiencia y lograr asi un nuevo co-
nocimiento susceptible a transferir a situaciones diferentes a

las que se presentd.

Realizando una visidn general referida a nuestro objeto’ de
conocimiento se considera lo siguiente: la enseflanza de la orto
grafia se realizard a través de representaciones, es decir con-
siste en hacerse del significado de palabras o de lo que éstas
representan, ya que cada palabra representa un objeto, situa-
cidén, concepto, etc. Asi,las palabras de nuevo uso y particula
ridades representarédn los objetos o ideas correspondientes a
gue se refieren éstas. Por esta consideracidn el maestro diri-
gird y apoyard a que el nifio realice activamente y de un modo
relativamente sustancial y no arbitraria este aprendizaje para
lograr representar proposiciones caracteristicgs con el conteni
do pertinente de la estructura cognoscitiva del nifio. Este pro
ceso dara la posibilidad de internalizar al nifio dicho aprendi-
zaje de palabras en proposiciones significativas, y éstas son
significativas cuando los conceptos componentes estén a disposi

cidén con un grado suficiente de claridad.
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Cabe sefialar que el Método de Ensefianza no constituye una
ruta que se tenga que seguir estrictamente, en el cual todos
los problemas encuentren solucién. E1 Método Inductivo se plan
tea como un conjunto de principios orientadores de la actividad
del maestro en la ortografia con base en el andlisis de la expe
riencia de la ensefianza, apreciando los principios de la re-es-
tructuracién cognoscitiva del conocimiento, asi el Método Induc
tivo incluye la consideracidn de elementos tedéricos y formas de
organizacién que permitan orientar el trabajo o labor del profe
sor para el proceso de ensefianza-aprendizaje de tal modo que se
posibilite la transformacidén de las estructuras del conocimien-

to dentro de la relacidén nifio-ortografia.

Asi en la reorganizacidén de las estructuras conceptuales
en funcidén de los principios de aprendizaje cognoscitivo se re-
gquiere por parte del profesor un conocimiento de los niveles de
complejidad que estan presentes en el aspecto ortografico; o di
cho asi, una reflexién desde la Sptica epistemolégica lo cual
permitird lograr las secuencias dptimas para la ensefianza en es
te aspecto, ésto requiere que los nifios realicen acciones dinéa-
micas en este conocimiento; el profesor deberad graduar los cono
cimientos ortograficos en funcidén de las posibilidades del nifio,
tratando de que éste se aproxime progresivamente a los niveles

é6ptimos y no sb6lo queden en una memorizacidn.
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La estructuracidén de las actividades en la enseflanza de la
ortografia debe ser interactuando nifio-ortografia, en un proce-
so dinadmico, dicho asi el nifio actia sobre el objeto de estudio
para asimilarlo; el docente encaminard a que el nifio actide re-
solviendo diferentes situaciones presentes en lo ortografico y
en esta actuacidén reorganizarid su experiencia para lograr un

nuevo conocimiento en este aspecto.

Cuando al nifioc se le presenta el acceso a una situacién’oz
tografica, el profesor deberad lograr que tenga significado a
través y en funcidén de actividades para que el nifio logre descu
brir la particularidad del nuevo concepto y que produzca un pro
ceso de ajus?e de los conocimientos anteriores. Los docentes
encaminaremos la ensefianza ortogréafica al nifio presenténdole di
versas situaciones adecuadas y significativas. Asi el docente
debe permitir que el nifio trabaje con las particularidades del
concepto y no quede ello detenido tGnicamente en la fase de re-
cepcidén. Asi el docente debera reflexionar en los materiales
méds adecuados a utilizar, advirtiendo los intereses sobresalien
tes de los nifios en tercer grado de educacidén primaria, es de-
cir qué materiales de ensefilanza esté&n més prdéximos a ellos, y
cbémo organizarlos para que los nifios tengan acceso a éstos y
puedan trabajar sobre ellos. Por lo anterior, algunos crite-

rios fundamentales en el proceso de organizacidén de los materia
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les son: que logren un acceso a una orientacién fundamental en

tal forma que se facilite la percepcidn a las diferentes parti-
cularidades conceptuales y ortogréaficas. Estos materiales de-

ben permitir como ya se ha expuesto operar al nifio sobre ellos.
La recopilacidn del material que eligen y utilizan el maestro y
el nifio en esta enseflanza, es una valiosa ayuda para que el Mé-
todo Inductivo responda a una concepcidén activa de la ensefianza
de la ortografia, pues ello aleja al profesor de un papel infor
mativo y al nifio de un rol receptivo, y le permite a los nifids

una construccién dentro del aprendizaje del aspecto ortografico

en el lenguaje escrito.

EVALUACION

La Evaluacidén se considerd como un proceso a través del
cual se recopilard informacidén acerca del aprendizaje del nifio,
ello proporcionard elementos para lograr juicios del nivel al-
canzado o de la calidad del aprendizaje logrado, y de lo que el

nifio serd capaz de hacer con ese aprendizaje.

Asi en el proceso ensefianza-aprendizaje la evaluacidén cum-
ple funciones importantes como: corregir errores, aclarar pun-
tos que no fueron comprendidos, certificar la evaluacidn progre

siva del nifio en relacidn a conocimientos y destrezas para con-
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tinuar a la siguiente etapa, conocer la realidad sobre la cali-
dad de conocimientos que se va logrando en el nifio, determinar
el proceso a seguir con base en logros que se van dando en el

aprendizaje del nifio, etc.

En la Evaluacidén se tomard en cuenta cada una de las par-
tes que componen el todo dentro del proceso enseflanza-aprendiza
je (objeto y sujeto a evaluar), captando las relaciones inmer-
sas en dicho proceso que tendrid como resultado un producto, o
dicho asi se evaluara el proceso que realiza el nifio para lo-

grar un aprendizaje y la forma de manejar dicho proceso.

Para llevar a cabo la Evaluacidén es importante que el do-
cente tome en cuenta los contenidos de aprendizaje, método de
enseflanza y medios necesarios para la evaluacidn como: escala
de actividades y registro de avance durante todo el proceso en-

seflanza-aprendizaje.



88
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CONCLUSTIONTES



CONCLUSIONES

El docente en su Préctica Cotidiana en la ensefianza de co-
nocimientos aplica en una generalidad 1la Pedagogia Cléasica, des
de donde el papel del nifio es practicamente receptivo-pasivo du
rante el proceso enseflanza-aprendizaje; asi el nifio es conside-
rado como posible a ser modelado desde el exterior existiendo
en €1 un cierto grado de receptividad y tradicionalismo que fa-

cilita el acto de llevarlo a obrar en determinado sentido pafa

lograr determinados resultados.

Este trabajo pretende anteponer la mentalidad del nifio y
tratar de lograr los Procesos Adecuados de la Ensefianza en Gene
ral de cualquier conocimiento y,especificamente, se espera parti
cipar en el esclarecimiento al problema de la Ensefianza de la
Ortografia aportando Orientaciones y Alternativas a los docen-
tes en esta ensefianza, que suscitan y dirigen la actividad del

nifio en sentido favorable a su desarrollo.

La Enseflanza de la Ortografia se inicia con un acercamien-
to a las formas y normas de la misma, realizarla asi por parte
del docente significa entender cdémo se va dando dicho aprendiza
je en los nifios de tercer grado de educacidn primaria y de es-

ta forma, se sugiere que las actividades a desarrollar por el ni
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fio logren inducirlo a nuestro sistema convencional de escritura.

Es asi que se concluye que la mediacidén y preparacién del
docente es mas necesaria cuando el objeto estudiado ofrece me-
nor posibilidad de captacidén en los procesos de asimilacién que
el nifio pone en obra. Asi se requiere de un anédlisis estructu-
ral del contenido a asimilar para tratar de definir los diver-
sos modos de estructuracidén que son indicados a dicho contenido
y elegir los que son asimilables por el nifio, al igual los que
podrédn presentédrsele para lograr la transformaciédn de sus es-

tructuras mentales.

Asi el docente debe unificar y reunir todas las cuestiones
inmersas en su praxis, para organizar légicamente los conteni-
dos y actividades (conocimientos) a través del aspecto tedrico-
metodolégico, logrando una sintesis sélida y de gran significa-
do para el nifilo, para asi lograr una ensefianza que propicie el

aprendizaje en funcidn del desarrollo integral del nifio.
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