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INTRODUCCION

En la actualidad los educadores estamos rodeados de infinidad de fuentes de
consulta, de nuevos y variados métodos y abundante material diddctico de dén
de echar mano, para la labor que se nos tiene encomendada.

Antiguamente, el maestro no disponfa de tantos medios para Tlevar a cabo di-
cho trabajo y sus métodos eran considerados mon6tonos y aburridos.

Ahora sabemos que el aprendizaje es un régimen de actividad colectiva en el-
que el alumno colabora, habla, actia y tiene manifestaciones de alegria.

Sin embargo, y por diferentes motivos, los educadores nos vemos obligados en
ocasiones a seguir usando métodos tradicionales.

Como ya es sabido, todas las dreas son muy importantes, ya que con ellas se-

pretende conseguir el desarrollo integral de Ta personalidad del educando, -

por estos motivos se relacionan entre sf y de una manera progresiva el alumno
va alcanzando los objetivos propuestos en los diferentes campos. Le doy im-

portancia al &rea de Espafiol y 1a he escogido para profundizarme en su estu-

dio por considerarla una materia fundamental, ya que se refiere a nuestra --

propia comunicacién, costumbres, etc.

Deseo considerar la gramitica estructural dentro de la Reforma Educativa ac-
tual. Es por eso que me he empefiado en buscar métodos apropiados en la ense
fianza de dicha materia y compararla con la gramitica tradicional.

Mi prop6sito es estimular a Tos alumnos para que ellos aprendan de una mane-
ra mis interesante, que sus padres se interesen también y cooperen en el es-
fuerzo que el mifio demuestre, ya que somos 1os maestros y los padres de fami
1ia los primeros interesados en su aprovechamiento.

Los programas educativos tienen sefialados objetivos con los cuales se trata-
de estimular al nifio y lograr en &1 comportamientos profundos, que no se tra
te de una simple retencién de informacién de nulo interés para el educando,-
sino que sea una actitud de formaci6n que fortalezca su pensamiento critico-
y creador; perfeccionar su capacidad de comunicacidn-verbal, engrandecer su-
expresifn escrita y aumentar su interés por l1a lectura y su comprensidn.

ik
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Con la ayuda de la linglifstica, ademds de las otras &reas de formacibn 1levadas
en la escuela primaria, se procurard 1o mis deseado para dicha formacién del --
educando. E1 estudio de la licenciatura en la escuela primaria ha despertado -
en nosotros el deseo de superacién y deseamos transmitirlo a los nifios de hoy y
de siempre, ya que ellos estén en nuestras manos y en ellos estd el futuro de -
nuestro pafs.

Tomando en cuenta que 1os nifios de nuestras escuelas oficiales disponen de po--
cos recursos econdmicos y diffcilmente tienen apenas lo necesario para su sub--
sistencia, quizd algunos de ellos ni siquiera continden estudiando integrandose
al trabajo para ayudar a su familia, lo deseable es que 1leven bases firmes y -
buenos haibitos de lectura, expresidn oral, escrita, y todos 1os recursos que --
nos da el Espafiol, con ello podrfan lograr una especie de autosuperacifn y me--
jor desenvolvimiento en la vida.

Los alumnos que logren una carrera deben tener conciencia de que la superacifn-
es algo que se logra a base de esfuerzo contfnuo, la ciencia no se termina nun-
ca, siempre se aprenderd algo nuevo.

En toda actividad escolar se debe considerar una finalidad educativa y otra ins
tructiva. Ambas finalidades no deben estar en conflicto. Si ésto sucede, el -
trabajo realizado no logrard los objetivos deseados.

Trataré de que el presente trabajo contenga algunos consejos y las explicacio--
nes necesarias, con el propésito de que nos sirvan de orientacién a los educado
res para salvar las dificultades que pudieran suscitarse y asf al mismo tiempo-
demostrar que la lingifstica, al estudiar el lenguaje, destaca su importancia -
como expresin de sentimientos, tomando en cuenta las caracterfsticas fundamen-
tales de su funcionamiento y de su evolucidn.
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CAPITULO I
ANTECEDENTES LINGBISTICOS
I.1. NECESIDAD DE COMUNICACION:

E1 hombre es un ser por naturaleza social, tiene necesidad de vivir agrupado,
en sociedad con los demds y por lo tanto siente 1a obligacién de establecer -
relaciones con quienes 1o rodean y desea transmitir sus pensamientos y senti-
mientos, es entonces cuando trata de comunicarse con sus semejantes.

La comunicacién es una serie de actos encadenados, es un proceso encaminado -
a un fin determinado y estd en constante evolucién.

Es posible que el hombre primitivo se comunicara por medio de gritos gutura--
les, expresando sus sentimientos de alegrfa y tristeza con la risa y el 1lan-
to en una forma natural, seguramente haciendo sefias 'y movimientos bruscos con
los sonidos que emitfa, pudiendo ser comprendido por los demés.

Debe de haber sido por el grito instintivo, espontdneo y natural que originan
las emociones y por el miedo a las fieras, que se socorrfan unos a otros, in-
trigados por el interés, reconocieron poco a poco su naturaleza, su forma co-
miin.

Siendo su lenguaje tal vez incierto, confuso y sin sentido, lentamente se fue
ron articulando las palabras y al establecer los hombres entre sf sonidos con
vencionales para cada objeto, se hizo mutuamente inteligible 1a comunicacién-
sobre cualquier tema.

Es seguramente asf como surge la comunicacifn, y como se mencion6 anteriormen
te, es un proceso y como tal es cambiante y dindmica. Es cambiante pordue el
ser humano tiene la capacidad de modificarla de acuerdo con su vida y necesi-
dades. E1 conglomerado soctal que estd en pleno desarrollo y evolucién tiene
que pasar por diferentes etapas a través del tiempo. Se dice que es dindmico
por naturaleza porque constituye un constante intercambio de informacién.

ranae
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A esta forma de comunicaci6n se le ha 1lamado lenguaje y todas las razas huma-
nas en una forma u otra To han desarrollado. Gracias a &1 existe la comunica-
cién y por medio de 1a comunicaci6n han avanzado grandes culturas. Nada de lo
que existe o ha existido a 1o largo de treinta o cuarenta siglos respecto a --
los progresos en la ciencia y de las grandes culturas serfa posible si no exis
tiera el lenguaje con to&as sus particularidades.

1.2. EL LENGUAJE:

E1 lenguaje es una capacidad humana, aunque es bien sabido que los animales -~
tienen su propia manera de comunicarse siendo en algunos bastante complicado -
este proceso, sin embargo, el lenguaje animal estd limitado y una de sus prin-
cipales caracterfsticas es la de estar vinculado a alguna actividad biolégica-
principal.

En cambio, el ser humano tiene la capacidad de elevar estas actividades a un -
¢rado sumamente alto de abstraccidn, modificafidolo de acuerdo a sus necesida--
des y a su evolucién.

Al Tencuaje se le puede considerar como el conjunto de signos articulados por-
medio de los cuales se comunican Tas personas de cualquier raza o cultura. E)
hombre ha creado muchos lenguajes en varios sentidos, como por ejemplo, el len
guaje de las sefiales, el canto, el lenaguaje de las flores, etc. E1 hombre se-
ha valido de 1a expresi6n corporal o mfmica, de las imigenes visuales, del co-
lor, del sonido, del movimiento, de signos gréficos, de 1a voz, etc.

Ahora bien, estos signos linglfsticos son especialmente arbitrarios, o sea, no
responden necesariamente a la naturaleza de las ideas o cosas significativas -
Y estén sujetos a cambios, como todas las instituciones humanas, en el proceso
dindmico de la historia.
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1.3. -EL ORIGEN DEL LENGUAJE:

EL lenguaje ha nacido de la vida misma y es la vida quien To fortalece. Por lo
tanto, no se le puede considerar como algo que crece o evoluciona independiente
mente de los seres humanos, persiguiendo sus propfos fines, sfno que estd fnti-
mamente relacionado con la vida psfquica, que ya desde sus orfgenes es un acto-
psicolégico.

E1 problema del origen del lenguaje es mucho mis complicado de 1o que nos imagi
namos, ya que no existen datos exactos acerca de &sto.

A pesar de que al abordar este tema existen tantas dificultades por la carencia
de datos, existen varias teorfas muy defendidas por diferentes autores Yy pensa-
dores.

tstas teorfas son: Teol6gicas o Metaffsicas y las Genéticas.

Las teorfas TeolSaicas o Metaffsicas nos hablan de la creencia de un Dios crea-
dor de todo, y que esa facultad caracterfstica esencial del hombre es tan per--
fecta que no pudo haber nacido de otra cosa sino de un origen divino. Sefialan-
los sonidos expresivos, 1os ruidos del aire, de los rayos, el canto de las aves,
el rugir de las fieras, etc., como algo Gnico s61o por creaci6n de Dios. En el
aspecto genético no existe una explicaci6n adecuada, ya que en el estudio que -
se ha hecho a los pueblos mfs atrasados y alejados de toda civilizaci6n presen-
tan un desarrollo tan adelantado en su lenguaje tanto o casi como el de las co-
runidades con civilizaciones mis evolucionadas, sin tomar en cuenta, por supues
to, los matices expresivos y los 1éxicos que reflejan el refinamiento de una --
cultura o civilizaci6n, por To demss, es sorprendente su grado de adelanto y to
das ellas evolucionan en una forma cuyos principios son desconocidos.

De estas teorfas han surgido otras como las biolégicas y antropolégicas gracfas
al nuevo cardcter cientffico y a 1a investigacién. Las primeras’se basan espe-
cificamente en las cualidades caracterfsticas del hombre y en 1a conducta de --
los animales en cuanto que las segundas se refieren a los rasgos mis especifi--
camente humanos, no obstante, no pueden estudiarse por separado, ya que siempre
hay relaci6n entre ellas.

srane
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1.4. DISTINTAS FORMAS DE COMUNICACION:

Aunque existen sonidos onomatopéyicos en casi todos los lenguajes, &sto no es
aceptado ya que no se encuentran en un niimero tal que se pudiera decir que ‘to
do el lenguaje es onomatopéyico y es posible que en algunas lenguas ni siquie
ra existan palabras como parte del vocabulario usual. El hombre no s6lo trans
mite sus ideas mediante un Tenguaje oral o escrito, sino que también utiliza-
otros medios como la misica, a trav&s de 1a cual se expresan sentimientos de-
alegrfa, tristeza, etc., el canto, 1a mimica, que, como es sabido, es una ma-
nera de comunicacifn muy usual e importante.

En la actualidad la electricidad viene a ser una de las fuentes mds importan-
tes para 1a comunicacién, ya que tiende puentes inmensos a través de mares y-
continentes. Asf, pues, tenemos como vfas de comunicacidn 1a radio, la tele-
visibn, la prensa, el teléfono, etc., y un sinndmero de otros que han ayudado
al avance de las ciencias y las culturas.

El hombre primitivo era n6mada, es decir, no era estable; cuando el lugar don
de vivia ya no le satisfacfa por diferentes motivos, buscaba otro lugar donde
establecerse. Al mismo tiempo, se separaban en bequeﬁos grupos de acuerdo a-
sus necesidades y seguramente a sus afinidades o por grupos de familias, los-
cuales adoptan a su vez, diferentes costumbres, y por supuesto, diversos len-
guajes o formas de hablar que se 1laman dialectos. E1 dialecto es la forma -
particular en que es usada una misma Tengua por los distintos grupos de habi-
tantes.

1.5. LENGUAS DISTINTAS:

En realidad ya en esta &poca encontramos en todo el mundo una gran cantidad -
de lenguas diferentes y de personas que las practicaban diariamente. Estas -
lenguas tienen también distintas variedades dialectales.
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Se ha observado que en los pafses de clima templado hay mds lenguas diferentes
que en los lugares frfos en donde hay menos variedad. En los lugares como A--
laska, Groenlandia, etc., hablap en general del mismo modo, en cambio, en M&xi
co existen alrededor de 10 familias de lenguas y 16 idiomas sin clasificar.

Existen dos grandes grupos de lenguas en el mundo: el Chino, que es hablado -
por mds de 600 millones de personas y el Ario o Indoeuropeo, que se habla en -
la India, en Persia, en Europa y Australia, y que es hablado por mis de 800 mi
1lones de personas. E1 espafiol es un dialecto de 1a familia de lenguas indoeu
ropeo o aria, y es comprendido y hablado por mis o menos unos 150 millones de-
personas.

La evoluci6n de los intercambios culturales, cientfficos y comerciales, varios
idiomas adoptaron cierta categorfa internacional, tomando en cuenta que para se
leccionarlos intervinieron motivos polfticos, histéricos, etc., y otras cualida
des que debfan tener.

Lo que ha hecho grande el progreso de 1a evoluci6n de 1a lengua, fue el desarro
110 de los grandes idiomas.

Nueve son las lenguas que mds han sobresalido por su mayor némero de hablantes-
y las nombro aquf en orden de importancia: Chino, Ing18s, Ruso, Espaiiol, Arabe,
Portugués, Bengalf, Alemén y Japonés.

1.6. LA ESCRITURA:

Durante muchos siglos el hombre utiliz6 dnicamente el lenguaje oral y era sufi--
ciente para las necesidades comunicativas que 1a lengua nada mis se hablara; pe-
ro un dfa, se sinti6 1a necesidad de contar también con una forma de representar
las palabras y se invent6 la escritura. No sabemos a ciencia cterta d6nde ni --
cudndo se inicié ésta.
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La invencibn de dicha escritura no fue de un dfa para otro, sino que tardaron
mucho tiempo antes de que &sto sucediera; para entonces ya el hombre 1o hacfa
por medio de dibujos y figuritas y aunque este medio ya representaba sus ideas
de una manera muy inteligente, era naturlamente una forma muy limitada. A es
tas primeras muestras de escritura se les 1lamaron pictogréficas.

La escritura ha enriquecido a Ta lengua, ha venido a significar para el hom--
bre el mejor recipiente para conservar el pensamiento a salvo de las inclemen
cias del tiempo y del olvido de 1os demis.

La lengua hablada y 1a escrita nacieron pues, en diferentes momentos histéri-

cos, la primera seguramente con el origen de 1a humanidad y la segunda har§ -

unos veintitantos siglos, seglin parece entre los griegos, aunque se ha demos-

trado también que los semitas fueron los verdaderos precursores de los siste-

mas alfab&ticos y se piensa también que ya los antiguos egipcies usaban una -

escritura ideogrdfica que se convirti6 después en una clase de escritura alfa

bética. De cualqufer manera, los griegos enriquecieron la escritura semita -

con 1a invenci6n de las vocales. Al principio fue muy diffcil aprender a leer
y a escribir, y a los que 1o aprendfan se les valoraba como los mis cultos.

A partir de la invencifn del alfabeto el pensamiento pudo avanzar notablemente.
Con &sto no quiero decir que la escritura sea mis importante que el lenguaje -
oral, no es mds importante ninguna m&s que la-otra, las dos son muy importan--

tes, ya que cada una tiene su funcién.

1.7. COMO SURGIO EL ESPAROL:

Nuestro idioma Espafiol también se 1lama Castellano porque tuvo su origen en un
Tugar pequefiito 1lamado Castilla.

Nosotros tenemos la idea de que la palabra Castilla viene de castillo, tal vez

sraa
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por el parecido de las palabras y por la construcci6n de tantos fuertes que se
encuentran ahi, pero en realidad, alld en 1qs tiempos visig6ticos querfa decir
un campamentito militar.

Hace unos mil afios Castilla era un pequefio rinc6n. E1 Castellano no era sino-
un pequefio dialecto arrinconado. Lz mayor parte de la Peninsula hablaba ya --
fundamentalmente una misma lengua, existfan desde luego diferencias dialecta--
les. El dialecto de Castilla, el mis arrinconado, el que menos tratos tenia -
con la escritura, se hablaba en sus principios muy mal; la gente no pronuncia-
ba bien las palabras, algunas como ferir, herir (jerir) y no se sabe si asi --
era la pronunciacién de toda la gente, pero si que era la manera de hablar de-
los mds incultos. La mayorfa no sabfa escribir. La difusi6n del Castellano -
estaba empezando apenas.

Hubo tambi&n influencia francesa, la cual fue muy importante, porque fue derri
bando el Latfn que ya estaba muy degenerado.

Los caracteres del Castellano no comenzaron a registrarse por escrito sino has
ta mediados del Siglo XI.

Muchos pueblos ocuparon regiones de Espaiia, como Fenicios y Griegos.

Después el Imperio Romano fue derrotado poco a poco por tribus de bérbaros y -
varias de estas tribus germanas penetraron a la penfnsula y en el afio 711 triun
fan los drabes quienes son después arrojados de Granada por los Reyes Catélicos
en 1492,

De esta manera nos podemos dar cuenta de que el 75% del vocabulario Castellano-
viene del Latfn, tomando en consideraci6n que era el Latfn vulgar o sea el que-
hablaba el pueblo. Estd también formado por el Arabe en un 25%; también del --
Griego y del Germano, aunque después tomaron palabras de las lehguas modernas -

*kk
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Yy voces americanas.

Cuando en un Tugar en donde se habla un dialecto se escribe una obra literaria,
pasa por decirlo asi, de dialecto a lengua.

AsT sucedi6 con el Castellano, en el afio de 1140 un juglar cuyo nombre es desco
nocido escribi6 el poema "E1 Mfo Cid". Al escribir esta obra convirti6 al Cas-
tellano en idioma; sin embargo, &sto no quiere decir que el idioma Castellano -
ya estuviera formado completamente, no era sino como un hilo de agua que fuera-

creciendo formando primero un requefio rfo que mis tarde 1levarfa un enorme cau-
dal.

Todavia continda por el Siglo XII evo]ucionando; cambiando, tomando voces extran
jeras, y es hasta por el Siglo XVII cuando por fin adquiere madurez y se estable
ce con la talentosa obra "Don Quijote de la Mancha", de Miguel de Cervantes Saa-
vedra. Con é&sta, el rfo dé] Castellano que 1levara ya un enorme caudal se des--
bordé y se derramd por toda Espafia.

Los espafioles, al conquistar América impusieron su lengua, siendo los frailes --
los encargados de ensefiarles el idioma Espafiol a los indfgenas con el fin de adoc
trinarlos en 1a religién cristiana.

Con el tiempo y las distancias cada pafs ha tomado sus propias formas dialecta--
les, asf es como vemos que el Espafiol de Espafia se habla con diferente pronuncia
cién que el de México, el de Cuba o el de América del Sur, etc. No sélo es dife
rente la pronunciacion sino también al acento y hasta se usan palabras completa-
mente distintas.

*kk
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CAPITULO II

DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS ENTRE LA GRAMATICA NORMATIVA Y LA LINGOISTICA ESTRUCTURAL.

2.1. Correspondié el hanor de haber sido los primeros en oroanizar y sistematizar
Tos estudios sobre la lengua al pueblo hindli, a través de notables trabajos de in
terpretaci6n védica (vedas, 1ibros hindG, de conocimientos sagrados.) Lo que sig
nific6 un admirable avance de la ciencia de 1a comunicacién humana.

Los griegos tiempo después 1levan a cabo las discusiones filos6ficas en torno al-
lenguaje asf como el origen natural o convencional de é&ste.

Por su parte, los romanos en términos generales siguen la 1fnea de la gramdtica -
griega, existiendo por 1o tanto una notoria similitud entre 1a aramdtica griega y
romana.

Los siglos pertenecientes a la Edad Media no representaron ningdn avance en esta-
materia, pues las investigaciones linglifsticas se concretaron a las concepciones-
de la gramdtica normativa. Es sabido que los monjes religiosos consideraban al -
Griego y al Latfn como lenguas modelo y toda gramitica y estudio lingifstico esta
ba basado en dichas lenguas, siendo, por lo tanto, desdefiadas las Tenguas nativas
al ser consideradas b&rbaras.

La gramdtica era entonces considerada como un arte, al ioual que el arte de la Ma
sica, de la Danza, de 1a Pintura, etc. Era el arte de hablar y escribir correcta
mente un idioma.

2.2. COMPARACION DE GRAMATICAS ENTRE LAS LENGUAS:

Se debe poner también de manifiesto que el S&nscrito, madre de casi todas las Ten
guas de la actualidad, fue objeto de estudios profundos a finales del Siglo XVIII,
por lingllistas europeos, quienes hicieron en el Siglo XIX una compa}acidn de gramd
ticas o estudio comparativo de lenguas, encontrdndose notorias afinidades entre el
Sdnscrito, el Griego y el Latfn; entre el Italiano, el Francés y el Castellano; en
tre el Danés, el Inglés y el Alemdn. Al hacer estas comparaciones se realizan --
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muchos descubrimientos, se parecen en el 1éxico, en su sonido y hasta en su cons-
truccibn.

Ante tales confrontaciones se constituyeron reglas y la gramdtica comparada comen
z6 a 1lamarse comparacién de lenguas, estudios sobre Tenguas, Tingllfstica.

2.3. LA GRAMATICA COMO UNA RAMA DE LA LINGDISTICA:

Aunque la palabra lingliistica ya se usaba antes, por el afio de 1816 aparece otra-
vez como algo nuevo, pero con algunos cambios, evolucionando en 1833, primero es-
comparativa, poco tiempo después, durante ese mismo siglo, casi al fin, Ferdinand
de Saussure establece las bases para una linglifstica general y la lingtifstica que
anteriormente nombr&bamos se convierte de comparativa a solamente una rama de es-
ta nueva ciencia.

Los alumnos de Saussure hicieron una recopilacién de apuntes y elaboraron el lia-
bro del curso de Linglifstica beneral, el cual se public6 en Europa a principios -
del Siglo XX; con &sto la linagdfstica se apresura a convertirse en una ciencia au
t6énoma, que atrae, domina y acapara a la gramitica como una de sus ramas.

Al 1lamar o nombrar estructural a la lingllfstica contempor&nea, es para diferen--
ciarla de la tradicional o de la comparativa, dependiendo todo &sto del método de
anélisis que se desee emplear.

Los autores modernos definen a la gramitica como "el estudio de la lengua, es de-
cir, la ciencia del idioma®.

La Tengua al ir cambiando va adoptando nuevas formas que son las que sirven de ex
presi6n a los hombres cultos y de donde los gramiticos arrancan las reglas grama-

ticales.

2.4. LA GRAMATICA COMO CIENCIA:

La gramitica es una ciencia viviente en perpetua transformaci6n, que no se dedica
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a inventar las reglas sino que forma principios después de haber analizado debida-
mente esa realidad compleja y dindmica que conocemos como idioma. E1 nombre de es
ta ciencia viene de la palabra griega Gramma, que significa letra, y también escri
tura. De acuerdo con las caracterfsticas de nuestro idioma, esta ciencia gramati-
cal se encuentra fntimamente ligada al arte de hablar y escribir en forma correcta
Yy que mientras la forma de hablar se acerque a 1a manera de escribir de los gran--
des lingllistas, tanto m&s correcta seri.

2.5. CONOCIMIENTO DE LA ESTRUCTURA DE LA LENGUA ESPARNOLA:

Como la lengua es la base de la cultura, resulta necesario conocer su estructura.-
Para estudiar el idioma Espaifiol vamos a empezar por establecer una comparacin de-
andlisis gramatical con respecto de 1a lengua moderna con las ideas vagas de los -
gramiticos antiguos y con los cambios que se han ido experimentando.

Es necesario conocer las principales diferencias que los sonidos de la lengua espa
fiola antigua presentan respecto a los de la lengua moderna.

La gramdtica, como anteriormente se mencion§, no es mas que una rama de la lingdfs
tica, por 1o tanto, nos remontaremos al concepto de lingldfstica y sus partes.

La palabra linglifstica en general, se deriva de la palabra latina linguae = lengua,
y el sufijo ica: referente a ciencia, asf pues la lingtifstica es la ciencia del --
lenguaje.

En cada una de las palabras hay que distinguir el sonido y el sentido, de ahi las -
partes en que se divide la linglifstica:

1.~ Fonética
2.- Fonologfia
3.- Semdntica
4.- Morfologia
5.- Sintaxis
6.- Lexicologfa

Existe un completo desacuerdo entre 1a relacién que hay entre las ramas de la lin--

e ——
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gllistica; algunos asocian unas partes, otros las separan; pero el hecho es de que

todas esas ramas estdn fntimamente ligadas y relacionadas, aunque resulta muy di-
ficil establecer sus 1imites.

Entre Ta Morfologfa y la Sintaxis hay tal acercamiento que es diffcil encontrar -

1imites y debido a esto algunos lingdistas han acordado Tlamar "Morfosintaxis" o-
gramitica a estas dos ramas.

En una breve definicin veremos lo que estudia cada una de estas ramas.

1.-

2.-

“La Fonética estudia Tos sonidos reales del hablante, su cambio, su evoly --
cién.”

"La Fonologfa organiza los sonidos en sistema. Considera a los sonidos como
elementos de un sistema de comunicacidn: La lengua." Es decir, investiga -
las relaciones entre estas formas ac@sticas. Por ejemplo, en /P/,
/A, /S/, [0/ y /P/, JE/s /S/, /0/, hay cuatro sonidos reconoci--
bles, el cambio de uno de ellos altera el significado de 1a pala-
bra, aunque el sonido en sf no signifique nada. La Fonologfa es-
tudia, pues, "la funcién de un sonido de la lengua en relacién --
con los otros." (1)

"La Semdntica estudia la significacién, el contenido de Tas voces. Las pala--
bras como cosas vivas, se 1lenan o se vacian de contenido; se oastan o se 0l-~
vidan." (2) Por esto la Semintica busca el valor de Ta palabra y los cambios
de significacién que ha sufrido.

Morfologia y Sintaxis. Vedmoslas como Tas ven alaunos lingflistas que han da--
do en 1lamarlas Morfosintaxis o gramdtica estructural, ya que entre estas, sus
1imites son los mds diffciles de establecer.

Si reflexionamos un poco en la forma en que nos comunicamos unos con otros, --
Tlecaremos a la conclusifn de que no 1o hacemos por palabras aisladas, ni si--
quiera con cualquier tipo de combinaci6n de palabras, sino que siempre habla--

(1) Real pcademia Espafiola
Nueva Gramdtica de la Lengua Espafiola, pdo. 15

(2) Ibidem, P&g. 15
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mos usando cierta comhinacién de palabras que re@nan determina-

dos requisitos. Pongamos un ejemplo: Si yo 1lamo a un nifio y-

le digo "escoba®, 1o dnico que va a pasar es que el nifio se sor

prenda, tal vez me diga {Quiere una escoba? & iQué pasa con la-

escoba?, en fin, &1 no captarfa lo que yo hubiera querido decir

le, en realidad no ha habido comunicacién porque yo no pronuncié
oraciones, pero si en cambio le digo, iSabes en d6nde puedo com
prar una escoba? me entenderd perfectamente lo que yo he querido
decirle y el nifio me contestard si sabe o0 no en donde comprar --
una escoba y de esta manera ya se habrd entablado una comunica--
cidn.

Debemos poner mucho cuidado. Un lenguaje v&lido, bien estructu-
rado, gira siempre en torno de la oracifn gramatical.

"La Lexicologia es la parte de la lingllistica que estudia la for
macién y la transformacién de las palabras." (3) Esto significa
que el individuo crea palabras cuando es necesario y transforma-
las ya existentes en otras nuevas, es por &so que tienen tanta -
similitud.

Como ya hemos mencionado anteriormente, la gramitica se consideraba -
un arte, el arte de hablar y escribir correctamente un idioma.

Sin embargo, esta idea ya se ha descartado por completo, debido a que
1a lengua es un acto que el hombre realiza por naturaleza. Basta con
que 81 hable y escriba, siempre y cuando sea comprensible para los de
mds, para que se esfe cumpliendo 1a finalidad del lenguaje. Es posi-
ble hablar correctamente y escribir con distincién y elegancia sin te
ner siquiera conocimiento de la gramtica y eso no significa que sea-
antigramatical. Lo que pasa es que la gramitica es mds bien la teorfia
de cada una de las Tenguas, que han sido elaboradas a base de estudios
sobre las observaciones hechas con el transcurso del tiempo y del uso-

(3) Idem
Real Academia Espafiola
Nueva Gramitica de la Lengua Espafiola, Pdg. 16

&% &
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comin de cada idioma.

La gramdtica estructural es ahora una ciencia, una ciencia nueva y
creciente, que ha considerado a la lengua como una estructura que -
se basa en una convencifn social, sus signos componentes se relacio
nan de tal manera que son inseparables, requiere de pocos elementos
que a su vez son capaces de crear infinidad de signos.

A la gramdtica normativa se le dividid en cuatro partes principales
que son: Analogia, Sintaxis, Prosodia y Ortograffa.

"La Analogia da a conocer el valor de las palabras consideradas ais
ladamente, con todos sus accidentes. Segin la Analogfa, las pala--
bras se dividen en nueve grupos, 1lamados partes de la oracién, a -
saber: Articulo, nombre o sustantivo, adjetivo, pronombre, verbo,-
adverbio, preposicidn, conjuncidn e interjecci6bn. Las cinco prime-
ras son variables o flexibles, por admitir diferentes terminaciones
o accidentes, y las cuatro #ltimas, invariables o inflexibles, por-
no sufrir nunca alteracién."

“La Sintaxis ensefia a ordenar bien las palabras en la oracibn y las
oraciones en el periodo."

“La Prosodia ensefia a usar correctamente las letras y los signos de
la escritura.” (4)

Con todas estas divisiones nos disponfamos los maestros a ensefiar --
parte por parte las palabras aisladas.

(4) Marin, Emilio.
Gram4tica Espafiola, Tercer Libro, Pégs. 2,3.

——— - e ——
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En la gramdtica estructural empezamos por los enunciados.

Veamos ahora qué es una oracifn gramatical: consiste en una reunidn
de palabras ordenadas que expresan un pensamiento o una idea. Pero-
es la unidad minima de mensaje y comunicacién. Por ejemplo:

La tia Lola no nos permitié entrar.
No todas las plantas son verdes.

La caracteristica de toda oracidn gramatical es su cardcter bimembre:
esto quiere decir que tiene dos miembros: uno Tlamado predicadeo, el
cual, como su nombre 1o dice, tiene por objeto predicar algo del otro
miembro, llamado sujeto.

Existen también los enunciados unimembres y son los que no se pueden-
descomponer en sujeto y predicado: es una expresidén simple indivisi-
ble. Ejemplos:

La pesca de 1os animales acudticos
E1 genovés Cristébal Coldn y sus tres carabelas
Las playas de nuestras costas mexicanas

Detengdmonos un poco en cada uno de los constituyentes de la oracién-
gramatical comenzando por el sujeto.

Las palabras pueden desempefiar diversas funciones, pero tienen una --
fundamental que es como si dijéramos la exclusiva, bdsica, 1a que no-

puede cambiarse por ninguna otra. Ejemplo:

E1 nifio va a 1a escuela

¥
sujeto predicado

" e

s -
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Veamos cudles son las funciones exclusivas del nicleo nominal.
Ejemplos:

E1 perro es un animal dtil.

E1 barrendéro tiré la basura.

De acuerdo a 1o que ya anteriormente hemos dicho, en las estructuras que aquf se
nos presentan distinguimos como sujetos los siguientes: EL PERRO, EL BARRENDERO.
Aqui estas palabras se nos presentan como algo muy necesario en la oracidn, por -
To que se le ha 1lamado nicleo del sujeto. E1 nicleo del sujeto serd pues, siem-
pre un sustantivo.

En la gramitica tradicional el sustantivo sirve para nombrar personas, animales -
0 cosas. Luego lo divide en comin y propio, y dice que el sustantivo comin es el
que conviene a todas las personas, animales o cosas de una misma especie. Por --
ejemplo: casa, perro, flor, etc., y el sustantivo propio es el que se aplica a -
personas, animales o cosas, pero diferencidndolas de las demis o determinéndolas,
Ejemplo: RAFAEL, MEXICO, SULTAN, etc.

Pero todo ésto 1o estamos viendo desde el punto sintictico; veamos ahora su crite
rio morfolSgico o sea, su forma.

Dentro del campo estructural vamos a ver la forma, la conformacién ¥ la configura
cién de las palabras. Ejemplos:

El1 sefior trabajador.

La sefiora trabajadora.
Los sefiores trabajadores.
Las sefioras trabajadoras.

Aquf son los morfemas los que unen estas formas.
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Los niicleos nominales son: sefior, sefiora, sefiores, sefioras. En estos podemos
distinguir facilmente dos partes: una que como vemos no cambia, es invariable-
mente SEFNOR, el cual es el lexema, y otra parte que sf cambia, la que va al fi-
nal, es variable, a, es, as, es decir, 1a letra o letras que cambian su forma y
que son las que T1lamamos gramemas:

PALABRAS: LEXEMA: GRAMEMA :
Casa Cas a
Amigos Amig 0s
Libro Libr 0
Mesa Mes a

Cuando se agrega el gramema "o" el nicleo nominal serd generalmente masculino, y,
aunque con algunas excepciones, el gramema "a" corresponderd al femenino.
Asi, por ejemplo:

La nifa traviesa - Femenino
E1 nifio travieso - Masculino

De esta manera, los gramemas "o" y "a®, estdn marcando el género de cada niicleo -
g
nominal "masculino® 6 "femenine”.

En la construccién nominal el adjetivo modifica al sustantivo. Los adjetivos ca-
lificativos se 11aman modificadores.

E1 nicleo nominal ejerce mucha influencia sobre sus modificadores. Ejemplo:

Un nifio orande.
Unos nifios grandes.

e ———— e e e e = -
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Si nos fijamos un poco, veremos que la Primera se estd refiriendo a un solo indivi-
duo, a un nifio, por lo tanto, decimos que estd en singular. Y en la segunda estruc
tura hablamos de dos o mds nifios, el aramema "os" nos ests indicando el plural.

La pluralizacién puede presentar dos gramemas "s" y "es", segiin 1a forma general, -
aunque a veces, esta norma se altera.

En la gramitica tradicional 1a Morfologia se estudia de diferente manera: Raiz, --
radical, letras formativas y afijos, de acuerdo con el sionificado.

En el género y en el nimero se dice que hay terminaciones y da como regla general -
del género "o" para el masculino y "a" para el femenino, pero agrega varias reglas,
ademds considera seis géneros, masculino, femenino, neutro, comiin, epiceno y ambi--
quo.

En el ndmero trata el sinoular y el plural, y le 1lama terminaciones a las variantes
entre uno y otro.

"Las construcciones nominales pueden encontrarse en el sujeto y en el predicado". (5)
Ejemplo:

El_nifio estudioso lee tranquilamente en su cuarto.

Sujeto. “ . Predicado.

v S . -

modificador ndcleo modificador “hicleo coiplemento
directo sustantivo adjetivo verbo circunstancial

adverbio

Los nicleos nominales pueden estar acompafiados de uno o de varios modificadores, -
éstos podrdn ser directos o indirectos.

(5) Libro de Espafiol de Sexto Grado. Ejercicios.
Secretaria de Educacidn Piblica.
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Ejemplo:

La nifia 1inda
e | \\
modificador ndicleo  modificador
directo nominal directo

Tanto el ndcleo nominal como sus modificadores directos deben tener el mismo género
Yy nimero.

Al modificador del niicleo del predicado se Te 1lama objeto directo cuando se le --
puede substitufr por lo, la, los, las, o pasando la oracién a voz pasiva. Y cuan-
do se le substituye por 1e, les, se le 1lama objeto indirecto. Ejemplo:

La nina mira a Marfa,--=--- Objeto Directo.
La nifia 1a mira.
Las muchachas 1levaban agua a Jorge.------ Objeto Indirecto.

Las muchachas le 1levaban agua.

En la gramitica tradicional la palabra que va antes del sustantivo se le 1lama artf-
culo y lo divide en:

Definido e el, la, los, las.
Indefinido un, una, unos, unas.
Neutro To

Como ya dijimos anteriormente, el ndcleo nominal es un sustantivo, sin embargo, éste
puede ser substitufdo en su funcién por otra palabra. Expliquemos &sto: En una --
conversaci6n toman parte tres personas, la primera que es la que habla, o sea, ha--
blante; la segunda, que es con quien se habla y es el oyente, y la tércera, de quien
se habla, o a quien se refiere y se le 11ama referencia; estas personas pueden ex--
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presar singular o plural:

Yo 1a. persona

Td 2a. persona SINGULAR
El 3a. persona

Nosotros 1a. persona

Ustedes 2a. persona PLURAL
Ellos 3a. persona

Asf decimos: Yo salgo a trabajar. Y0, estd en Tugar de un nombre de persona que
puede ser José, Teresa, etc., es decir, que "YO" en este ejemplo es un sustantivo
nominal.

Td eres muy bueno.
Td estd reemplazando al nombre de la persona que escucha, que puede ser Pedro, --
Gerardo, Elsa, etc.

AsT es que "TU" es un substituto nominal.

Y al decir: FEl no ostd en casa. "EL" no es la persona que habla, ni la que escu-
cha, sino que es 1a persona de quien se habla o a la que se estdn refiriendo.

"EL", es un substituto nominal.

Yo, tl, &1, en la cramdtica tradicional son pronombres personales, pero por su fun-
ci6n son sustantives, por 1o tanto, niicleos nominales en el enunciado.

Asf como en el sujeto hay un ndcleo del sujeto, en el predicado también hay un nd--
cleo y se Tlama niicleo del predicado. Ejemplo:

Teresa juegal sola en el jardfn.

Sujeto ' Predicado
NdGcleo del predicado.

srean
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En la gramitica tradicional "Verbo" es la parte variable de Ta oraci6n que exprésa
esencia, estado, accidn o pasién, casi siempre con expresién de tiempo y persona.
Ejemplo:
Td eres feliz; yo estoy contento, etc. (6)

Los tiempos fundamentales del verbo son:

Presente, Pretérito, y Futuro, y algunos otros como Copretérito y Pospretérito.
Ejemplos:

Yo voy al cine. Presente.

Td caminaste a casa.--<-—cocceeeuaa Pretérito.

E1 tardard en salir.-----eaceoaoooo Futuro.
Nosotros jugdbamos en el jardfn.---Copretérito.
Ustedes vendrfan temprano,--------- Pospretérito.

Existen también los tiempos compuestos del modo indicativo que son: Antepresente,
Antepretérito, Antefuturo, Antecopretérito y Antepospretérito.

MODOS:

Se 1laman modos a las diferentes maneras en general de expresar la significacién --
del verbo.

En el idioma castellano existen cinco modos y son:
Infinitivo, indicativo, potencial, subjuntivo e imperativo. El1 infinitivo no tiene
tiempo, némero ni persona: expresa su significacién en una forma abstracta: Este-

modo lo veremos mds adelante con sus formas verbales.

E1 modo indicativo expresa de una manera Gnica e independiente algo que es un hecho
real y de una manera objetiva. Por ejemplo: Ti eres feliz; Juana estuvo aqui.

(6) Ibfdem, Pag. 166
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E1 potencial en cambio indica el hecho como posible, pero no como real. Ejemplo:
Yo serfa feliz.

E1 subjuntivo expresa un hecho que ests sujeto a otro verbo que expresa temor, de
seo, voluntad, etc. Por ejemplo: Temo que caiga; quiero que estudies; deseo que
prosperes.

E1 modo imperativo menciona el hecho como una orden o como una siplica; por ejem-
plo: Siéntate, ayiidanos; traémelo.

Veamos de una manera mis detallada el infinitivo de 1os verbos: Terminan en ar,-
er, ir, ejemplos: Amar, temer, partir. Es el nombre del verbo, la forma en que-
1o encontramos en el diccionario.

Ejemplo: Deseo tomar un jugo de naranja.

Las formas verbales que terminan en "ando" o en "iendo" se 1laman gerundios. Ge-
rundio es una forma no personal del verbo. Ejemplo:

El estaba limpiando su carro.
Ella iba cantando.

Si nos damos cuenta, en estos ejemplos estamos empleando dos verbos juntos: ‘“es--
taba limpiando" e "iba cantando". Estos dos verbos constituyen el nicleo del pre-
dicado y pueden substitufrse por uno solo, "limpiaba" y “cantaba". A ésto se le -
11ama perifrasis verbal.

E1 participio es una forma verbal que no se conjuga y termina en ado - ido, cuando
son regulares, y cuande son irregulares en to, so, cho. Ejemplos:

No he pagado mis deudas.-----aca-a Regular.

dekk

LR
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Ya te To he dicho muchas veces.-------=-- Irregular.
En el siguiente enunciado:

E1 <ol quema fuertemente.

Niicleo del Modificador circunstancial.
Predicado.

Hay que observar que los circunstanciales no se pueden substituir por lo, 1la, los,
las, le y Tes; como son substitufdos por el objeto directo y el objeto indirecto -
solamente, los cuales eran conocidos en la gramitica tradicional como complemento-
directo, complemento indirecto, complementos circunstanciales, agente y adjetivo -
predicativo.

En el estructuralismo se le 11ama s6lo circunstancial y puede ir con preposicién -
o subordinante o sin que éste la preceda. Ejemplo:

Llegé con su familia. Con preposicién.
Mi tia vino este sdbado. Sin preposicién.

El circunstancial puede expresar lugar, modo, tiempo, causa, etc. Ejemplos:

En México -- Lugar
Con un 18piz--mceeeccmmcaaaar -Medio
Con agilidad Modo

Por su madre Causa
En la mafiana Tiempo
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Si decimos:
Marfa s comif--eee-oua- Afirmacién
Pedro no pasé afio------- Negacién
Quizd regrese----e-e---. Duda

ORACIONES ADJETIVAS Y SUBORDINADAS:

N
En algunas ocasiones Tos sustantivos 1levan una oracién que funciona como si fuera
adjetivo y en realidad tiene la misma funci6n; a estas oraciones se les 1lama "ora
ciones adjetivas”. Unas veces esa oracidn adjetiva puede substitufrse por un adje
tivo pero otras veces no. Por ejemplo:
E1 nifio que estudie aprobard el curso.

Lo transformamos:

E1 nifio estudioso aprobars el curso.
La lisonja es la fruta que mis se sirve en el palacio.

No hay adjetivo que substituya a “es la fruta".

Las oraciones que funcionan como adjetivos son subordinadas porque siempre estin -
dentro de una oracién principal.

Los adjetivos demostrativos son: Este, ese, aquel, mis sus femeninos y sus plura-
les. Ejemplo:

Estos libros son mfos.
Esos pil&tanos estdn grandes.
Aquellos nifios estudian mucho.
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Los pronombres demostrativos pueden funcionar como adjetives o como sustantivos.
Estos G1timos se acentGan ortogrificamente para diferenciarse de los adjetivos.
Ejemplo:

Aquel nifio no estudia, éste cumple siempre.

PRONOMBRES POSESIVOS Y SUS FUNCIONES:

En la gramdtica tradicional se les 1lama adjetivos posesivos & los que acompanan
a un sustantivo y pronombres posesivos a los que ocupan su Tugar.

Ahora todos son pronombres, con funcibn de adjetivos o de sustantivos.
En el caso de Tos posesivos si hay diferencia formal entre unos y otros: Mi, tu,
su, son pronombres con funcién adjetival; mfo, tuyo, suyo, son pronombres con fun

cibn de sustantivo. Ejemplo:

Mi pelo es negro.----eace-o Adjetival.
Ese Tibro es tuyo.--------- Sustantivo.

LAS CONJUNCIONES:

Y, E; NI, QUE, son palabras que sirven para unir dos oraciones: Las encontramos en
el predicado, en el objeto directo; unen dos construcciones nominales en el sujeto,
etc. Ejemplo:

Las estrellas aparecen y desaparecen.

La conjuncidn "y" une en este caso dos oraciones.

Las estrellas aparecen.
Las estrellas desaparecen.

ek
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En la gramitica tradicional las conjunciones tienen la misma funci6n y las di-
vide "por 1a relacién que expresan” en: copulativas, disyuntivas, adversati--

vas, ilativas, causales, determinativas, condicionales, finales, continuativas,
concesivas, comparativas y temporales”. (7)

Los modificadores que aparecen en el predicado y que se refieren al nicleo del-
sujeto se 1laman predicativos, etc. Ejemplo:

ET1 burro estaba cansado.
Los amigos eran labradores.

M.D. N.S. N.P. Modificador,

“Los verbos ser y estar unen o enlazan a los sujetos con los predicativos. Por-
eso se Ilaman verbos copulatives." (8)

PREPOSICION:

La preposici6n es una particula que no tiene significado por si sola, pero en la
oracién sirve para enlazar dos palabras e indica la relaci6n que hay entre ellas.
Ejemplo:

Desde el avi6n vi todo el paisaje.
E1 nifio estaba sobre un costal.

Las preposiciones son:

A, ante, bajo, cabe, con, contra, de, desde, en, entre, hacia, hasta, para, por,
segiin, sin, sobre, tras.

{7) Idem, Pag. 157
(8) Ibidem, Pag. 111
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“E1 adverbio es una parte invariable de la dracién que sirve para calificar o deter-
minar la significacién del verbo o la del adjetivo, y a2 veces la de otro adverbio."

(9)

Los adverbios vienen siendo los adjetivos del verbo y también de otras palabras, pe-
ro siempre y cuando tengan sentido calificativo. Ejemplo:

Trabaja tranquilamente E1 adverbio modifica
¢_A
Verbo Adverbio a un verbo.
E1 caballo es un animal muy 4til E1 adverbio modifica
Adverbio Adjetivo a un adjetivo.
Camina muy silenciosamente. E1 adverbio modifica
Verbo Adverbio Adverbio. a otro adverbio.

Ahora veamos un anilisis estructural y un anilisis tradicional.

EJEMPLO DE ANALISIS TRADICIONAL:

Los soldados valientes van bien preparados a la guerra.

Los Articulo determinado, género masculino, ndmero plural.

soldados------=ccce-we- Sustantivo comin, género masculino, nimero plural.

valientes-=cceceacacaan Adjetivo calificativo, género masculino, nimero plural.

van Verbo, modo indicativo, tiempo presente, tercera persona
del plural.

bien Adverbio de modo.

preparados-----=-----=- Participio, forma verbal regular.

a- Preposicion.

la Artfculo determinado, género femenino, nimero singular.

guerra Sustantivo comdin, género femenino, nGmero singular.

(9) Op. Cit. Marin Emilio,
Paa. 47.
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EJEMPLO DE ANALISIS ESTRUCTURAL:

S P

j_!_nzf.o_ cg%ugg_ﬂouara_ su _mamd _en_el_jardfn.
o . | ObJeto indirecto 4Complemento
2:?1gﬂjetoN"°L§? ; + modificadores eircunstancial.

|
; redicado
Modif. directbredicado |

Objeto directo

2.6. DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS ENTRE LA GRAMATICA NORMATIVA Y LA LINGUISTICA ESTRUC-
TURAL.

Después de haber hecho la comparaci6n de algunos de estos aspectos entre la gramiti
ca tradicional y la gramitica estructural, estamos en condiciones de caracterizar--
las.

"La gramdtica estructural estudia las formas lingtifsticas que surgne de las relacio
nes de los distintos signos.

Los elementos 1inglfsticos - palabras, frases, - no se estudiardn aisladamente, si-
no como partes integrantes de una totalidad.

A esa totalidad de elementos interrelacionados la 1lamamos "Estructura”. (10)

La gramdtica tradicional, es, en cambio, fundamentalmente asistemdtica y poco preci
sa en el manejo cientffico de conceptos y vocabulario.
La gramdtica estructural adopta una posicibn cientffica al intentar una organiza --
cién sistemdtica del material 1inglifstico. Como se ve, la gramdtica estructural --
presenta otro enfoque mds amplio; es mds descriptiva.

(10) Mabel V. Manacorda de Rosetti

Gramdtica Estructural en la Escuela Primaria.
Pdg. 8.

saman
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CAPITULO III

COMO SE ENSERA LA LINGDISTICA ESTRUCTURAL EN LA ESCUELA, METODO ACTUAL.

La Lingifstica, como ya dijimos anterionmente; es una ciencia nueva que estd en
constante evolucién: mejoran su§ métodos y crece su campo de estudio, recibe -
las aportaciones que otras ciencias como la Psicologia, Sociologfa, Antropologfa,
etc., le ofrecen cada dfa. Esto significa que no basta que el alumno adquiera -
conocimientos actuales.

E1 camino que el alumno tiene que recorrer para adquirir conocimientos y habili-
dades es muy largo. Por esta razén el maestro debe conocer y saber manejar de -
una manera precisa y técnica, con conciencia de sus aplicaciones, los métodos de
trabajo.

3.I. METODO - Es el sistema o 1a forma que se utiliza para realizar una activi-
dad.

Tanto el programa como el método obedecen al mismo concepto pedagégico nacido --
del estudio del nifio y de la evolucién de su inteligencia. Hay que ver primero-
qué es To que el nifio no debe ignorar, es decir, primeramente conviene resolver-
el problema del nimero y la calidad de los conocimientos que hemos de comunicar-
le como elemento indispensable para sus relaciones y para $u vida.

Debemos asegurar tambi&n el interés del nifio, por To tanto aquf vale aumentar, -
cudles son los conocimientos que le son mis atractivos.

Encontramos gran dificultad en combinar los intereses del nifio con los problemas
de Ta vida social. Esto se resuelve facilmente, relacionando los conocimientcs-
del nifio mediante una visién globalizadora de la realidad.

Existen diversos métodos y sus relaciones funcicnales con los alumnos y maestros.
Cualquier actividad tiene valor si se organiza en la forma adecuada y de alguna -
manera va a influfr en la conducta del nifio y &sto viene a ser un método de apren
dizaje.

eseaa
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Vivimos en una &poca dindmica y se producen cambios asombrosos que estdn siempre
en movimiento y es necesario que los nifios aprendan o adquieran 1a habilidad de-
buscar y descubrir los datos indispensables, por ejemplo: no hay necesidad de -
aprenderse de memoria el nimero de habitantes de un pafs, cuando se sabe que al-
afio siguiente serd un nmero diferente. Pero sf, saber conseguir el dato en un-
libro de consulta cuando le sea necesario y serd suficiente con tener la idea --
del dato. Existen muchos 1ibros en los que se puede consultar. Hay bibliotecas
escolares y piblicas, en las que se puede temer acceso sin costo alguno.

Para la ensefianza de 1a Lingllfstica es necesario que el maestro utilice un método
activo para que el alumno desarrolle una capacidad de comprensi6n, de expresién y
de valoracién.

E1 método activo requiere la participaciSn censciente, voluntaria, inteligente, -
y responsable de los alumnos y el maestro. Con los métodos se trata de que los -
nifios adquieran hibitos, habilidades y actitudes. Hay que seguir también un méto
do inductivo-deductivo, por ejemplo: Se lee un pdrrafo, se localiza la idea "ni-
cleo” y se analiza su significado; después los alumnos hardn una sfntesis del pa-
rrafo. Tomando en cuenta que la Lingdfstica tiene varios aspectos habré variacio
nes, ya que cada uno tiene sus propias exigencias.

Lo importante de los nuevos métodos es que la educacifn sea contfnua, con sto --
quiero decir que no porque la persona sea adulta o haya terminado su carrera debe
dejar el estudio, al contrario, debe seguir adelante estudiando toda la vida, ---
puesto que ya se dard cuenta que todo va evolucionando y cambiando.

3.2. APRENDIZAJE:

E1 aprendizaje se refiere a conductas que estdn ocurriendo y a cambios conducta--
les. "Es un cambio relativamente permanente en la conducta en funci6n de conduc-
tas anteriores®. (11)

Existen muchas causas de cambios conductales como son la maduracidn, que es de --
origen genético, la ensefianza, etc.
(11) Asociaci6n Nacional de Universidades e

Institutos de Ensefianza Superior, Manual e
de Did4ctica General. Pag. 3. s
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Se dice que una persona ha aprendido cuando ha modificado algin aspecto de su vi-
da. Por ejemplo: Un individuo querfa que toda la gente pensara como &1; y ahora
comprende a los dem§s y los escucha en sus diferentes puntos de vista.

Se han hecho muchos experimentos sobre el aprendizaje, tanto animal como humano.

E1 famoso psic6logo E. L. Thorndike quien 1levé a cabo un estudio especial sobre

el aprendizaje, en uno de sus.experimentos puso a un gato hambriento en una jau-

la cerrada con una aldaba y dej6 comida fuera de 1a Jjaula; el problema consistfa

en que el gato tenfa que soltar la aldaba para escapar de 1a jaula y 1legar hasta
la comida. El1 gato, después de varios esfuerzos logré hacerlo; habfa aprendido-

a escapar de la jaula, 1a conducta de &ste habfa cambiado permanentemente. Esto

es un cambio en la conducta como consecuencia del aprendizaje.

A medida que el nifio crece va desarrollando su maduracién, la cual le va a permi-
tir establecer nuevos niveles de conducta que dependen de su aprendizaje, 1o que-
significa que su conducta es parendida, no nace con ella, sino que la va adqui --
riendo poco a poco, como producto del aprendizaje. Entre &stos, podemos mencio--
nar: adquisfcién de habilidad y destreza en el manejo de instrumentos; adquisi--
cibn de conocimientos e informaciones; capacidad de apreciacibfn; formas de res---
puestas fijas; actitud de comprensifn y respeto hacia los demds; capacidad para -
afrontar situactones problemiticas, etc.” (12).

Un individuo aprende en todas partes, en cualquier momento y circunstancia de su-
vida, en el cine, en 1a calle, en los paseds, en las reuniones, en el radio, en -
la televisidn, en su casa, en la.escuela, etc., realizdndose este aprendizaje en-
forma espontdnea y por las diferentes situaciones que se le presentan en su vida-
diaria.

El aprendizaje puede ser también sistem&tico y orientado. Ese es el prop6sito de
la ensefianza escolar, capacitar al alumno para que aproveche todos los estimulos-
que la realidad le brinda.

En Ta actualidad se educa al nifio de una manera prictica en 1a cual €1 vive Ta vi
da misma. Todo aprendizaje debe tener una funci6n provechosa y sana.

(12) Melvin H. Marx, Procesos del Aprendizaje,
Pag. 15,

saewn



36)

De esta manera nos hemos foriado un concepto nuevo de 1o aue es la prictica es--
colar, aue no consiste s6lo en la transmisi6n de conocimientos, sino que es mis-

bien una gufa de 1a vida y actividades reales, segin las necesidades de cada edu
cando.

Generalmente a los nifios les gusta jugar, hay que dejar que lo hagan, ya que ju-
gando aprenden, por ejemplo: al Teer el nifio siente que estd jugando, pero no -
se di cuenta de que estd aprendiendo algo nuevo.

Hoy se prefiere que el alumno adquiera todos esos conocimientos por s mismo, --
que el maestro sélo sea gufa y que sea el nifio el que hable, trabaje, actde, dis
cuta, etc.

E1 maestro debe respetar la 1ibertad del educando, pero encauzdndolo en sus acti
vidades para un mejor aprovechamiento en el aprendizaje.

E1 maestro también deberd desarrollar un cierto tipo de habilidades diferentes -
que le permitan guiar o conducir el aprendizaje y ayudar a que los alumnos ad---
quieran las habilidades que se esperan de ellos. A &l corresponde: contribufr-
a gque perciban claramente los logros u objetivos que deban alcanzar, seleccionar
los temas, problemas, experiencias, etc. Graduar la ensefianza y dificultades --
que se presenten, Ayudar a que los nifios superen las deficiencias que tengan, -
ya sea de habilidad, de preparacién o de comprensién, etc. Estimularlos comuni-
céndoles sus logros o sus fallas y orientdndolos en sus esfuerzos.

Cuando el nifo disfruta de sus actividades se entrega a vivir una nueva experien
cia y es cuando efectuard una modificacidn en su conducta. Todos los estudios-
giran alrededor de la expresidn oral y escrita, por eso el aprendizaje del len-
guaje ocupa un lugar muy importante en todos los planes de estudio.

La escuela asi como los maestros deben dar al alumno las condiciones que sean me--
Jores para un aprendizaje efectivo, entre las cuales podemos citar: lugares ade-

cuados de trabajo, recursos que sean accesibles, un clima apropiado en el que no-

se encuentren los nifios tensos de frfo o de calor.

e
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Con esto quiero decir que las condiciones en que se encuentre el alumno, tanto ff
sicas como afectivas, hagan posible el encuentro del nifio con 1a cultura.

3.3. MOTIVACION:

La Lingldlfstica como otras ciencias se dedica a observar la lengua tal como la gen-
te la habla. Y nos interesa que el nifio sea un pequefio 1ingllista. Le diremos por
ejemplo: vamos a observar nuestra lengua, a descubrir sus leyes y Tla examinaremos
como si Ta pusiéramos en el microscopio; 1o que deseamos es que el nifio sienta con
fianza y que nos hable de td, tal como 1o hace con sus papds y amigos.

Que comprenda 1o que lee, que pregunte 1o que no entiende, ya sea al maestro o a -
sus compafieros, que enttenda 1o que escribe y 10 que escucha.

Para esto el maestro deberd usar el lenguaje del nifio, sencillo, natural, cotidiano.
Sin embargo, han de surgir palabras que el nifio no conozca, hay que explicdrselas,
Yy debemos estimularlos para que usen el diccionario frecuentemente y no guarden du-
das, se le permitird intervenir todo el tiempo y cuantas veces 1o desee, aprove --
chando asf su gran imaginacién e ingenio para inventar y de esta manera enriquecer
los conocimientos y sus experiencias.

En Tos 1ibros del maestro y del alumno y en todas las materias de estudio y de ejer
citacion del espanol se ha procurado quitar esa prdctica mecdnica y rutinaria para-
que el nifio sienta que todo es suyo, sus lecturas, ejercicios y juegos. En cuanto-
al tipo de escritura, también se ha sugerido que se use la letra Script, ya que ---
ofrece grandes ventajas sobre la escritura manuscrita o muscular que se ensefiaba --
antes.

Aclaremos que 1a materia en sf no ha cambiado, es 1a misma, pero el enfoque que le
damos sf es distinto.
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E1 maestro puede proponerse el logro de los objetivos cuando motiva a sus alumnos,
tomando en cuenta qué es 1o que nos mueve 2 actuar, ¢qué es 1o que origina ciertas
formas de conducta?, por ejemplo: en un camidn en cuanto se desocupa un asiento,-
ripidamente se sienta otra persona, imotivo?, tal vez cansancio, quizd quiere leer,
etc. En una reunifn el sefior que hable sobre diferentes aspectos acaparando la --
atencion de los demds, movido por el afédn de sobresalir, etc. Esto nos hace pen--
sar que la conducta de los seres humanos responde siempre a algin motivo, obede---
ciendo a sus intereses o deseos, tanto personales, como propiciados por las cir --
cunstancias en que vive el hombre, ya sean necesidades econdmicas, sociales, ffsi-
cas, etc,

Asi los nifios responden a ciertos motivos en la ensefianza movidos por el interés -
de;

Obtener buenas calificaciones, pasar de afio, obtener un premio de sus padres, gozar
de la simpatfa del maestro, superarse, sobresalir, etc,

Podemos apreciar que la conducta del maestro como la del alumno es provocada por --
factores externos, incentives, estimulos, etc., y por factores internos, que consti
tuyen 1a motivacidn.

MacClelland 1a define como “"el reflejo de experiencias en que ciertos estimulos cla
ve se asociaron con afectos o con las condiciones que los provocaron". (13)

La motivaci6n desencadena y dirige conductas, viene a ser como una fuerza interior-
que despierta y orienta un determinado comportamiento.

E1 maestro deberd reconocer que los alumnos son diferentes a &1 en edad, madurez, -
experiencia, problemas, inquietudes y son también distintos adn entre ellos mismos.

(13) La Motivaci6n, la Inteligencia y el Exito en el Aprendizaje.
Wasna, Marfa. Pag. 15.
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Se puede motivar a Tos alumnos haciéndoles conocer sus avances y estimuldndolos
para que con mis esfuerzo superen sus deficiencias.

La motivaci6n debe ser permanente y el planteo de problemas debe mantenerse den
tro de los 1fmites de la capacidad individual. Las tareas y los objetivos dema
siado faciles o diffciles no pueden actualizar la motivacién. Si se exige dema
siado o muy poco, los alumnos seguramente desviardn sus intereses hacia otras me
tas.

La motivacidn es reforzada por el &xito. Por eso el alumno necesita un control-
inmediato de su éxito. Debe hacer una retroalimentacién que deberd efectuarse -
con la mayor rapidez posible para que el alumno pueda corregir, &1 mismo, los --
errores que pudiera haber cometido en 1o que aprendi§. Para poder evaluar sus -
exdmenes, &stos deberdn elaborarse con problemas que coincidan con los objetivos
elaborados y el sistema de clasificacifn tiene que ser muy claro.

El maestro serd el responsable de 1a organizacién de la ensefianza y 1a direcci6n
de la actividad escolar, &l debe reflexionar acerca de los objetivos y adaptar -
los métodos a las condiciones individuales de aprendizaje. De esto dependerd --
que la motivacidn y el estudio se traduzcan en el éxito para cada uno.

Y cuando el alumno ya no se mueve s6lo por el interés de sus caiificaciones, si

" no que relaciona lo que ha aprendido con las diferentes situaciones de la vida,
0 cuando lo que aprende 1o comenta con sus amigos o familiares y participa con-
entusiasmo en las actividades del grupo y sin que se le exija hace preguntas y-
discute, consulta, aclara, etc.; cuando se da cuenta de que lo que aprendi6 lo-
conduce a nuevas cosas, decide que es Gtil, necesario y muy interesante estudiar’
investigar y experimentar y él mismo busca, encuentra y hace una seleccifn de -
1o que ha realizado y de 1o que considera que estd deficiente para lo que pre--
tende, entonces podrd decir: tenfamos un maestro fantdstico, siempre pensaba en
1o que nosotros querfamos.

La educacién ha sido siempre a base de estimulos adecuados. E1 nifio y el ado--
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lescenite son inmaduros por naturaleza. Esa insuficiencia debe ser compensada -
por estimulos, ya que &stos les producen reacciones que el maestro debe aprove-
char para el proareso del educando.

Las motivaciones deberdn ser de tal manera que se adapten a los alumnos de acuer
do con su edad, temperamento, interés, desarrollo, etc. Es necesario que el ma-
estro no desconozca el proceso de desarrollo del nifio. E1 sélo sabe vivir su in
fancia; su inteligencia estd todavia en desarrollo y aunque &1 recibe educacién-
de su familia, de las demds personas, etc., 1a de 1a escuela es la mis importan-
te y serd el maestro el que se encargue de educarlo y guiarlo en su aprendizaje.

“La infancia se distingue de las dem&s edades por ser la fase del desarrollo fi-
sico del individuo". (14)

En esta edad el nifio sufre muchos cambios. La infancia es la edad ideal y la --
mds favorable para la eddcacién, porque el nifio todavia no tiene bien definidos-
sus pensamientos ni sus modales y se puede influfr interior y exteriormente en -
€1. Mientras que el infante se somete a esta dependencia, el adolescente trata-
de librarse de ella y aspira a una vida soical en Ta que &1 actde libremente.

E1 adulto no se conforma con esta libertad sino que asegura su vida y la de los-
suyos con sus propios medios. Presenta madurez y responsabilidad.

Los psicdlocos dedicados al estudio del desarralle del nifio han dividido la in--
fancia en tres perfodos:

PRIMERA INFANCIA:

Tiene Tugar desde un afio hasta los tres aproximadamente, dependiendo del ni-
fio y de los tipos étnicos. Esta edad se caracteriza porque el nifio puede despla

(14) Paul Griéder -
Pedagogfa General. P&g. 124.
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zarse de un lugar a otroe por sus propios medios, trata ya de expresarse con soni
dos articulados, domina en &1 el egocentrismo y por su actividad rudimentaria, -

la cual tiende a crecer, a sistematizarse y a plasmarse por s sola.

SEGUNDA INFANCIA:

De tres a siete afios. "Desde los tres afies el nifio centra su interés en un-
tema nuevo: su persona. Adquiere 1a conciencia de su propio yo por la partici-
paci6n meramente afectiva de sus primeros afos. Al mismo tiempo este tema se --
orienta hacia los intereses subjetivos concretes y hacia el egocentrismo". (15).

En esta edad el nifio se muestra influido por méviles diversos y sus intereses --
estdn orientados en diferentes sentidos y son generalmente sensitivos y motores,
pero todos estdn dirigidos hacfa el juego. A partir de los tres afios empieza a-
manifestar nuevos intereses, su curiosidad y el hecho de descubrirlo todo, y to-
do esto alrededor del yo.

Tiene tendencias hacia el ejercicio fisico y manual, su interés por los inventos
mecénicos crece, su aficidn por el dibujo es sorprendente. Se siente atraido por
cosas y objetos de los cuales desea conocer su funcionamiento y hace construccio-
nes y desbarata objetos para saber To que hay dentro. En esta segunda infancia -
va el nifio coordinando sus progreses mentales por la conquista del sentimiento de
la personalidad.

TERCERA INFANCIA:

Comprende desde los siete afios hasta el comienzo de la pubertad, 12 afios aprox
imadamente.

En este perfodo el nifioc tendrd que adaptarse a un nuevo ambiente; la escuela,-

(15) 1Ibfdem, Pag. 148,
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con todos sus sistemas de disciplina. Sus actividades e intereses tienen aquf
un cambio brusco; trata de reconstrufr, comprobar diversos mecanismos. E1 jue
go tiende a ser imitacidn de los mayores y el egocentrismo se va haciendo poco
a poco @ un lado para dar lugar al sociocentrismo y se empiezan a desarrollar-
sus procesos psiquicos intelectuales. Su inteligencia evoluciona ligada a su-
pensamiento reflexivo y abstracto. Sin embargo, aquf el nifio todavia no tiene

un pensamiento formal. Se puede decir que 1o tendrd mis o menos formal a los-
11 § 12 afios.

De esta manera a 1o largo de toda su infancia se 1levard a cabo una labor de -
instruccién de la personalidad y ce adaptaci6n a los medios fisico y social. -
E1 educador solamente logrard mantener su influencia sobre los nifios si sabe -
evolucionar y adaptarse a esa estructura en crisis.

LA PRE-ADOLESCENCIA:

De los 12 a los 14 afios. También se le 1lama pre-pubertad. En esta etapa
se presentan signos primarios y decisivos de la maduracién genital. Tiene per
turbaciones por la inadaptacién, dando origen asf a otras consecuencias psiqui
co-sociales de gran importancia. Su inadaptacién se debe, sin lugar a dudas,-
al impulso del crecimiento.

“Los datos de la Psicologfa Gen&tica se refieren ahora a la evolucién personal,
intelectual y afectiva del nifio, y a sus posibilidades de adaptacién progresiva

a la vida social". (16)
Los adolescentes sufren crisis psicolfgicas y fisiol6gicas. En esta edad las -
emociones provocan conflictos variados, tal vez el placer de hacer algo y los -

obstéculos con que tropiezan para lograrlo.

Estd en contra de todo 1o gque se oponga a su 1ibertad, de la obligacifn de obe-

(16) Idem. Pag. 157
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decer, quiere hacer 1o que le agrada y no estar sometido a nadie.
E1 maestro aquf deberd tener mucho cuidado con el trato del pre-adolescente, ya
que al ordenarle bruscamente 1o podrfa descontrolar, debers ser muy considerado
y hacer més uso del convencimiento y capaz de hacerle despertar el entusiasmo -

y el interés en su aprendizaje, en su educacién, etc.

Desarrollar en &1 sentimientos de honor y deber, relaciondndolos con los proble-
mas de la vida.

3.4. TECNICAS DE LA ENSERANZA:

La tecnologfa educativa se estd poniendo en primera fila ya como auténtica disci
plina de las ciencias de 1a educacién. La técnica es una especie de accesorio que
permite al método cumplir un objetivo, pero a su vez la elaboraci6én de una norma-
técnica requiere el método adecuado.

La planificacifn de 1a ensefianza se transforma en técnica si el procedimiento dise-
fiado puede usarse en distintas ocasiones.

Para hablar de planificacién en el sentido de técnica hay que hacerlo en relaci6n-
con sus elementos: Metas, objetivos o fines; medios, objetos o recursos, etc.

Desde hace ya mucho tiempo el maestro ha usado como recursos didicticos: l4minas,
grabados, encerado, maquetas. Aunque son realmente visuales did&cticos, no son --
todavia métodos tecnoldgicos. Les falta el ingenio transmisor. Pero &sto no quie
re decir que necesariamente se tengan que usar miquinas, ya que el radio, la tele-
visibn, las grabaciones, el tocadiscos, etc., son excelentes medios de ensefianza,-
sin embargo, muchas veces la escuela no dispone de tales medios porque son muy cos
tosos; es obvio que existen muchos materiales que no requieren maquinaria complica
da, son baratos, eficaces, e invitan a la participaci6n activa de maestro y alum--
nos.
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Por ejemplo: tableros de avisos, franelégrafos, graficos, visitas, exposiciones,
etc.

El educador debe aproximarse a la tecnologia educativa considerandola mis como sis
tema que como instrumento; dando prioridad al método, valorando el fin y no el me-
dio.

Se ha pretendido convertir a los medios audiovisuales en aliados tanto del educa--
dor como de los educandos, sin que esto signifique un vacio entre ambos, sino que-
igualmente interesados en el acto pedagbgico, encuentren en dichos medios un nuevo
vehiculo de comunicacién, como pueden ser: el Tlibro a partir del cual se puede --
practicar la discusi6én y el debate; como el dibujo, cuyas formas expresivas y pul-
so creativo invitan al intercambio de ideas e interpretaciones; y, en fin, como el
lenguaje natural hablado y escrito, que a pesar de tode sigue siendo el mds usado,
econémico y prdctico sistema de comunicaci6n y sin el cual Ta mayorfa de los mensa
Jes tendrfan entonces diferentes interpretaciones, segdn quien los recibiera.

3.5. DINAMICAS DE GRUPO:

Actualmente Ta dindmica de grupos se ha estado utilizando con mucho éxito dentro -
del estudio de los grupos.

Es 1o que hace que éstos actden de una manera dindmica, como son: el movimiento,
la transformacién, accién, cambio, reaccién, etc. -

La Dindmica de Grupos es una disciplina, es un campo de estudio Yy se ha convertido
en una rama de las ciencias sociales y es 1a que aplica los métodos cientfficos e~
investiga el comportamiento de los grupos.

Como consecuencia de esto se puede decir que "el comportamiento de un individuo en
grupo estd siempre determinado por 1a estructura de 1a situacién presente.
La personalidad de los participantes no ejerce acci6n sino en funcién del campo de
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fuerzas engendrado por 1a respuesta de cada uno a todos. Esto demuestra por otra
parte, que es diffcul de predecir la conducta de un individuo dentro del grupo;
sus reacciones dependerdn en Gltima_instancia de 1a interacci6n entre su persona-
lidad y la personalidad de Tos otros miembros del grupo: serdn un fenfmeno de --
grupo”. (17)

Un grupo consiste en un conjunto de personas que comparten ciertas cosas y que --
por lo tanto van a estar socialmente unidas.

Los grupos tienden a mejorar a sus integrantes, es decir, ayudarles a superar ca
pacidades, problemas, etc. Por lo tanto, la dinfmica del grupo se encauzard di-
rectamente a producir aprendizajes de diferente fndole entre sus miembros.

Las técnicas de 1a Dindmica de Grupos son verdaderos instrumentos del educador.-
Aunque éstas requieren algunas exigencias como: que el maestro las conozca muy-
bien y tenga habilidad en su manejo, de no ser asf debers entrenarse especialmen
te en ello; que el grupo atienda a 1as regulaciones de la Dinimica de Grupos de-
jando atrés toda clase de prejuicios y tradiciones en el campo de la educacién.
Ademds, deberdn tener las siguientes caracterfsticas:

Constitufr una asociaci6n; los miembros deberdn tener conciencia de grupo, 0 sea,
ser unidos colectivamente. Deberdn tener sentido de participacién en los mismos

ideales; ayudarse mutuamente, comunicarse unos con otros y tener habilidad para -
actuar en forma unitaria.

También es muy importante que el grupo trabaje en un ambiente fisicamente favora-
ble y c6modo. Las relaciones entre ellos debersn ser cordiales, amables y since-
ras, de aprecio y colaboraci6n, de lo contrario, el grupo puede crear sentimientos
de timidez, miedo, vergllenza, coraje, etc. El hecho de que estas tensiones no ex
istan favorecerd el trabajo, pues precisamente una de Tas finalidades de &ste es-
lograr buenas relaciones interpersonales.

(17) Cirigliano - Villaverde
Dindmica de Grupos y Educacién. P&g. 65.
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La educaci6n de un grupo es un proceso, o sea que "los miembros de un grupo no na-
cen: se hacen". (18)

Las técnicas de grupo son los mé&todos que se emplean para desarrollar la actividad
del grupo y tendrdn el valor que sepan darle las personas que las utilizan, tal co
mo sucede con cualquier otro método.

Hay que seleccionar las técnicas de acuerdo con los objetos que se persiguen; de -
acuerdo con la madurez del grupo; el tamafio, tomando en cuenta el ambiente, segin-
el entrenamiento que tengan, etc.

Hay técnicas en que la discusidn es ideal, muy Gtil y productiva, permite profundi
zar los estudios, aclara dudas, elimina el miedo y 1a timidez, 1leva a la investi-
gacibn de los temas, da lugar a la agrupacién de sus integrantes, permite interve-
nir a todos simultdneamente, crea mayor capacidad para coordinar y dar forma a las
ideas, se mantiene mejor la atencién, ensefia a escuchar; en fin, la ensefianza es -
activa.

Todo esto es obra de 1a misma evolucién de la ensefianza en 1a que se ha creado un-
ambiente de aceptacidn entre los educadores por apreciar que la accibn educadora -
alcanza resultados de aprendizaje muy altos.

Para que un grupo se integre se necesitan ciertos ejercicios de comunicaci6n que -
permiten a todos los compafieros conocerse mejor. Hay mds comprensifn entre ellos-
cuando comparten sus actividades y experiencias.

Existen muchos y variados tipos y niveles de ejercicios de integracién que conducen
a lTos participantes a aceptar que no todas las personas son iguales a nosotros, --
que no piensan igual, pero que se debe aceptar y respetar el criterio que cada quien
tenga.

El maestro debe conocer y saber manejar las técnicas de 1a Dindmica de Grupos, ya-

(18) Ibfdem. P&g. 71. ik

TR
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que son muchas Tas ventajas que ofrece al iﬁtegrar a los alumos, pues les permi-
te desarrollar su espfritu de colaboracién y su capacidad critica. Por ejemplo:

C6mo memorizar el nombre de Tos alumnos.

Ya sabemos que no todos tenemos 1a misma capacidad de retencifn, sin embargo, &s-
ta podrfa ser una forma activa de irlos memorizando y para los nifios serd s6lo un
Juego.

3.5.1.  EL FORO:

Es otra de Tas técnicas grupales, una de las mis espontdneas y dinfmicas. Tiene-
cardcter de discusidn libre e informal, 1o cual permite que todo el grupo partici
pe y exprese su opinidn sobre un determinado tema. '

Se necesita un moderador ¥ coordinador. Este papel 1o puede desempefiar el maes--
tro, pero s6lo al principio, para que los nifios tengan confianza, después es nece
sario que Ta funcidn de conductor 1a tomen ellos mismos, Se requiere que el gru-
po esté bien enterado sobre el problema o tema que se va a discutir ¥y el modera--
dor le conceders 1la palabra a aquél que por turno la vaya pidiendo, y no se per--
mitird que las intervenciones se aparten del tema, es decir, centrar 13 discusidn.

Al terminar se podrd hacer una sfntesis y si es posible, 1legar a conclusiones.

Dentro de las actividades de la Linglistica esta técnica favorece la libre expre--
stén oral, 1la adquisicién de un vocabulario mis amplio, la lectura y la redaccién,
etc.; puede Tlevarse a cabo de preferencia después de alguna excursidn, visita a -

museo, teatro, pelfcula, alguna lectura, etc.

ET alumno pierde Ta timidez y el temor de hablar o de equivocarse.

srenw
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3.5.2, "PHILLIPS 66"

Aqui un grupo grande se divide en grupitos de seis personas. La discusién de un
determinado tema sélo dura seis minutos, cada grupo da su conclusién y despuéds -
se dard una conclusién general.

Su nombre se debe a su creador, 1lamado J. Donald Phillips, y el 66 viene del he
cho de que seis grupos de seis personas discuten durante seis minutos.

E1 objetivo principal de esta técnica es que participen todos sus integrantes, -
ya que generalmente en una discusién donde se encuentran muchos miembros, pero -
no es conveniente que sean mds de seis.

E1 maestro puede ampliar el tiempo de la discusi6n si To considera necesario o -
si los alumnos se encuentran muy interesados. Si es posible, 1a pregunta serd -
de las que exigen respuestas de tipo sumatorio y no de oposicién, por ejemplo: -
Mencionar causas, consecuencias, cudintos factores, qué caracterfsticas, etc. Es
ta técnica puede 1levarse a cabo también en los conceptos de Lingifstica para in
dagar el nivel general de informacién que los alumnos tengan.

3.6. MATERIAL DIDACTICO:

Los recursos diddcticos son auxiliares que estdn al servicio del maestro y del -
alumno. Su propbsito fundamental es reforzar y actualizar tanto en el maestro -
como en los alumnos Tas habilidades para investigar, observar, crear, elaborar,-
construfr, experimentar, etc. el proceso de la ensefanza. Ya que el maestro va-
a guiar al nifio en su aprendizaje, necesita contar con recursos que le ayuden a-
facilitar 1a comprensi6n del alumno.

Asf como el maestro planea el proceso-aprendizaje, es indispensable que también-
seleccione el material didictico que va a utilizar.
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Su objetivo principal es: hacer objetivos algunos temas abstractos, facilitar la
comprensién del alumo, economizar tiempo en Tas exp]%caciones. proporcionar al -
alumno medios de observacién y experimentacién, crear el interés de los nifios por
temas que ellos no le dan importancia, 1levar al alumno lo m&s cerca posible de -
1a realidad.

Existen muchos y vartados materiales que son baratos, eficaces y de facil manejo-
y elaboracifn si esto se requiere.

Entre los principales recursos con que contamos estén: Revistas, periédicos, los
cuales se pueden usar para recortar; libros de lecturas y ejercicios o de texto,-
en los cuales necesitan documentarse. EI pizarrén, ya que usado adecuadamente es
un excelente auxilfar. Carteles, posters y laminas, los cuales cambisndolos y va
ridndolos hacen de la clase un momento muy agradable; grificas y mapas, transpa--
rencias, plastilina, desperdicios de otros materiales, substancias, etc.

Estos recursos deberdn de haber sido seleccionados previamente por los alumnos y-
el maestro, que sean variados y que se utilicen en el momento oportuno, tomando -
en cuenta que el valor de Tos recursos diddcticos no depende de ellos mismos, si-
no del uso que se les de.

Hay muchas ideas para la confeccidn de auxiliares de la ensefianza, los cuales pue
den ser elaborados por los mismos alumnos o los mis hibiles y al mismo tiempo se-
tomardn en cuenta como trabajos manuales. Por ejemplo: Un rotafolios para el au
la. Puede 1levarse a cualquier parte del aula y colgarse de armellas o clavos o-
en 1a parte del marco superior del pizarrén.

E1 maestro podrd aquf colgar sus gréficas en la clase de Linglfstica, es ideal ya

que se pueden usar carteles o anuncios; lecturas con algdn p&rrafo en particular,
etc.
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SOPORTE PARA TARJETAS:

Este auxiliar didictico serd muy Gtil para sostener tarjetas con nombres, ins--
trucciones, enunciados en forma de rompecabezas para que Tos alumnos las cons--
truyan, etc., y se usa sobre el escritorio del maestro; &1 podrd elaborar tarje
tas de acuerdo con los objetivos y cambiarlas cuantas veces sea necesario.

Existen muchos 1ibros con sugerencias semejantes en las que el maestro no s6lo-
podré darse una idea de cémo consecuir material didictico que le sirva de auxi-
liar en 1a ensefianza, sino que podrs ampliar estas ideas Yy crear otras.

3.7. PROGRAMAS:

Se ha escuchado mucho el deseo de 1os educadores sobre la eliminacién de planes-
y programas, por la libertad del alumno. Sin embargo, cuando no se planea inteli
gentemente el desarrollo de 1o que se va a ensefiar, o se hace de una manera im--
pr~:s:da y deficiente, la ensefianza ser§ superficial.:

El “sriteamiento integral de cada unidad se encuentra actualmente bien centrado-
Y con -conocimiento de esa naturaleza, ya que los programas para la educacibn es-
colar son elaborados por técnicos expertos dedicados al estudio y observaci6n de
Tos nifios.

Los programas deber&n desarrolalrse de acuerdo con las posibilidades de cada es-
cuela,

Los progrmmas de 1a Secretarfa de Educaci6n PGblica estén estructurados de una ma
nera muy detallada con el fin de ayudar al maestro a 1levar a cabo su trabajo --
con 1a mayor eficacia; recordéndole que son una gufa, y que &l podrs adaptarlos,
ampiiarios, seleccionar los objetivos de acuerdo a su criterio, etc., o sequirlos
tal como estén, ya que como dijimos antes, estdn elaborados previamente y en una-
forma progresiva, estando disefiados para lograr los objetivos generales del &rea.
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L2 educacién actual se traduce a fines y objetivos, los cuales son una especie

de 1azo que va a unir los métodos de la educacifn con las actividades y experien
cias de los educandos. Con dichos objetivos se trata de estimular al nifio para
que alcance conocimientos mds s61idos Yy no sélo de acumulacisn de informacidn -
Y que ponga en préctica su pensamiento creador Yy su capacidad para reconocer sus
deficiencias y superarlas por medio de las siete dreas de formacién, que son: --

Espafiol, Matem&ticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Artistica,
Educaicén Fisica y Educacién Tecnolégica.

Se trata de obtener con ellas un desarrollo integral de la personalidad del nifo.
Los objetivos generales son los que se refieren a las actitudes, hibitos, como to
lerancia, prudencia, como concentrar la atencifn, saber apreciar una mente sana -
én un cuerpo sano. Son fundamentales, ya que se refieren a la personalidad del -
alumno.

Generalmente hay ocho unidades Y en cada unidad hay cinco aspectos. En el 4rea -
de Espafiol los aspectos son:

a) Expresi6n oral

b) Expresién escrita

c) Lectura
ch) Nociones de Lingtifstica

d) Iniciacién a la Literatura

Los objetivos generales de cada uno de estos aspectos son:

Expresidn Oral: Desarrollar el dominio de los procesos de la comunicacién oral,
hablar y escuchar.

Expresion Escrita: Promover el dominio de los medios de la comunicacidn escrita.

il

snens



52)

Lectura: Perfeccionar la capacidad de comprensidn de los textos escri-
tos.

Hqciones_de Adquirir Tos conocimeintos minimos para la mejor comprensidn-

Lingistica: de las estructuras de la Lengua Espafiola.

Iniciacién a Iniciar la sensibilizacién y la comunicacién estética a través

1__*_ b
Ia Literatura: de la palabra. (19)

E1 cumplimiento de 1a programacifn estard sujeto a las necesidades del grupo, de
la escuela, y de los maestros, 1o cual significa, como ya 1o habfa mencionado an
teriormente, que los programas son completamente eldsticos.

Se ha tratado da combatir la sistematizacién Yy se estudia cada objeto relacionin-
dolo entre sf con las demis disciplinas debido a que entre todas existe una estre
cha interrelacién.

A este proceso de la ensefianza se e ha 1lamado integracién o globalizacién, y ha-
significado dar por terminadas las demarcaciones.

La unidad de trabajo es una relaci6n de 1a vida misma del educando. Es una serie
de actividades de aprendizaje, complejas, y que tienen relaci6n con las experien-
cias del alumno, sus necesidades e intereses en la vida.

Para 1levar a cabo dichas unidades es indispensable tomar en cuenta los ideales -
de los nifios.

Hoy en dfa, el propsito de 1a institucién escolar es capacitar al alumno para que
aproveche todos los estimulos que el contacto con la realidad le proporciona, es -
decir, que aprenda a aprender. Esto forma el fundamento de la educacién permanen-
te.

(19) Programa de Estudio para 1a Educaci6n Primaria
Secretaria de Educacién Pdblica. Pédg. 6.

Y
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Para lograr los objetivos generales el alumno tendrs que lograr los objetivos -
particulares.

Ejemplo:
UNIDAD 1:
Objetivos particulares: Por medio de 1a presente unidad el alumno en:

a) Expresi6n Oral: Logrard mayor claridad y fluidez en la exposicién -
de sus ideas y pensamientos.

b) Expresi6n Escrita: Progresari en el dominio de los mecanismos de la es
critura y redactard con claridad y precisién.

c) Lectura: Perfeccionari su capacidad para comprender e inter-
pretar los textos. Mejorard su habilidad para la -
Tectura oral,

ch) Nociones de Lingifstica: Afirmars su conocimiento de la estructura de la ora

cién.
d) Iniciacién a 1a -
Literatura: Distinguird algunas de las formas y sentidos del --
Tenguaje.

Para lograr los objetivos particulares se deberfin llevar a cabo objetivos especl
ficos, los cuales se alcanzardn red lizando las actividades que se sugferen.

Los objetivos especificos se 11aman ast porque se refieren a un solo. aspecto, --
por ejemplo: En la enseiianza de la Linglfstica: Conocimiento de la estructura-
de la oracién.
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Como ya anteriormente mencioné, en la actualidad relacionamos todas las materias,
lo cual significa que al hablar del Espafiol puedo abarcar un tema de historia, --
geograffa o de matemdticas, etc. Pero por razones de tiempo y espacio en este --
trabajo, voy a limitarme Gnicamente al tema de Nociones de Linglifstica:

SEXTO GRADO.
UNIDAD I:

Objetivos Particulares: Por medio de la presente unidad, el alumno en:

ch) Nociones de Linglifs- Afirmard su conocimiento de la estructura de la

tica: oracion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN:

Como resultado de las actividades
correspondientes, el alumno:

1.8. Recordari la estructura de la 1.8.1. Separe los enunciados uni-
oracién: el sujeto, el predi membres y bimembres de un-
cado y sus nGcleos; el sujeto fragmento que escoja al --
morfolégico. efecto.

1.8.2. Sefiale el sujeto en cada -

REFERENCIAS: uno de los enunciados que-

L.A. "Repasemos" PP, 11 y 12. se le propongan.

L.M. Nociones de Lingldfstica, 1.8.3. Diga qué recursos emplef -

PP. 122 a 127. para buscarlos.
1.8.4. Indique si el sujeto estd-

explfcito o si se halla in
clufdo en el gramema del -
nicleo del predicado.
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1.8.5. Agregue el pronombre per-
sonal correspondiente a -
Tas oraciones que no tie-
nen sujeto explfcito.

1.8.6. Sefiale en las oraciones -
propuestas el predicado,-
su nicleo y el objeto di-
recto.

1.8.7. Separe los elementos que-
integran las oraciones --
propuestas, en forma de -
esquema.

Si tiene sujeto morfol6gi
co, ponga el pronombre co
rrespondiente.

1.8.8. Construya oraciones de es
tructura semejante a las~

anteriores.
1.12. Reconocerd Tos adjetivos califi- 1.12.1. Lea oraciones propuestas-
cativos. cuyo sujeto lo integran -

construcciones nominales.
1.12.2. Subraye los sujetos de --
esas oraciones.
Advierta que el ndcleo es
un sustantivo.
1.12.3. Sefiale los adjetivos que-
acompafian al nidcleo.
Note que esas palabras es
tén explicando o especifi
cando el significado del-
nGcleo. Llame adjetivos-
calififcativos a las pala
bras que modifican al sus
tantivo en las construc--
ciones nominales.

REFERENCIAS:

L.A. "Una rara flor roja", PP. 17 y 18
L.M. Nociones de Lingdfstica, P. 55



Recordard que la construcci6n nomi-
nal puede aparecer en el sujeto y.-
en el predicado.

REFERENCIAS :

L.A. "Las Apariciones", P, 22

L.M. Nociones de Lingllfstica,
P. 55. Elementos de la-
Linglfstica, PP. 124 y -
125.

1.12.4.

1.12.5.

1.12.6.

1.15.1.

1.15.2.

1.15.3.

1.15.4.

%)

Substituya el adjetivo de
la construccifn nominal -
por un complemento. Ad--
vierta que tiene una fun-
cion similar a la del ad-
Jetivo.

Forme construcciones nomi
nales.

Represente en un esquema-
las oraciones propuestas-
en 1a actividad 1.12.1.
Sefiale, en oraciones pro-
puestas, los adjetivos mo
dificadores de los sustan
tivos.

Diga si tales adjetivos -
forman parte del sujeto -
o del predicado. Recuer-
de que el sustantivo modi
ficado por un adjetivo --
forma una construccién no
minal.

Cambie los sujetos de las
oraciones que se le pro--
pongan por otras construc
ciones nominales, de acuer
do a2 las flustraciones.
Escriba oraciones que 1le-
ven en el predicado una o-
més construcciones nomina-
Tes.
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OBJETIVOS PARTICULARES:

NOCIONES DE LINGUISTICA:

57)

Por medio de la presente unidad, el alumno en:

Aplicard los tiempos simples del modo indicati

vo y ampliard su 1éxico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

Como resultado de las actividades co-
rrespondientes, el alumno:

2.3. Aplicard el objeto directo y el-

2.8,

indirecto, y los pronombres obje
to.

REFERENCIAS :

L.A. "Substituciones", P. 33
L.M. Nociones de Ling8fstica,
PP. 51, 55 y 56.

Aplicard 1los tres tiempos fun-
damentales del verbo (presente,
pretérito y futuro), y ademis -
el copretérito y el pospretéri-
to.

REFERENCIAS:

L.A. "Una cruza", P. 34

“Ayer, mafiana, ahora®, P. 37

Que el alumno:

2.3.1.
2.3.2.

2.3.3.

2.3.4,

2.3.5.

2.3.6.

2.8.1.

2.8.2.

2.8.3.

Lea un pequefio texto.

Sefiale oraciones cuyo predicado
contenga un objeto directo, en-
singular.

Substituya el objeto directo --
por el pronombre personal ade--
cuado: 1la, lo.

Marque el objeto directo en plu
ral, en otra serie de oraciones.
Lo substituya por el pronombre -
correspondiente: los, las.
Formule oraciones en las que em-
plee las dos formas del objeto--
directo, en singular y en plural.
Recuerde los tres tiempos verba--
les fundamentales.

Sefiale en oraciones seleccionadas
esos tiempos verbales y otros sim
ples.

Indique cuiles de esos tiempos in
dican una accién que:

sraan



L.M.

2.16.

Nociones de Lingl@fstica,
P. 57

Identificard la forma verbal

del infinitivo, para poder -

consultar en el diccionario-

el significado de los verbos.
REFERENCIAS:

L.A. "Los verbos en el dic--
cionario®, P. 48.

L.M. Nociones de Linglifstica.
PP. 51 a 53.

2.8.4,

2.8.5.

2.8.6.

2.16.1.

2.16.2.

2.16.3.

2.16.4.

2.16.5.

2.16.6.

2.16.7.
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Ya se acab6, es posterior a otra
accion, pasada; sucede ahora, co
menz6 en el pasado pero de la que
no se sabe cuando terminara.

Diga el nombre de cada uno de e--
s0s cinco tiempos de indicativo.-
Localice, en los textos que se le
propongan, los cinco tiempos sim-
ples del indicativo, y de cada uno
diga sus nombres.

Escriba oraciones en 1as que em --
plee los tiempos mencionados.
Observe 1a serie de palabras que -
separe de la lectura hecha antes -
y que haya sido presentada por su-
maestro,

Subraye de ellas las que son ver--
bos.

Compruebe, al agregar un sujeto, -
que la construccifn no tiene senti
do.

Llame infinitivo a esa forma ver--
bal.

Ponga esos verbos en alguna de las
formas verbales conocidas.

Busque en el diccionario esas for-
mas y vea que no se encuentran si-
no aquellas en infinitivo, que es-
del modo como "se 1lama® el verbo.
Subraye las formas verbales perso-
nales de la lectura y escriba los-
infinitivos que les.corresponden.
Busque el significado de esos ver-
bos en el diccionario.

e nee
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3.8. EVALUACION EDUCATIVA:

La evaluaci6n es parte muy importante del proceso educativo, es una actividad per
manente y sistemdtica que sirve para comprobar el nivel en que cada alumno ha lo-
grado los objetivos que se ha propuesto.

Para esto es necesario revisar constantemente la eficacia de los programas, los -
trabajos de los nifios, el material diddctico, los objetivos, la organizacién de -
las actividades y en fin, todo aquello relacionado con 1a educacibn de los alum--
nos. Para esto es necesario aplicar procedimientos que nos demuestren el valor -
educativo alcanzado para que 1a evaluacién sea vdlida y tenga como funci6n orien-
tar; es conveniente que se observen tanto los aciertos como las deficiencias del-
proceso educativo y deberdn de utilizarse instrumentos y procedimientos adecuados.

En la evaluaci6n hay tres aspectos muy importantes que son: Medicién, interpreta
cibn, y juicio de valor.

“La medici6n es la expresién del nivel de un rasgo o de un comportamiento logrado
por el educando, por medio de 1a representacién simb6lica. La medicién puede ser
cuantitativa y cualitativa y debe ser reiterada.

La interpretaci6n es el andlisis, la comprensi6n y la explicaci6én de los datos --
acumulados por la medici6n.

E1 juicio de valor es el resultado de l1a interpretacién de los datos sobre los --
cambios que se advierten en la personalidad del educando." (20)

Se puede hacer una evaluacibn inicial cuando el alumno ingresa a la escuela para-
darnos cuenta en qué nivel se encuentra y poder hacer una clasificaci6n.

La evaluacién contfnua es la que se 1leva a cabo durante todo el afio para valorar
constantemente los cambios que tenga el alumno en su personalidad, hibitos, des--

(20) Tecnologfa Educativa
Cursos para la Licenciatura
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trezas, actitudes, etc., y para reforzar su aprendizaje constantemente.

La evaluaci6n final es 1a que nos va a servir para elaborar los Juiclos que defi
nen el nivel de eficacia alcanzado por los alumnos de acuerdo con el programa es
colar y se 1levard a cabo al final del curso, sin confundir ésta con el tradicio
nal exémen final.

Entre las técnicas que podemos seguir para una evaluaci6n efectiva mencionaré las
siguientes:

Observacibn, en una clase de Linglfstica por ejemplo, es muy importante observar
c6mo habla el alumo, c6mo se expresa, su actitud Yy comportamiento al comunicar-
se con los demds. Lla observaci6n directa es la mejor forma de evaluar y debe --
ser en forma sistemftica, el maestro debe conversar con el alumno, entrevistarlo
Y llevar listas de control.

El educador debe permittr que el educando haga una autoevaluacibn, ya que Esta -
es un elemento importante para tener un juicio acerca de su aprendizaje.

La evaluacién se puede combinar con diferentes técnicas siempre y cuando sean --
adecuadas.

En las técnicas experimentales, por ejemplo; el individuo debe tener ciertas con
diciones para poder ser evaluado.

Las pruebas pedag6gicas, las cuales pueden ser verbales, por ejemplo: en la es-
tructura del enunciado, en la que el alumno deberd reconocer sujeto y predicado,
modificadores, nlicleo del sujeto, nicleo del predicado, modificadores del sujeto,
modificadores del verbo, etc.

La evaluacibn podrd hacerse semanal, mensual, semestral o anual, pero deberd con-
sistir de todos los datos que se tengan acumulados.

seaaw



61)

Si hay alumnos que a pesar de todas las:actividades 1levadas a cabo no hubieran
alcanzado el nivel mfnimo de aprendizaje, deberdn de realizarse ejercicios de -
recuperacidn, pero &sta se hars dentro de perfodos convenientes. Es indispensa
ble que tanto el maestro como el plantel educativo sean fesponsab'les del apren-
dizaje de sus alumnos.
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CONCLUSIONES

El hombre es un ser social por naturaleza, siente necesidad de comunicarse con
1os que 1o rodean.

La comunicacién es una serie de actos encadenados, un proceso en constante evo
Tucidn que el hombre modifica de acuerdo a sus necesidades y constituye un con
tfnuo intercambio de informacién. A esta forma se le ha 1lamado lenguaje, y -
gracias a &1 se han desarrollado grandes cultur'as.

E1 lenguaje es una capacidad humana Y aunque los animales también tienen su ma-
nera de comunicarse, y en algunos bastante complicada, es muy limitada; en cam-
bio el hombre tiene 1a capacidad de elevarla al més alto grado de abstraccidn.

Los signos Tinglifsticos son arbitrarios. EIl lenguaje estd fntimamente 1igado-
con la vida psfquica. Existen varias teorfas acerca de €1: teolégicas o meta
ffsicas y las genéticas.

E1 hombre primitivo era némada y al separarse en grupos cre6 diversos lengua--
Jes a los cuales se les 11amé dialectos.

- Lo que ha hecho grande el proceso de 1a evoluci6n de 1a lengua, fue el desa-
rrollo de los grandes idiomas. -

Un dfa el hombre tuvo necesidad de representar las palabras y se invent§ 1a es-
critura, ésta fue primero muy 1imitada Y pictogréfica, pero los griegos la enri
quecieron con la invencidn del alfabeto, asf el pensamiento pudo avanzar nota--
blemente.

En el afio de 1140 un juglar escribi6 el poema “E1 Mfo Cid", y con.esta obra'con
virti6 al Castellano de dialecto en idioma. Aunque no adquiere madurez sino has
ta el siglo XVII, cuando por fin se establece con 1a talentosa obra "Don Quijote
de Ta Mancha", de Miguel de Cervantes Saavedra.
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Los espafioles al conquistar América, impusieron su lengua, siendo Tos frailes
los encargados de ensefiarles el Espafiol a los indfgenas con el fin de adoctri-
narlos en la religién Cristiana.,

Con el tiempo y la distancia cada pafs ha tomado sus propias formas dialecta--
Tes; asf el espafiol de Espafia se habla con diferente pronunciacién que el de -
México, Cuba, etc.

E1 pueblo Hindd es el primero en organizar y sistematizar los estudios sobre -
la Tengua. Los Griegos tiempo después 1levan a cabo discusiones filos6ficas -
acerca del lenguaje y los Romanos siguen la 1fnea de la gramitica griega, a lo
cual se debe una notoria similitud entre estas dos.

El Sanscrito, madre de cast todas las lenguas, fue objeto de estudios profundos,
encontrdndose notables afinidades entre éste, el Griego y el Latfn; entre el Ita
liano, el Francés y el Castellano; entre el Danés, el Inglés y el Alemin. Se --
realizaron muchos descubrimientos tales como similitud en el 18xico, sonido, ---
construccibn, etc., con lo cual se constituyeron reglas y la gramitica comenz6 a
amarse comparactén de lenguas, estudios sobre las lenguas, y, por Gltimo, Lin-
glifstica.

Ferdinand de Saussure establece las bases para una Lingldfstica general y se con-
vierte en una nueva ciéncia, autfnoma, que domina y acapara a la gramdtica como-
una de sus ramas.

Actualmente 1a gramdtica se define como la ciencia del idioma. Su nombre viene
de la palabra griega Gramma, que significa letra y se encuentra ligada al arte-
de hablar y escribir correctamente.

La palabra Linglifstica se deriva de 1a palabra latina linguae = 1engua, y el su

fijo ica: referente a ciencia, asf es que la Linglifstica es 1a ciencia del Ten
guaje.

sraen
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La Linglfstica se divide en seis partes que son: Fonética, Fonologfa, Seminti-
ca, Morfologfa, Sintaxis y Lexicologfia.

Entre la Morfologfa y la Sintaxis hay tal relacién, que algunos lingttistas han-
acordado en 1lamar "Morfosintaxis" o Gramdtica a estas dos ramas.

A la gramitica normativa se le dividi6 en cuatro partes que son: Analogfa, Sin-
taxis, Prosodia y Ortografia.

Con estas divisiones los maestros ensefifbamos parte por parte las palabras aisla
das. En cambio en la Gramitica Estructural vemos los enunciados en forma organi
zada y sistemfitica, como partes integrantes de una totalidad a la cual 11amamos-
"Estructura” y presenta un enfoque m&s amplio y es mis descriptiva.

Método es el sistema o la forma que se utiliza para realizar una actividad.

El maestro debe conocer Tos mé&todos y saber manejarios de una manera precisa y -
técnica, de acuerdo con los intereses y las necesidades del nifio. Cualquier ac-
tividad tiene valor si se organiza en forma adecuada y va a influfr en la conduc
ta del nifio.

Para la ensefianza de T1a Lingliistica es necesario que el maestro utilice un méto-
do activo, ya que requiere la participacién consciente y voluntaria del maestro-
y los alumnos.

El1 aprendizaje se refiere a conductas que est4&n ocurriendo y a cambios conducta-
les, maduracidn, ensefianza, etc. Una persona ha aprendido cuando ha modificado-
algiin aspecto de su vida. El1 individuo aprende en todas partes, en cualquier mo
mento y circunstancia de su vida y en forma espontdnea. El1 aprendizaje puede --
ser también sistemitico y orientado y es &ste el propSsito de la ensefianza esco-
lar. Debe tener una funcibn sana y provechosa.
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La escuela, asf como el maestro deben dar al alumno las mejores condiciones pa-
ra un aprendizaje efectivo.

E1 maestro debe proponerse el logro de los objetivos cuando motiva a sus alum-
nos, tomando en cuenta qué es 1o que los mueve a actuar, ya que la conducta -
de los seres humanos responde siempre a alglin motivo obedeciendo a sus intere-
ses, deseos, etc.

E1 maestro deberd reconocer que los alumnos son diferentes a &1 en edad, madu-
rez, experiencia, etc. y son adn distintos entre ellos mismos. La motivaci6n-
es reforzada por el é&xito.

La infancia es 1a edad ideal y 1a mds favorable para la educacién, porque el -
nifio no tiene bien definidos sus pensamientos ni sus modales y se puede influir
interior y exteriormente en &1.

Es necesario que el maestro conozca bien el proceso del desarrollo del nifio.

La t&cnica es una especie de accesorio que permite al método cumplir con un obje
tivo y a su vez Ta elaboracién de una norma técnica, requiere un método adecuado.

E1 educador debe aproximarse a la Tecnologfa Educativa considerdndola mds como --
sistema que como instrumento, dando prioridad al método, valorando el fin y no el
medio.

Las té&cnicas de 1a Dinimica de grupos son verdaderos instrumentos del educador. -
Son muy Gtiles y productivas, aclaran dudas, eliminan la timidez, permiten inter-
venir a todos simulténeamente, se mantiene mejor la atencibn, etc., permiten la -
ensefianza activa.

E1 propGsito de los recursos didicticos es reforzar y actualizar tanto en el maes
tro como en el alumno el proceso de la ensefianza.
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Es indispensable que el maestro seleccione el material didictico que va a utili-
zar tomando en consideraci6n que el valor de estos recursos no depende de ellos
mismos, sino del uso que se les de.

Los programas escolares son elaborados por técnicos expertos dedicados al estu--
dio y observacién de los nifios; deber&n desarrollarse de acuerdo a las necesida-
des de su grupo.

Los programas estin elaborados previamente y en forma progresiva, disefiados para
lograr los objetivos generales del &rea. Con los cuales se trata de obtener un-
desarrollo integral de la personalidad del nifo.

La evaluacifn es parte muy importante del proceso educativo, es una actividad --
permanente y sistemdtica que sirve para comprobar el nivel en que cada alumno ha
Togrado los objetivos que se ha propuesto.

Es muy importante que tanto la direccidn de la escuela como el maestro sean res-
ponsables del aprovechamiento del aprendizaje de los alumnos.
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