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CAPITULO

INTRODUCCION

I



INTRODUCCION

EL SISTEMA DE LA LENGUA.

Todo ser humano, en condiciones normales, tiene la facul-
tad para adquirir la lengua, a través de la cual puede expresar

su creatividad.

Para poder comunicarnos adecuadamente con la persona, nece
sitamos haber adquirido el mismo Sistema de Lengua (el espafiol,
en nuestro caso); es decir, conocer los elementos y las reglas
de dicha lengua; es necesario que este conocimiento esté regis-
trado en nuestra mente y que podamos comprender las expresiones
producidas por hablantes de la misma lengua y producir, a su
vez, expresiones que puedan ser comprendidas por los otros ha-

blantes.

El nific adquiere la lengua a través de su capacidad natu-
ral y, con la interaccidén con los hablantes adultos. Esto es,
cualquier nific en condiciones normales tiene la capacidad para
adquirir la lengua humana, por supuesto que, para ello, sera ne

cesaria su interaccidén lingliistica con los adultos.



Para que el nifio adquiera cada palabra con su significado,
es necesario que logre formar un concepto (del referente al -
cual se aplica la palabra) relacionado con el registro de la ex
presién; ésto es lo que le va a permitir desplazarse en el tiem
po y en el espacio con la lengua, pués con la conceptualizacidn
de los referentes podra hablar de éétos sin que los referentes

mismos estén presentes.

Durante el proceso de adquisicidén de la lengua, el nifio to
ma como datos las expresiones lingliisticas de los adultos y va
descubriendo las reglas en las que se basan dichas expresiones.
Sin tomar conciencia de ello, va elaborando hipdtesis que cons-
tituyen su propio sistema de lengua y pone a prueba este siste-
ma al producir las expresiones que se pueden formar con base en
sistema construido por él1 mismo. Confrontando sus expresiones
con las expresiones adultas; conforme va encontrando diferen-
cias entfe las dos, elabora nuevas hipdbétesis, pasando de un sis
tema a otro, hasta que llega a construir un sistema equivalente

al sistema .adulto.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria, conoce
ya o debe de conocer ya, de manera no conciente, su sistema de
lengua; es capaz o debe ser capaz de distribuir, producir e in-

terpretar las expresiones de su lengua (aunque todavia no produ



ce algunas construcciones) se va a enfrentar a un nuevo objeto

de conocimiento, la lengua escrita.

EL APRENDIZAJE.

Aprender es sin duda, uno de los vocablos con mayores acep
ciones en casi todas las lenguas. Para tratar de explicar el
aprendizaje, tengo que obtar por una teoria psicoldgica que lo

enmarque como es la Teoria Constructivista de Piaget.

Comenzaré por aceptar que al igual que el crecimiento, el
aprendizaje se da desde que el nifio nace. Asi aprende a ver, a
oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprender a hablar, a ca-
minar, a saludar, aprende ademés, un sinnumero de conductas por

simple repeticién.

Esta actitud para aprender, llevaréd al nifio a socializarse
y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través de

su inteligencia préactica, de su inteligencia-accidn.

De acuerdo con la teoria del desarrollo, puede haber dos
clases de aprendizaje. El aprendizaje simple o de contenidos y
el aprendizaje amplio, o sea, la formacidén de estructuras del

conocimiento, el aprendizaje amplio comprende el aprendizaje



simple y se confunde con el desarrollo.

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de conteni
dos en forma de objetos, de operaciones o de relaciones, el ni-
vel de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas de a-
similacién, es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Si. sus
estructuras cognoscitivas son muy simples, no podré més que asi
milar contenidos simples; aunque si el sujeto actiGa sobre esos
contenidos y los transforma, si logra '"forzar'" sus estructuras
tratando de comprender méds y logrando mejores razonamientos, en
tonces ampliaréd sus estructuras y asimilard més aspectos de la
realidad. A esta ampliacidén de las estructuras viene siendo la
acomodaciédn. Asi pues, el desarrollo del aprendizaje se logra

a través del doble sistema de asimilacidn y acomodacidn.

E1 verdadero lenguaje supone una comprensién (cada vez més
amplia) de los objetivos que se asimilan, de su significado, de

sus relaciones, de su aplicacién y de su utilizacidn,
Quiere decir, que tantc las nociones como las operaciones,
forman parte de las totalidades significativas de que adquieren

a través del proceso evolutivo.

Quiere decir, que en cualquier proceso, el nifio no puede



pasar del grado 2 al grado 6 sin haber pasado por los grados, 3,

4 y b.

Quiere decir, que en el aprendizaje, el actor principal es
el sujeto mismo que actia sobre la realidad y la hace suya en
la medida en que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor

a las exigencias del medio.
Quiere decir, que el maestro acompafia al nifio, lo motiva,

lo interesa, le presenta situaciones estimulantes, lo interroga

y asi logra que adquiera niveles mas completos de conocimientos.

LA ESCRITURA.

La escritura surge por necesidad del nifio, y tanto sus ca-

racteristicas como las funciones de la escritura, atraviesan -

por un largo proceso evolutivo. La escritura estd muy cercana
al dibujo; signos graficos gue expresan objetos y acciones. Es
te sistema representa ideas por medio de dibujos simples. Por

lo tanto, esta escritura ideogréfica puede ser entendida por ha
blantes de cualguier lengua. Los signos ideogréaficos tienen u-

na relacién muy estrecha con el referente.

Dentro del proceso de escritura, el docente poco a poco va



tratando de simplificar el sistema ideografico, comenzando a re
presentar palabras atendiendo a las caracteristicas lingliisti-
cas de los nifios. Asi la escritura se va centrando cada vez

més en aspectos lingliisticos.

Los educandos tienen la labor de hacerles sentir a los ni-
fios la necesidad de que sus ideas-queden establecidas en forma
permanente y que la forma serd ir sustituyendo la escritura i-
deogréfica por la escritura escrita. De estd manera el nifio
percibird la necesidad de escribir, lo cﬁal le servirda para co-
municarse a distancia, para recordar hechos, para expresar sus

sentimientos, etc.

Podemos ver con lo anterior, gque la lectura y escritura es
t4n intimamente ligadas, ya que siempre se leé lo que se produ-

ce con relacidén de escritura ideogréafica y escritura escrita.

Los maestros cuyo objetivo sea conducir a los alumnos ha-
cia la adquisicién del lenguaje escrito, debemos tratar de lle-
var a través de su trabajo cotidiano y en forma activa vayan
descubriendo las caracteristicas y funciones del sistema de es-

critura.

U N—



LA PRACTICA DOCENTE.

La lecto-escritura y el aprendizaje aparecen, asi expuesto
lo anterior, como dos ejes de desarrollo para el nifio, dos vias
indispensables y naturales. La participacidn escolar del nifio
representa el proceso ideal para uné adecuada canalizacidn de
ambos elementos, asi como su definicidn concreta como instrumen

tos y procesos de desarrollo.

Sin embargo, este ideal escolar no es tan real en la vida
diaria, las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritu-~
ra se ven reflejadas en problemas de comprensidn lingiistica,
tanto oral como escrita cotidianamente; ésta es una problemati-
ca muy familiar para los maestros, en especial aquellos que se
responsabilizan de los primeros grados. No obstante, no es la
iinica, existen otros conflictos en el aprendiiaje de los nifios,
que se relacionan con las condiciones de crecimiento y sociali-

zacién en la familia.

Este es un problema especial y aunque no le corresponderia
a la escuela primaria normal, sino a sistemas de educacidn espe
cial o de terapias especificas, los casos se presentan con ma-
yor frecuencia cada vez y le dan una perspectiva nueva a la la-

bor docente en la ensefianza de la lecto-escritura. La labor en



los afios escolares iniciales se complican con estos casos (algu
nos de ellos descritos en el Capitulo III), pues es en el pri-
mer afio especialmente, cuando se dan los elementos de adquisi-

cién y desarrollo de la lecto-escritura.

En ese periodo (y atn en grados avanzados) se han detecta-
do muchos casos de nifios con problemas de aprendizaje relaciona
dos con psicomotricidad, socializacidén familiar, etc., que se
manifiestan en formas elementales o superficiales de dislexia o

autismo, sin ser éstos realmente el problema.

Todo ello ha llevado a plantear el problema del acceso a
la lecto-escritura y al desarrollo propuesto en el programa es-
colar. En los casos mencionados y también en nifios "normales"
se presentan problemas de falta de maduracién de aspectos psico
l6gicos, psicolingliisticos y psicomotores, por lo que es muy im
portante buscar alternativas de ejercitacidén que hagan madurar
los aspectos necesarios, en especial los psicomotores, para una
introduccidn a la lecto-escritura més natural y acorde al obje-

tivo de formacidn escolar.

El desarrollo psicomotor estd intimamente relacionado con
las actividades que se realizan en la etapa escolar del nifio.

En este aspecto, el docente dentro del ambiente escolar lo diri



gird a una préactica constante con ejercicios adecuados y de in-

terés para el escolar.

Como ya mencioné anteriormente la importancia de dichos e-

jercicios, éstos se deben précticar en cada una de las etapas

propuestas y reforzéndose con otras actividades que el maestro

planifique para el logrd del objetivo que se pretende lograr.

El desarrollo de estas actividades en la etapa de prepara-

cién al acceso de la lecto-escritura se plantea como una alter-

nativa al docente para orientar su actividad con base al anali-

sis de la experiencia docente,
que se presentan en el nifio en
aprendizaje; de igual forma se

cos de tal manera gque se logréd

considerando las motivaciones
esta etapa del proceso ensefianza
consideran los elementos tedri-

establecer secuencias légicas pa

ra acercar al nifio a la lecto-escritura.

I.A PROPUESTA.

Los capitulos que integran el trabajo, intentan brindar

las bases tedricas para el acceso a la lecto-escritura, ésto es

en el I y I1IT; el tercero ofrece gsintéticamente los casos tipi-

cos de los nifios con problemas

agudos de aprendizaje y el ulti-

mo plantea la propuesta para el acceso a la lecto-escritura.
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PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

La propuesta de J. Piaget se refiere al andlisis de la gé-
nesis de los procesos involucrados en la adquisicidén del conoci
miento, en funcidén del desarrollo del nifio, es decir, desde una
perspectiva genética. J. Piaget estudia las nociones y estruc-
turas operatorias elementales que se constituyen a lo largo del
desarrollo del nifio y que propician la transformacidén de un es-

tado de conocimiento general inferior a uno superior.

La Psicogenética de J. Piaget construye una epistemologia
que a través del método genético analice la construccidn evolu-
tiva del conocimiento, como producto de la interaccidén del suje
to con el objeto, y con base a ello, explorar la génesis y las

condiciones del paso de un estado de conocimiento a otro.

Piaget comienza su tesis de que la inteligencia es un pro-
ceso de adaptacidn, por lo que menciona: '"La inteligencia es u-
na adaptacién. Para captar su relacidén con la vida en general
es necesario, por tanto, establecer con precisidén las relacio-
nes existentes entre el organismo y el medio. La vida es una
creacidén continua de formas cada vez més complejas y un progre-
sivo equilibrio entre dichas formas y el medio. Decir que la

inteligencia es un caso particular de adaptacidén bioldgica es

—— g e
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tanto como suponer que, en esencia, es una organizacidén y que
su funcidn es estructurar el universo del mismo modo que el or-
ganismo estructura su medio inmediato", (E1 nacimiento de la

inteligencia).

La organizacidén de la inteligencia se convierte, por lo
tanto, en un caso especial del proceso general de la adaptaciédn.
Puede comprobarse que es un caso especial de la forma siguiente.
La adaptacidén bioldgica del organismo al medio requiere la cons
tante contigiliidad del organismo respecto a su circunstancia in-
mediata, material para que pueda producirse la interrelacidén de
ambos elementos. Por un lado, la adaptacidén mental permite una
liberacidén progresiva de dicha contigliidad hasta que al final
puede el intelecto funcionar por si solo. Sefilala Piaget: En es
te sentido la inteligencia, cuyas operaciones légicas constitu-
yen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente entre
el universo y el pensamiento, es una extensidén y una perfeccidn
de todos los procesos adaptativos (Psicologia de la inteligen-

cia).

La condicidén limite, por tanto, para la evolucidén de la a-

. 1 Piaget, J. "Algunos Conceptos Tebricos Fundamentales de
la Psicologia de J. Piaget'". Desarrollo del Niflo. Anto
logia U.P.N.-S.E.P. México 1988, pp. 220.
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daptacidén mental es la estructuracidén completa del intelecto pa
ra abarcar el universo entero, real o potencial, sin tener en

cuenta las distancias espaciales o temporales.

El nifio realiza una constante bisqueda de recursos para a-
daptarse més satisfactoriamente a su medio social. En este pro
ceso de adaptacidén existen dos procesos fundamentales: asimila-

cidén y acomodacidn.

La asimilacidén solamente puede operar sobre las experien-
cias de que disponen. Con cada nueva experiencia, las estructu
ras ya construidas necesitan modificarse para aceptar esa nueva
experiencia, porque como toda nueva experiencia, ha de acoplar-
se a las antiguas, las estructuras cambiaran ligeramente. Este
proceso en virtud del cual el intelecto ajusta continuamente su
modelo del mundo para acoplar en su interior cada nueva adquisi
cién, es lo que Piaget denomina acomodacidn. En relacidén a e-
llo J. Piaget menciona '"No puede dudarse que la vida mental es
también una acomodacidédn al medio. La asimilacidén nunca puede
ser pura, porque al incorporar nuevos elementos a sus esquemas
anteriores, la inteligencia modifica constantemente dichos es-

quemas para ajustarlos a los nuevos elementos".

IBID. pp. 221.
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Los esquemas es un conjunto gque caracterizan un determina-
do momento del desarrollo @el nifioc; los esquemas constituyen u-
na estructura cognitiva elemental, al igual que lo seran, poste
riormente, los conceptos a los que incorporaréd los nuevos infor

mes procedentes del exterior.

El crecimiento del intelecto es un proceso acumulativo, pe
ro la nueva exXxperiencia no se inserta de manera irresoluta, si-
no que forma una amalgama con la ya existente, transforméandolo
y siendo a su vez transformada. Hay ocasiones a lo largo de di
cho proceso en que la estructura mental parece, por su parte,
realinearse y desmoronarse para constituir un sistema més visi-
ble. En un momento dado de este proceso evolutivo, habra un e-
guilibrio adaptativo basado cada vez més claramente en estadios
anteriores superados con éxito. Al explicar la teoria de la a-
similacién escribe Piaget: '"La inteligencia constituye una acti
vidad organizadora cuyo funcionamiento supera en extensidn el
funcionamiento de la organizacidn bioldgica, debiéndose dicha
superacidén a la elaboracidén de nuevas estructuras”,3 (E1 naci-

miento de la inteligencia).

IBID. pp. 222.

e o~
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Al organizar la conducta para adaptarse més al entorno,
los procesos mentales del nifio se vuelven méAs organizados y se
desarrollan nuevos esqguemas, En este desarrollo intervienen

cuatro factores, los que a continuacidén se describirén.

' PRIMER FACTOR: la herencia, la maduracién interna. Este
factor debe ciertamente retenerse desde todo punto de vista, pe
ro es insuficiente porque jamés juega en el estado puro o aisla
do. Si interviene siempre un efecto de maduracién, indisocia-
ble de los efectos del aprendizaje o de la experiencia. La he-
rencia no es pues un factor que actle por si mismo o que se pue

da aislar psicoldgicamente.

SEGUNDO FACTOR: la experiencia fisica, la accién de los ob
jetos. Constituye, nuevamente, un factor esencial gue no se
trata de subestimar pero que también es insuficiente; en parti-
cular la légica del nifio no se extrae de la experiencia de los
objetos, proviene de las acciones que se ejercen sobre los obje
tos, lo que no es lo mismo. Es decir, la parte de actividad
del sujeto es fundamental y aqui la experiencia obtenida del ob

jeto no es suficiente.

TERCER FACTOR: la transmisién social (factor educativo en

el sentido més amplio). Es un factor determinante en el desa-
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rrollo, pero por si mismo es insuficiente por la razdén evidente
de que para que se establezca una transmisidén entre el adulto y
el nifio, o entre el medio social y el nifio educado, es preciso
gue exista una asimilacidén por parte del nifio de lo que se in-
tenta inculcarle desde afuera. Pero esta asimilacidén se encuen
tra siempre condicionada por las leyes de este desarrollo par-

cialmente esponténeo, del cual he dado algunos ejemplos.

CUARTO FACTOR: proceso de equilibracidn. Desde el momento
que existen ya tres factores es preciso que se equilibren entre
si, pero, ademéas, en el desarrollo intelectual interviene un
factor fundamental. Un descubrimiento, una nocidén nueva, una
afirmacidén, debe equilibrarse con las otras, se requiere todo
un juego de regulaciones y de composiciones para llegar a la -
coherencia. La palabra "equilibrio" no se define en un sentido
estdtico sino en el sentido de una equilibracidn progresiva.

La equilibracidén es la compensacidn por reaccidén del sujeto a
las perturbaciones exteriores, compensacidén que lleva hacia la

reversibilidad operatoria al término de este desarrollo.

En el proceso de aprendizaje, el nifioc va construyendo sus
conocimientos por medio de la observacién de su entorno, de su
accién sobre los objetos, de una constante informacidn que reci
be del exterior y de la reflexién de los diferentes aconteci-

mientos.
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Los cuatro factores de aprendizaje se encuentran regulados
por el proceso de equilibracidén, a través del cual el nifio ante
cada nueva experiencia se impulsa a resolver situaciones en for
ma satisfactoria. Asi el nifio en su intento por adaptarse a
las diferentes situaciones reorgaqiza sus conocimientos existen
tes, obteniendo nuevas estructuras cada vez mas amplias y supe-

riores.

J. Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de
las estructuras cognitivas, Intimamente unidos al desarrollo de
la afectividad y de la socializacidén del nifio. Habla en varias
ocasiones de las relaciones reciprocas de estos aspectos del de

sarrollo psiquico.

EL PRIMER PERIODO

El primer periodo, gque llega hasta los 24 meses, es el de
la inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pen-

samiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las
reacciones del nifio no estdn intimamente unidas a tendencias
instintivas como son la nutricién, la reaccidén simple en defen-

sa, etc., aparecen los primeros hébitos elementales. No se re-



piten sin méds las diversas reacciones reflejas,

poran nuevos estimulos que pasan a ser

to de partida para adquirir nuevos modos de obrar.

percepciones y movimientos propios del

"asimilados".
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sino que incor-
Es el pun

Sensaciones,

nific, se organizan en 1lo

que Piaget denomina '"esguemas de accidn”.

A partir de los 5 & 6 meses se multiplican y diferencian

los comportamientos del estadio anterior.

Por una parte, el ni

flo incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de

accidén ya formados (asimilacién), pero también los esquemas de

accidn se transforman (acomodacidn) en funcidn de la asimila-

cidn. Por consiguiente, se produce un doble juego de asimila-

cidén y acomodacidén por el gue el nifio se adapta a su medio.

Bastard que unos movimientos aporten una satisfaccidén para

gue sean repetidos (reacciones circulares).

culares sdlo evolucionaran con el desarrollo posterior,

Las reacciones cir

y la sa

tisfaccidn (Gnico objetivo) se disociaréd de los medios que fue-

ron empleados para realizarse.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se

forman nuevos esquemas de mayor amplitud.

El nifio incorpora

las novedades procedentes del mundo exterior a sus esquemas (po

demos denominarlos esqguemas de asimilacién)

como si tratara de
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comprender si el objeto con que se ha topado es, por ejemplo,
"para chupar'", "para palpar", "para golpear", etc. Cabe afir-
mar que los diversos esquemas constituyen una estructura cogni-
tiva elemental en grado sumo, al igual que lo serédn, posterior-
mente, los conceptos a los que incorporaréd los nuevos informes

procedentes del exterior.

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y perci-
bido se asimilaréd a la actividad infantil. El mismo cuerpo in-
fantil no estd disociado del mundo exterior, razdn por la cual

Piaget habla de un egocentrismo integral.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las
principales categorias de todo conocimiento: categoria de obje-
to, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitiréd objetivar el
mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Como criterio de
objetivacién o exteriorizacidén del mundo (inicio de una '"descen
tracidén' respecto al yo), Piaget subraya el hecho de que el ni-
flo busca un objeto desaparecido de su vista mientras que duran-
te los primeros meses dejaba de interesarse por el objeto en
cuanto escapaba de su radio de percepcidén. Hasta el final del
primero, el nifio no serd capaz de considerar un objeto como un
algo independiente de su propio movimiento y sabré, ademas, se-

guir los desplazamientos de este objeto en el espacio.
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Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones mas com-
plejas, como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos
como soporte o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conse-
guir sus objetivos o para cambiar la posicidén de un objeto de-

terminado.

PERIODO PREOPERATORIO

El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximada-

mente hasta los seis aflos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales {ac
ciones y percepciones coordinadas interiormente), y gracias al
lenguaje, asistimos a un gran congreso tanto en el pensamiento

del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses, el nifio ya puede imitar unos mode
los con algunas partes del cuerpo gue no percibe directamente
(por ejemplo, fruncir la frente o mover la boca), incluso sin
tener delante el modelo (imitacidn diferida). La accién median
te la que toma posesidén del mundo, todavia es un soporte necesa
rio a la representacién. Pero a medida que seé desarrollan imi-
tacién y representacién, el nifio puede realizar los llamados ac

tos "simbdlicos'". Es capaz de integrar un objeto cualquiera en

e o | o it it et o . aa o e h A e e Ao Bk e s e



20

su esquema de accidn como sustituto de otro objeto. Piaget ha-
bla del inicio del simbolismo {(una piedra, por ejemplo, se con-
vierte en una almohada y el nific imita la accidén de dormir apo-

yando en ella su cabeza).

Con un problema préctico por resolver, el nifio todavia es
incapaz de despegarse de su accidén para pasar a representérsela;
con la mimica, simbdélicamente, ejecufa la accidn que anticipa
{(con un gesto de boca, abriéndola o cerréandola, por ejemplo,
pretende representar su dificultad para introducir en una caja

de cerillas una caderilla, estando la caja poco abierta).

La funcién simbdélica tiene un gran desarrollo entre los 3
y los 7 afios. Por una parte, se realiza en forma de activida-
des 1lGdicas (juegos simbdélicos) en las que el nifio toma concien
cia del mundo, aungue deformada. Reproduce en el juego situa-
ciones que le han impresionado (interesantes e incomprendidas
precisamente por su carécter complejo), ya que no pueden pensar
en ellas, porque es incapaz de separar accién propia y pensa-
miento. Por lo demds, al reproducir situaciones vividas, las
asimila a sus esquemas de accidén y deseos (afectividad), trans-
formando todo lo que en la realidad pudo ser penoso y haciéndo-
lo soportable e incluso agradable. Para el niflo el juego simbé

lico es un medio de adaptacidn tanto intelectual como afectivo.
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Los simbolos ladicos de juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio ad-
quirir una progresiva interiorizacidén mediante el empleo de sig

nos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucién

lenta y laboriosa.

Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subje-
tivo. Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante el
periodo preoperatorio,. El nifio todavia. es incapaz de prescin-
dir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus sucesi-

vas percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccidén: el nifio presta a-
tencién a lo que ve y oye a medida que se efectha la accidn, o
se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atrés. Es el
pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla de preo

peratividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescin-
dir de la intuicidn directa, dado que sigue siendo incapaz de

asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de in-

o nam e 8 e e e
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tegrar'en un dnico acto de pensamiento las sucesivas etapas del
fendmeno observado. Es incapaz de comprender que sigue habien-
do la misma cantidad de liquido cuando se traspasa a un reci-

piente mds estrecho, aungue no lo parezca; por la irreversibili
dad de su pensamiento, sélo se fija en un aspecto (elevacidn de
nivel) sin llegar a comprender que la diferencia de altura que-
da compensada con otra diferencia de superficie. Tampoco puede
comparar la extensidén de una parte con el todo, dado que cuando

piensa en la parte no puede aln referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de
situarse en la perspectiva de los demés, repercute en el compor

tamiento infantil.

Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios
de palabras con su entorno, se construyen en el nifio durante es
ta época unos sentimientos frente a los deméds, especialmente

frente a quienes responden a sus intereses y le valoran.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

El periodo de operaciones concretas se sitda entre los sie

te y los once o doce afios.
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Este periodo seflala un gran avance en cuanto a socilaliza-

cién y objetivacidn del pensamiento.

AGn teniendo que recurrir a la intuicidén y a la propia ac-
cién, el nifilo ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos tan
to en el plano cognitivo como en el afectivo o moral. Mediante
un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de estructu-
ras de agrupamiento), el nifio puede liberarse de los sucesivos
aspectos de lo percibido, para distinguir a través del cambio
lo que permanece invariable. ©No se queda limitado a su propio
punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar los diversos
puntos de vista y de sacar las consecuencias. Pero las opera-
ciones del pensamiento son concretas en el sentido de que sdlo
alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando
existe la posibilidad de recurrir a una representacidn suficien
temente viva. Todavia no puede razonar fundandose exclusivamen
te en enunciados puramente verbales, y mucho menos sobre hipéte
sis, capacidad que adquiriré en el estadio inmediato, o estadio

del pensamiento formal, durante la adolescencia.

E1l nifio concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de
una transformacidén, como "modificaciones'", que pueden compensar
se entre si, o bajo el aspecto de "invariante", que implica la

reversibilidad. El nifio empleard la estructura de agrupamiento
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(operaciones) en problemas de seriacidén y clasificaciédn. Puede
establecer equivalencias numéricas independientemente de la dis
posicibén espacial de los elementos. Llega a relacionar la dura
cién y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea

de velocidad. Las explicaciones de fenbémenos fisicos se hacen

més objetivas. Ya no se refiere exclusivamente a su propia ac-—
cién, sino que comienza a tomar en consideracién los diferentes
factores que entran en juego y su relacibén. Es el inicio de u-

na causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Piaget atribuye la mAxima importancia, en este periodo, al
desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones

sociales gque éstos hacen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto, hay que subrayar la
aparicién del pensamiento formal por el que se hace posible una
coordinacién de operaciones que anteriormente no existia. Esto
hace posible su integracidn en un sistema de conjunto que Pia-
get describe detalladamente haciendo referencia a los modelos
matemdticos {grupo y red). La principal caracteristica del pen
samiento a este nivel, es la capacidad de prescindir del conte-

nido concreto para situar lo actual en un més amplio esquema de
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posibilidades. Frente a unos problemas por resolver, el adoles
cente utiliza los datocs experimentales para formular hipdtesis,
tiene en cuenta lo posible, y ya no sdlo -como anteriormente o-

curria- la realidad que actualmente constata.

Por 1o deméds, el adolescente puede manejar ya unas proposi
ciones, incluso si las considera como simplemente probables (hi
potéticas). Las confronta mediante un sistema plenamente rever
sible de operaciones, lo que le permite pasar a deducir verda-

des de cardcter cada vez més general.

Piaget considera el desarrollo del conocimiento como un
proceso esponténeo relacionado con todo el proceso genético del
sujeto, como la maduracién de su sistema nervioso como de sus
funciones mentales; mientras que el aprendizaje es un proceso
provocado por situaciones externas por medio de un agente o un

docente, limitado a un soloc problema.

De estz manera, el nifio no puede adquirir la comprensidn
de un conocimiento si no tiene la suficiente maduracidén, puesto
que el aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectua-
les previas para la adquisicién de un nuevo conocimiento. Por
tanto, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de de-

sarrollo evolutivo del nific, asi como de sus experiencias fisi-
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cas y de interaccidén social que favorece su proceso maduracio-

nal.

Piaget considera que todos los individuos pasan por distin
tas etapas, siguiéndose en todos los casos el mismo orden de
presentacién, variando en algunas ocasiones en la edad en que

se presentan.

El enfoque psicogenético de Piaget no consiste en ofrecer
sugerencias sobre el aprendizaje escolar, ya que sus trabajos
se centran en el estudio de las formas del desarrollc del pensa
miento, algunas de las implicaciones derivadas de sus ideas a-
plicadas al campo educativo, se refieren a la determinacidn de
las capacidades cognitivas de los estudiantes de acuerdo con su
estadio cognitivo derivando asi las actividades adecuadas que
den la oportunidad al nific de experimentar en forma activa en

la tarea educativa.

Para que el individuo logre adecuarse en su medio ambiente
y logre elaborar estructuras mentales que le permitan desarro-
llar nuevos esquemas de conocimiento, es necesaric que se pre-
senten cuatro factores bésicos: la maduracidn, la equilibracién,
la experiencia activa y la transmisién social. Donde la equili

bracidén (proceso progresivo autorregulado) constituye el factor
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fundamental del desarrollo del intelecto y, ademéas, necesario
en la funcién de la maduracién y de las experiencias fisicas y

sociales.

El anterior anédlisis se realizdé por 1la necesidad de cono-
cer los principios del desarrollo cognitivo del nifio de ler.
grado de escolaridad primaria, con la finalidad de adquirir co-
nocimientos del proceso de estructuracién del conocimiento du-

rante el desarrollo del nifio.

A continuacidn, la siguiente investigacién se realizb con
el interés de conocer elementos con relacidén al proceso de ad-

quisicidén del Lenguaje y Comprensidn.

PSICOLINGUISTICA CONTEMPORANEA

Con la intencidén de llegar a conocer cémo accedé el nifio
al lenguaje, realicé este andlisis con la teoria de los Psico-
lingliistas Contemporéneos, para comprender algunos procesos psi
co y sociolingiiisticos determinantes en el aprendizaje de la
lengua y la relacidén que guardan con la creacién de una ensefian

za en las aulas escolares.
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Dada la necesidad de partir de lo que el nifio sabe de su
contexto, seria bueno conocer algunas teorias en relacién al de
sarrollo del nifio, partiendo de la historia y de la sociedad
gque lo rodea, para conocer la progresiva evolucidén de formas de
conducta que se caracterizan por complicadas transformaciones
cualitativas, o sea, cada una de las circunstancias o caréacte-
res que distinguen a las personas de una forma de comportamien-
to, para definir estos procesos se hace necesario analizar la
inteligencia que consiste en la facultad de conocimiento, de a-
daptacidén, etc., ésta aunada con las destrezas que se van adqui

riendo.

Un aspecto importante del desarrollo de la inteligencia es
el desarrollo de la inteligencia préactica, que consiste en el
uso de herramientas que el nifio iréd manipulando durante su desa
rrollo evolutivo. Bruhler calificé a la inteligencia préactica

como "Pensamiento técnico'.

Las primeras manifestaciones practicas se dan a los seis

meses de vida. No obstante, no es UGnicamente el uso de instru-
a Bruhler. "Instrumento y Simbolo en el Desarrollo del Ni-
fio". El Lenguaje en la Escuela. Antologia U.P.N. 1990,

pp. 32.
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mentos lo que desarrolla de este modo la historia del nifio, si-
no también todo su organismo entra en accidn. Por consiguiente
el sistema de actividad del nifio esta determinado en cada etapa
especifica, tanto por el grado de desarrollo orgénico del nifio

como por su grado de dominio en el uso de instrumentos.

Vigotski establece "Al lenguaje como una funcidén planifica
dora de la accidén y participe del desarrollo de una nueva orga-

nizacién estructural de actividad préactica'.

Al introducir al nifio a la experiencia social, se debe bus
car la manera de no vincularlo a una concepcidén mecanista de la
percepcién, eso es, Vigotski dice "Se debe de tomar en cuenta
los cambios que se producen en la estructura interna de las ope

. . .~ g, O . .
raciones intelectuales del niho'". Por lo que ésto llevara a
el desarrollo de una nueva organizacidn estructural de activi-

dad préactica.

Los adultos debemos centrar la atencidén en la importancia

de comprender la actividad préactica de los nifios cuando comien-

Vigotski. "E1l Lenguaje, Usos y Funciones". El Lenguaje
en la Escuela. Antologia U.P.N. 1988, pp. 9.

6 IBID. pp. 9.
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zan a hablar, y ésto es la base de un aprendizaje significativo

para ellos.

F. Smith habla de que "La base de todo aprendizaje, inclu-
ey 7 .
yendo el de la lectura, es la comprensiodn'. Los ninos apren-
den relacionando su comprensién de lo nuevo con lo gque ya cono-
cen, y en este proceso modifican o elaboran su conocimiento pre
vio. En el nifio, la comprensidén se basa en la funcidn afectiva
de todos los momentos y los estimulos que a través de juegos y
actividades van acompafiados de la palabra. F. Smith nos cita
"E1l aprendizaje es un proceso continuo y completamente natu-
" 8 3

ral'. 0 sea, no es necesario proponer procesos separados de
motivacidén y reforzamiento pars sostener y consolidar el apren-

dizaje.

El aprendizaje es el resultado de un conocimiento previo.
Otro aspecto del aprendizaje son las hipdtesis. Los nifios a-
prenden verificando hipbétesis. Para poder verificar hipbétesis,

el nifio necesitard mas de un experimento. Esto es pasar de una

Smith, F. "Aprendizaje Acerca del Mundo y el Lenguaje'.
Desarrollo Lingiliistico y Curricular.Escolar. Antologia
U.P.N. 1988, pp. 3.

IBID. pp. 3.
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experiencia a otra. De esta manera surge ia retroalimentacién.
La retroalimentacién relevante que se da en cualquier accidn
que le diga al nifio si se puede verificar o no la hipdtesis, pa
ra después sacar una consecuencia. Hipotetizar le permite al

nifio acercarse a nuevos conocimientos.

Se puede verificar que hay una intima relacidén entre la
comprensién y el aprendizaje, ya que los nifios deben comprender
1o que estan haciendo y de esa manera le encontraran sentido y
elaborardn un conocimiento. 0 de lo contrario, cualguier cosa
que lo confunda seréa ignorada, ya que ve que no hay nada gque a-
prender. Para que el rifio aprenda tiene que ver la posibilidad
de extraerle sentido a lo aprendido. El nifio no aprende si se

le niega el acceso a los problemas.

Lo que el nifio necesita para construir hipdétesis que se
puedan comprobar en futuras ocasiones, es cuando la situacién

proporciona el significado y la expresién sefiala la evidencia.

Dentro de este proceso es necesario que los nifios constan-
temente muevan categoria en su estructura cognoscitiva, ya que
este proceso de aprender, involucra hipotetizar lo que son las

diferencias significativas.

i o o 8828 s e Wt a2 2



32

F. Smith dice que "Los pequefios constantemente aprenden
nuevas interrelaciones entre categorias, desarrcllando su habi-
lidad para darle sentido al lenguaje y al mundo, siendo la com-
prensidén la base para que el nifioc aprenda a leer, pero 1la lectu
ra sin embargo, constituye al desarrollo de la habilidad de la

comprensidn'.

Los maestros debemos de tener en cuenta dos razones por
las que el nifio pudiera no aprender por una situacidn particu-
lar y por el tedio que se puede dar, en relacién de que los ni-
fioe no tengan nada que aprender O no entendieran, la otra sera

porque no puedan darle sentido a lo que se espera que aprenda.

Todo ser humano tiene una lengua que le permitiréd comuni-
carse con el medio que le rodea, siendo asi la lengua un conjun
to de estructuras potenciales estables, pero no sélo dentro de
ciertos limites, puesto que estas estructuras son a la vez dura
bles y evolutivas. El lenguaje es la funcidn que los actualiza.
En el nivel individual, las estructuras lingliisticas son esque-
mas de comportamiento que el lenguaje pone en obra, también el

lenguaje es una funcidén del sujeto cuya lengua constituye un -

IBID. pp. 12.
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stock de potencialidades. Las relaciones entre el sujeto y el
objeto son las que establecen entre el individuo y la lengua,
ésto es, que podemos hablar sin duda de una interestructuracidn
entre los sujetos y la lengua. En el nivel social la lengua es
también un conjunto de estructuras potencieales; los individuos
ponen en accién en sus comportamientos del lenguaje, convirtién
dose en normas de comportamientos. La lengua social tiene un
doble estatuto: es objeto interiorizador y asimilado a las es-
tructuras del comportamiento y objeto exterior que se puede con
vertir en lugar de una accidén de observacién, de andlisis o de

imitaciédn.

La ensefianza del lenguaje nunca puede ser natural con res-
pecto al mundo o sobre el empleo de la mente a este mundo. El
lenguaje impone necesariamente una postura desde la que se ven
las cosas y la postura hacia lo que se ve. Al respecto, Bruh-
ler menciona "Si hubiera que escoger una divisa para lo que ten
go que decir, seria la de Francis Bacon que fué empleada por Vi
gotski. Ni la mente, ni la mano puede lograr mucho por si so-
las, sin ayuda de herramientas que las perfeccionan”,uaestas a-—
yudas y herramientas son importantes para el desarrollo del len

guaje.

1 . .
0 Bruhler. "El Lenguaje de la Educacidn'. El Lenguaje en

la Escuela. Antologia U.P.N. México 1988, pp. 42 y 43.
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Otra es la de Luria, quien asegura en relacidén al lenguaje
"El hombre se diferencia de los animales por la presencia del
. . £ o4 y 11 . .
lenguaje como sistema de cédigo. Es indudable gue los movi-
mientos o los sonidos de los animales irracionales reflejan sé6-
lo estados y nunca se construyen en cédigos objetivos que desig
nen cosas concretas a sus relaciones. El lenguaje de los anima
les, en consecuencia, no es un instrumento para designar obje-

tos y abstraer propiedades.

El lenguaje ofrece un modelo con unas leyes, normas y con-
tenidos que deben aprenderse independientemente de las capacida

des creadoras.

El lenguaje es un sistema construido independientemente y
previamente al nacimiento de un nifio concreto, también en el
lenguaje, desde un punto de vista evolutivo, nos impide estable
cer cortes rigidos y absolutos entre lcos diferentes eslabones o

estadios de la evolucidn.

La observacién demuestra, como lo que decia Jespersen "En

que la historia lingliistica de cada individuo es la historia de

11 Luria,A."La Pedagogia Operatoria'. El Lenguaje en la

Escuela. Antologia U.P.N. 1990, pp. 57.
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la socializacidén de cierto nimero de producciones que constitu-
yen en el nifio de brazos una lengua individual que nadie com-

W 12
prende". Esta lengua aparece sobre todo en las formas prever

bales de la comunicacién oral didlogo o respuestas de balbuceo.

Por otra parte, J. Piaget y B. Bunhelder observan que 'l& trans
formacién social o educativa del aprendizaje supone la constitu
cidén previa de las formas de semiosis”13 (imitacién diferida,
juego simbélico, imagen mental, etc.). Dentro de esta transmi-
sidn social del lenguaje entra la comunicacién, que se basa en
la entrada de actividades de estructuracidén, ya sea, que se tra
te de la emisidén o de la recepcidén. Por lo tanto, la comunica-
cidén serd més féacil cuando las estructuras del lenguaje de los

dos interlocutores se parezcan més.

La ensefianza del lenguaje hablado (expresidn) y el lengua-
je escrito (socializacidén), existe una diferencia, en el prime-
ro, los nifios se expresan espontédneamente y el segundo, se basa
en una instruccién que requiere de una gran atencidén y un enor-
me esfuerzo, tanto por parte del maestro como por parte del a-

lumno.

12 . .
Piaget, J. y Bunhelder, B. Las Pedagogias del Conoci-

miento. Fondo de Cultura Econdémica. Iera. Reimpresiédn

1987, pp. 119,

13
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Los maestros deben basarse en las necesidades de los nifios
a medida que se van desarrollando en ese medio y en sus activi-
dades, la escritura se le debe presentar de una manera signifi-
cativa y partiendo de lo que el nifio sabe. Es evidente que el
dominio de este complejo sistema de signos no puede realizarse
de modo puramente mecénico y externo, sino que sea la culmina-
cién de un largo proceso de desarrollo de determinadas y comple

jas funciones de la conducta del nifio.

En el transcurso del proceso de formacidén y desarrollo del
nifio, normalmente separa a estas dos adquisiciones a pesar de
la ayuda que aporta el medio al individuo. Esto se debe porque
no se trata de un desarrollo de una funcidén Gnica, sino de dos
funciones distintas obtenidas por diferenciaciones de una fun-

cién global que es la EXPRESION.

Se nos presenta el LENGUAJE en dos tipos que son: la expre
sién, siendo un proceso individual, esponténeo, surgido en base
a la necesidad que tiene el nifio de expresarse; también es una
forma interiorizada del individuo e importante para su desarro-
1lo, gue lo llevard a la relacidén de las formas convencionales
creadas socialmente y le permitird introducirse poco a poco al

lenguaje convencional que marca la sociedad.
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ANALISIS DE LAS EXPERIENCIAS DE LA PRACTICA DOCENTE

En este andlisis se describiran experiencias docentes en
donde se detectan problemas de lenguaje, dificultandoles a los

nifios llegar al proceso natural de la lecto-escritura.

Lo siguiente fué en el inicio del ciclo escolar 1991-1992,
cuando los nifios van tratando de socializarse con su medio con-
textual escolar. En los primeros dias los maestros realizamos
nuestro trabajo docente en el aspecto como ya se menciond ante-
riormente, tratando que el nifio se familiarice con el ambiente
escolar, salén de clases, sus compaflercs, su maestro(a), etc.,
por lo que nos orientamos a conocer su situacidén presente a tra
vés de una serie de preguntas formuladas hacia ese objetivo.
Asi ellos nos marcan la pauta a observar, ya sea, si el escolar
estd familiarizado con el medio "escuela', gqué tipo de situa-
cién familiar presenta, etc., a través de esta indagacidén fre-
cuentemente en nuestra escuela nos hemos encontrado con grupos
heterogéneos en donde algunos nifios traen conocimientos de len-
guaje relacionado con su nicleo familiar y otros con conoci-
mientos de lenguaje relacionado con familia-escuela. Esto nos
arroja unse problemética con los nifios que Gnicamente han convi-
vido con su nitcleo familiar, ya que en frecuentes situaciones

es cuando tienen conocimientos tal vez deficientes, en relacidn
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con varias causas, como son: el abandono de sus padres por "x"
situacién, porque el padre o madre no tengan posibilidades de
enriguecer su lenguaje, también porgue algunos padres o madres
puedan tener deficiencias mentales, o que ambos o uno de ellos
tengan problemas de drogadiccién, que la situacidén socio-econd-
mica de los padres no les permita inscribir a sus hijos al pre-

escolar, etc.

Estos puntos que se acaban de mencionar, cualquiera que
sea la situacién en que los nifios se esten desarrollando, no
éon situaciones favorables para que el infante pueda tener bue-
nas bases de un lenguaje congruente de acuerdo a su etapa de de

sarrollo presente.

Continuando con el anélisis de la préactica docente, daré a
conocer algunas problemé&ticas que se presentaron en primer gra-
do de educacién primaria con relacidén al lenguaje, presentando

dificultades para el acceso al proceso de la lecto-escritura.

Como ya comenté anteriormente, algunos nifios llegan a la
escuela de colonias que sus habitantes tienen problemas de len-
guaje, influyendo directamente en el procesc de la lecto-escri-

tura. Por ejemplo:
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Maricela.— Es una nifia de 7 afios de edad, que dentro del
aspecto de lenguaje, se distinguidé por tener problemas de expre
sién y coordinacidén motriz que le impedian el acceso a la lecto
escritura, por lo cual le creaba una conducta de inhibicidén que

a continuacién describiré.

Fn el desarrollo diario de clases, durante el primer mes,
la participacién de Maricela era muy pasiva ya que no interac-
cionaba con sus compafieros por su problema de expresidén y no
realizaba sus trabajos escolares, por consecuencia, este problg
ma le ocasionaba desintegracién en el grupo escolar. Como se
fueron desarrollando los ejercicios previos al acceso a la lec-
to-escritura, fué avanzando paulatinamente en los problemas que

presentaba en el aspecto de lenguaje.

Diego.— Tiene 7 afios de edad, este nifio no asistidé al ni-
vel preescolar, afectando su desarrollo natural en el momento
de ingresar.al primer grado de educacién primaria, presentando-
se en su conducta caracteristicas més agudas a las de Maricela,
ya que este nifio tardé méas tiempo en iniciar el proceso de la
lecto—escritura con los ejercicios previos al acceso en este as

pecto linglistico.

A continuacién describiré uno de los problemas agudos del

e s o e imn e e e b o b RN B e
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grupo de estudio, a causa de sus padres, ya que presentabah pro-
blemas psicoldégicos por parte de la mamid y de drogadiccidén por
parte del papé, afectando directamente a la integracién del ni-

fio que mencionaré.

Guadalupe.— Es un nifio de 8 afios de edad, no tiene Jardin
de Nifios, su lenguaje es muy deficiente debido a su nicleo fami
liar, ésto es, el nifio no sabe casi hablar a pesar de la edad
que tiene, causéndole serios problemas en el aula, ya que no in
teracciona con sus compafleros ni con ninguna otra persona que
no sea su hermana que estd en segundo afio de primaria. Este ca
so es preocupante por la razén de que dicho nifio no tiene bases
en su lenguaje, mucho menos se integra al trabajo del aula como
1o es el acceso al desarrollo de ejercicios previos que lleva-

rédn al proceso de la lecto-escritura.

En estos ejemplos se observa la necesidad de que el maes-
tro implemente ejercicios previos para que el nifio mejore su eX

presién oral y logré el acceso a la lecto-escritura.



CAPITULO Iv

PROPUESTA PEDAGOGICA

ALTERNATIVA DE TRABAJO PARA EL ACCESO A
LA LECTO-ESCRITURA Y LA IMPLEMENTACION
DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL
EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA



PROPUESTA PEDAGOGICA

Partiendo del programa del libro para el maestro de primer
afio, marcado por la S.E.P., el cual viene enfocado al método
global de anédlisis estructural, presentandolo el programa como
integrador de un todo, apoyandose en que ayudaréa en el princi-
pio de la percepcidn global del habla y en la comunicacidn oral
en general, gque se basaréd en la lectura, siendo la comprensidn
de la lengua escrita, ésto se llevé a cabo en relacidén al estu-
dio del programa. El nifio empezard a leer visualizando enuncia
dos que tengan sentido para é1, sacédndolos del habla cotidiano,
produciéndose siempre en determinados contextos (familia, ami-
gos, escuela, etc.). Este andlisis estd en parte relacionado
con el planteamiento en la teoria de los Psicolingiiistas Conten
porédneos, en relacidén de que los procesos psico y sociolingiliis-
ticos son determinantes en el aprendizaje de la lengua y la re-
lacién que guardan con la creacidn de una ensefianza en las au-

las escolares.

Sin pretender que el andlisis anterior esté agotado, pase-
mos a la segunda linea, es decir, entendemos al programa como
una propuesta en relacién al método global de anédlisis estructu
ral, que se clasifica entre los métodos de marcha analitica,

gue parten del anédlisis y culminan con la sintesis y buscan la
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adquisicién del mecanismo de la lecto-escritura, simultéaneamen-
te con la comprensioén. Esta estrategia no esta de acuerdo con
la teoria de los psicolingiiistas y entra en contradiccidn en reg
lacién de que: introducir al nifio a la experiencia social, se
debe buscar la manera de no vincularlo a una concepciédn mecéani-
ca de la percepcidn. Por lo que coincido con lo que sustenta
la corriente de los Psicolingiiistas Contemporéneos, ya que el
conocimiento que se imparta al nifio no debe ser mecanico porque
ﬁo puede haber aprendizaje si no es comprendido. Por lo que
los adultos debemos de centrar la importancia de la actividad
practica de los nifios cuando comienzan a hablar y ésta sea la

base de un aprendizaje significativo para ellos.

Pretende el programa de primer afio, llevar a cabo doce ob-
jetivos que se van desarrollando en el transcurso del ciclo es-
colar con el propdésito de ampliar el aprendizaje en el nifio.

De estos doce objetivos, mencionaré los que a mi criterio estéan

relacionados con la expresidén del lenguaje.

1).~- Desarrollar actitudes positivas hacia el proceso de

aprendizaje.

2).- Desarrollar actitudes de cooperacidn, respeto y res-

ponsabilidad.
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3).- Desarrollar su capacidad de observacibén y experimenta

cibn elemental.
4) .- Comunicarse mediante diferentes lenguajes.
5).- Iniciarse en el aspecto de la lectura y escritura.
6).- Desarrollar su expresidn corporal, pléstica y musical.
7) .- Desarrollar su coordinacidén motriz gruesa y fina.

.. . . . . 14
8).- Desarrollar su creatividad e imaginacion.

PROGRAMA INTEGRADO

En el aprendizaje, integracidn consiste en presentarle al
alumnoc las cosas, los hechos como un todo unificado. Se lleva
al nifio a una interrelacidén organizada de los diferentes campos
de la realidad que el nifio deba conocer. Esﬁa integracidn es
afin al sincretismo difundido por Chaparede, Decroly, Piaget y

un gran numero de pedagogos de la escuela activa, la cual se re
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fiere a las vivencias, situaciones para que los nifios integren

la experiencia individual.

La integracidén de los contenidos programdticos, sobre todo
en los primeros grados, constituye la respuesta didéctica al im
perativo psicolbégico del nifio. Es por lo tanto indispensable
considerar fundamentalmente, criterios psicoldgicos, pedagbgi-

cos y didacticos.

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

Los fundamentos psicoldbgicos estén relacionados con la Psi
cologia de J. Piaget y la de Gestalt, en relacidén con la Psico-
logia evolutiva de J. Piaget, el programa nos marca "gue el ni-
fio aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relacionadas,
entrelazadas, unas adquisiciones con otras e intimamente liga-
das con objeto de que formen un blogue interrelacionado que se
grabe en su inteligencia, concretaménte en la memoria de tipo

1
operativo'". 5

El programa nos marca, de acuerdo a la Psicologia de Pia-

1 coos
° S.E.P. Programa del Maestro de Primer Grado. México

1988, pp. 56.




45

get que "el pensamiento del nifio de 6 a 8 aflos es global, por-
que primeramente capta conjuntos ¥y manifiesta dificultades en

la percepcién y observacién de los detalles”.16

Segin la psicologia de la forma o Psicologia Gestalt, nos
dice el programa que '"el organismo no reacciona con respuestas
aisladas a un estimulo Gnico, sino que responde de manera total
a una configuracién compleja de estimulcs. Y estas configura-

i - : . 17
ciones constituyen las partes de un todo organizado". Tam-
bién nos dice el programa que Koffka '"aplicd los principios de
1z Gestalt a los fendémenos del pensamiento, que se estructuran
¥ tn 18 1
en forma de un 'todo . Otro aspecto que nos dice el progra-
ma es que "la integracidén se basa, tanto en la naturaleza de la
ciencia misma y el entorno sociocultural en que se desarrolla
como en 1la naturaleza del educando, en sus necesidades e intere
ses, y en una metodologia activa dque tiene como fundamento los

procesos del método cientifico".

16 IBID.

17 IBID.

1
8 IBID. pp. 56.

1
® IBID. pp. 57.
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CRITERIOS PEDAGOGICOS

Lo que se debe de tomar en cuenta para la integracidn del
programa en relacidén con los criterios pedagbgicos segin el pro

grama, son los siguientes:

A) .- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un
punto unitario que dé significado en todo lo demés; proporcio-
nar una estructura orgénica a los contenidos, a los objetivos

de aprendizaje y a las actividades.

B).- Funcionar las ocho &reas del conocimiento que consti-
tuyen el plan de estudios, organizandolos légica y cientifica-
mente y concatenar los conocimientos en una sintesis sélida y

rica en significados para el educando.

C).- Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente

permitir 1la atencidén hacia las partes que lo integran.

D).- Sistematizar el proceso de aprendizaje a fin de econo

mizar el esfuerzo del docente y los alumnos.

F).- Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmenta-

ciones y falta de coherencia entre los contenidos de las areas
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del plan de estudios.

G).- Apdyese en situaciones vitales y en los intereses del

H) .- Favorecer la accidén del nifio en el sentido de que sea

agente de su propio aprendizaje.

I).- Emplear en su metodologia el método cientifico.

J).- Propiciar el desarrollo integral y arménico del nifio.

El propésito de la revisién del lenguaje es el de analizar
e investigar dicho problema, con el objetivo de dar a conocer
los resultados de las investigaciones sobre las dificultades
que se presentan en el lenguaje, para preparar'al nifio al acce-
so a la lecto-escritura. En dicha investigacidén utilizd como
guia para clasificar los puntos fuertes y débiles, el andlisis
del programa y de esa manera proponer las caracteristicas de
qué técnica, método y materiales se pudieran necesitar para un
mejor desarrollo del lenguaje, siendo base para conducir al ni-

fio al proceso de la lecto-escritura.

El1 maestro debe de tomar en el nifio el nivel de desarrollo,
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su cspacidad de asimilacién, sus caracteristicas de ritmo, etc.
si no se toma en cuenta ésto, no se lograréd el objetivo que se

pretende.

CRITERIOS DIDACTICOS

El andlisis del programa de primer afio marca la distribu-
cién de 8 unidades, de las cuales cada unidad estd formada por
4 médulos, y éstos a su vez, indican las actividades que lleva-
rdn al objetivo de cada nlcleo integrador de cada unidad. Esto
es lo que conforma el programa integrado de primer afio, que se
esta llevando actualmente en las escuelas primarias de la REPU-

BLICA MEXICANA por indicaciones de la S5.E.P.

En las unidades de trabajo se pretende desarrollar en los
temas centrales, efectos que ayudardn al nifio en: a) g§233§3é2.

Enfocada a que el nifio comprenda diversos lenguajes (verbal,

pladstico, corporal, etc.); b) Socializacién. Lleva a que el ni

fio adquiera cornciencia de si mismo, conciencia de otro, concien
cia de grupo, colaboracidn, solidaridad, respeto a los demés,
responsabilidad, autonomia, trascendencia y resultados de su re
lacidn; c) QEEEEEEEE' Que el nifio adquiera conciencia del es-

quema corporal, ubicacién, espacic temporal, utilizacién del

tiempo, coordinacidn motriz gruesa, coordinacidén motriz fina y
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habilidad para operar instrumentos; y d) Conocimientos. Dirigi

dos a la formacidén y desarrollo de conceptos, adquisicidén, orga
nizacién y aprovechamiento de informacidn, interpretacidn y a—v
plicacién de conocimientqs. Estos cuatro aspectos que marcan
el desarrollo de cada unidad son los que ayudaréan al nifio a la

integracién de si mismo, como al medio que lo rodea.

Los médulos le dan al maestro la forma de ir desarrollando
las unidades por medio de subtemas que se enfocan al tema cen-
tral, las actividades marcan las formas, los procedimientos,
las técnicas, los recursos, etc., que llevardn al objetivo pro-

puesto.

El andlisis del programa de primer grado de educacidn pri-
maria se realizd por la necesidad de conocer el método global
de andlisis estructural, con la finalidad de conocer los elemen
tos que fundamentan los principios de lenguaje ¥y el proceso de

la lecto-~escritura en su fase perceptiva-motor.

Realizando el anélisis del programa de primer grado de edu
cacidén primaria, se detectd que en cierto grado existe una limi
tacién del ejercicio del lenguaje, el cual le proporciona al ni
flo un trabajo intelectual. Asi, la préctica del lenguaje se lo

gra con una motivacidn constante para que en el grupo escolar
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se efectien las interacciones maestro-nifio y nifio-nifio, con el
objetivo de ayudarlo a alcanzar su estadio madurativo en lengua
je y perceptivo-motor. Asi, lo anterior se logra a través de
una interaccidén entre la herencia biolbdgica del nifioc y las con-
diciones ambientales que se produzcan; por lo que el procedi-
miento escolar debe influir en esta maduracidén, con la perspec-
tiva de que el nifio logre el acceso a la lecto-escritura, a tra
vés de realizar una serie de ejercicios adecuados al nivel del
nific. Estos ejercicios de maduracidén serédn los que predispon-
gan al escolar para abordar el aprendizaje de la lecto-escritu-

ra.

Por lo antes expuesto, a continuacidén se presenta la si-
guiente ALTERNATIVA DE TRABAJO PARA EL ACCESO A LA LECTO-ESCRI-
TURA Y LA IMPLEMENTACION DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTU

RAL EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARTA.

Para trabajar en el acceso a la lecto-escritura, se organi

za de la forma siguiente:

PRIMERA ETAPA.- Expresidén de las experiencias de los ni-

SEGUNDA ETAPA.- Relacidn escrita de enunciados partiendo



51

del maestro, representéndolas a través del dibujo, que no sean

més de tres enunciados.

TERCERA ETAPA.- Ejercicios orales de enunciados, primera-
mente por el maestro para posteriormente los nifios lo realicen

con el docente.

CUARTA ETAPA.- Localizacién de enunciados partiendo de
que los alumnos identifiquen cada uno de ellos a través de una
motivacidn constante, realizando preguntas sencillas y claras
gue indiquen al nifio a advertir la relacibén entre el lenguaje
oral y escrito, asociando lo que el maestro expresa con la ob -~

servacidn de enunciados.

En l1a PRIMERA ETAPA es importante que el maestro implemen-
te actividades donde el nifio exprese sus experiencias por medio
del lenguaje, ya que éste se convierte en el instrumento de in-
teriorizacién de los procesos de esterestructuracién del nifio y
del mundo. Las expresiones orales permiten aprender y ordenar
lo real y funcionan como marcas de clasificacidn, que asi sir-
ven para la estructuracidén del mundo por parte del nifio. Asi,
en la anterior consideracién, desde el inicio de toda experien-
cia escolar es de primera importancia que al nifio se le permita

que se exprese libremente, ésto se realiza con pleno respeto a
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su forma natural de expresidén; es decir, en la forma de comuni-
cacidén que su nicleo familiar le propicia y al igual que su en-
torno le ofrece de esta forma, si al nifio el maestro le permite
exteriorizar todas sus vivencias aumentard en gran medida sus

intereses de aprendizaje social y escolar, asi cuando cuestiona
v sugiere estéd descubriendo y estructurando sus conocimientos

del mundo gue lo rodea. Por lo tanto, los docentes en esta pri
mera etapa, enseiflaran péniendo énfasis en los sistemas de comu-
nicacién, respetando las formas de expresidén que los nifios ya

manejan. Esto es, que el niflo se comunique en forma esponténea
motivandolos al didlogo, narraciones de sus vivencias, experien

cias y necesidades.

Asi, el avance de las estructuras lingliisticas del nifio se
efectia por medio de los procesos de interaccidén llamados: asi-
milacién y acomodacidén; donde la asimilacidén designa la accidn
del nifio, ésta depende de los instrumentos de conocimiento o es
tructuras lingliisticas que ya posee, que son los sistemas pro-
pios de interpretacién de su realidad. La acomodacidén se realil
za en una modificacién gque el nifio realiza sobre sus propias es
tructuras lingliisticas con el objetivo de adaptarlas a su medio
logrando alcanzar un proceso de autorregulacidén gque se produce
en toda situacidén en que se accionan las estructuras lingliisti-

cas.
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Para reforzar esta primera etapa, se proponen las siguien-

tes actividades:

Los nifios interaccionaréan con sus compafieros para compar-
tir sus experiencias y ésto se puede realizar con éxito desti-
nédndoles tiempo para interaccionar sus expresiones en el grupo
de una manera informal. Durante esta etapa, la postura del do-
cente serd de integracidén al grupo, aportando sus ideas y opi-
niones al nivel del nifio para compartir significados. Las acti
vidades del grupo pueden ser muy diversas; como formar equipos,
realizar dinédmicas grupales, etcétera, con temas diversos con

iniciativa de los nifios y especificos.

En la SEGUNDA ETAPA, el maestro se auxiliard de la escritu
ra pictogréfica y dirigird al nifio a realizarla dentro de su ni
vel perceptivo-motor, como una preparacidn previa que lo conduz
ca al conocimiento impreso, para que por medio de dicha escritu
ra, el maestro acerque al nifio al proceso de la lecto-escritura.
Sus enunciados deberédn estar al nivel cognoscitivo, gusto e in-
tereses de los nifios, este aspecto es importante ya que los e-
jercicios de lecto-escritura deben tener ciertas caracteristi-
cas para que el nifio obtenga un mayor interés, provecho y se i-

dentifique con sus contenidos e ilustraciones.
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A continuacidén se darédn algunos ejemplos de enunciados due

se pueden utilizar en el desarrollo de esta etapa.

£ s o

El nifio come pan.

La nifia come pan.

i = < an

El nific y la nifia comen pan.

En la TERCERA ETAPA, la narracidn de los enunciados en voz
alta por el maestro, y posteriormente por el nifio, constituyen
una de las actividades importantes en primer grado de educacidn
primaria, ya que por lo regular las primeras experiencias del
nifio con la lectura son asi, pero en el caso que los enunciados
sean elegidos arbitrariamente por el maestro, puede no tener in
terés para el pequefio, a menos que los enunciados seleccionados
atraigan el interés del nifio, de no sér asi, la actividad corre
el riesgo dé convertirse en algo muy tedioso y aburrido, y pro-
ducir adversidn por todo lo impreso en general. Para que esta
actividad tenga resultado, se debe prestar una cuidadosa aten-
cién a sus contenidos para dirigir la atencidén de éstos sobre

un tema o sobre cosas que ellos conozcan y comprendan.
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s @ S

Un nifio comprd un barco.
La mamé charla con papa.

Hace frio, etc.

En la CUARTA ETAPA, el maestro deberd presentarle enuncia-
dos en los cuales relacionen su vida cotidiana dentro y fuera
de la escuela, ya que es necesario relacionarlos. De esta for-
ma los nifios advierten esta unidad, a la vez gque piensan y apor
tan sus enunciados para que esta actividad sea més significati-
va al mismo nifio y al grupo escolar, proyecténdose asi hacia el
futuro y el descubrimiento a la fabricacidén que han realizado
fuera de la clase. Estos ejercicios ayudaran a la continuidad

del proceso del aprendizaje de la lecto-escritura,.

A continuacién daré a conocer algunos ejercicios que se im

plementen a esta etapa.
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£ ®

A gqué hora comes? en la tarde.

? -

A gqué hora sales? a tu casa.
?> ‘!a
$,Quién llora? el nifio.

L, r

;La mantequilla ipara quién?

TT4

Para las nifias.

El desarrollo de estas actividades en la etapa de prepara-
cidén al acceso de lecto-escritura se plantean como una alterna-
tiva al docente, para orientar su actividad con base al andli-
sis de la experiencia docente, considerando las motivaciones
que se presentan en el nifio en esta etapa del proceso enseflanza

aprendizaje.



CONCLUSTIONES



CONCLUSIONES

Para que el maestro conduzca al niflo a los ejercicios de
maduracién de la lecto-escritura, debe partir del nivel cognos-
citivo del nifio para acercarlo al proceso presenténdole activi-
dades que le permita construir formas nuevas que lo llevé a un
equilibrio entre las estructuras mentales y las estructuras del
medio. Asi, este equilibrio le facilitard la adaptacidén inte-
lectual, la cual se logrard a través de las transformaciones
que las estructuras mentales presentan al interactuar con el me

dio.

E1l maestro debe poner énfasis en la comunicacién, partien-
do de las expresiones de los nifios de acuerdo a las modalidades
lingliisticas que ya manejen, ya que irdn aprendiendo el uso de
las formas lingiliisticas cominmente aceptadas para la comunica-
cidén. Esto es, que el nifio se comunique espontéaneamente par-
tiendo del didlogo, discusiones en las que expresen sus viven-
cias, experiencias, ésto ayudarad al nifio a apropiarse de la co-
municacién oral y escrita, desarrollando el proceso de la lecto

escritura.

Es necesario que el maestro analice y seleccione las acti-

vidades de los nifios con relacidén a sus necesidades e intereses,
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para favorecer los aspectos del proceso que requieren y centrar
se en los objetivos o ejercicios previos de la lecto-escritura.
También seré conveniente la combinacién de actividades (indivi-
duales, equipos o en grupos) sin olvidar la motivacidn de cada
una de las sesiones, conduciéndolas al proceso de la lecto-es-

critura.
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