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INTRODUCCION

Todos los individuos tenemos la necesidad de comunicarnos
y esto lo realizamos‘mediante el lenguaje, ya que con 61 podemos
expresar nuestros pensamientos, sentimientos, necesidades y
problemas, estableciéndose con ello la comunicacién entre las

personas.

La lengua es un producto cultural que tiene caracteristicas
que la hacen dificil de manejar, y el individuo se va apropiando de
ella mediante su continuo uso, asf como con la reflexi6én que hace

al utilizarla.

En la escuela primaria el 4rea de espafio]l es la encargada

de hacer que los alumnos conozcan su lenguaje y lo utilicen.

La lengua por sus usos se divide en oral y escrita,
considerdndose como dos formas de comunicacién que comparten
vocabulario y formas gramaticales, pero que tienen funciones
diferente y que, por lo tanto, requieren de construccién y estilo.

especificos.

La lengua oral es la forma de comunicacién que los alumnos
manejan mds, ya que ésta se adquiere a muy temprana edad, y al
utilizarla el individuo se sirve de gestos, movimientos corporales,

silencios que la ayudan a transmitir los mensajes; ademd&s por lo



regular se realiza en presencia del interlocutor 0 a través de los
medios de comunicacién como por ejemplo: el teléfono, la grabadora,

etc.

La lengua escrita presenta mayor dificultad para su
aprendizaje debido a que se adquiere en un tiempo y condiciones
determinadas, diferentes a las de la lengua oral, tiene una serie
de convencionalidades como los signos de puntuacién y ortografia
que el alumno tendrd que ir comprendiendo y manejando para poder

establecer una comunicacién clara.

Dentro del proceso enseflanza-aprendizaje la comprensién
tiene un papel fundamental, ya que si los alumnos no logran
comprender se van formando vacios, los cuales impiden que se vayan

encadenando los conocimientos.

Frank Smith sefiala que hemos aprendido el lenguaje a través
de su uso, habldndolo, leyéndolo, déndole sentido, lo que sabemos
del lenguaje es principalmente implicito. Nos dice también que los
nifios aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo con lo que

ya conocen, y en el proceso se modifican o elaboran sus

conocimientos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el papel del
maestro frente al grupo tiene gran importancia ya que el

conocimiento se puede impartir de dos formas, las cuales influyen



determinantemente en la apropiacién del aprendizaje.

* Este puede ser en un clima denominado tradicional, en el
cual toda la informacién es aportada por el maestro, &1 decide lo
que se hard y c6mo; casi nunca les da oportunidad a los alumnos de

opinar, el alumno es s6lo un receptor del conocimiento.

* Puede ser en un clima activo en donde los alumnos
participan en la bildsqueda de la informacién y se desarrollan
discusiones mds frecuentes entre alumnos y el maestro, o entre los

alumnos.

La segunda forma de enseflanza, es la que se considera que
debe prevalecer en nuestras escuelas, ya que favorece -las
relaciones entre alumnos y maestros, alumnos-alumnos; ademds de que
los pone en contacto con los conocimientos para que sea &l y sus
compaifieros quienes lo construyan, formulando hip6tesis,
reformuldndolas, proporcionéindole seguridad y confianza en io que
piensa, favoreciendo con ello que se exprese libremente sin temor
a equivocarse, &a que ird comprendiendo que el error es necesario

para la construccién de sus conocimientos.

Como docentes hemos observado que los alumnos no logran
integrar los conocimientos que van adquiriendo respecto a las
convencionalidades que establece nuestro idioma, provocando que en

sus escritos no utilicen los signos de puntuacién, las maydsculas,



los acentos y tengan problemas al manejar los fonemas que tienen

varias grafias.

Este problema_se da en lo general en la educacién primaria,
pero pareciera que en las zonas de bajos recursos econfmicos se
agudiza mds. El supuesto seré que, a menor nivel cultural
corresponde mayor problema en la apropiacién de la lengua estédndar

que la escuela se encarga de ensefiar.

En este trabajo se buscard la forma de hacer que los
alumnos se interesen por apropiarse de las convencionalidades de la
lengua, en especial de la ortograffa, con el prop6sito de que no
tenga dificultad al utilizar los fonemas que se representan con
varias graffas y comprenda mejor lo que lee y escribe, asi como
llegar a utilizar de una forma apropiada los recursos que faciliten
al alumno la comprensién y utilizaci6én de las convencionalidades

ortogridficas.,

Por 1o que el problema se enuncia de la siguiente manera:
La apropiacién de las convencionalidades de la lengua por los
alumnos de cuarto grado en cuanto al uso de fonemas que son
representados con varias graffas; desde la perspectiva de su
significado. Este problema radica en la tarea docente, debido a que
los profesores de la escuela primaria, en lo general desconocemos
las caracterfsticas de la lengua y de los estudiantes en relacién

a este objeto de conocimiento y en consecuencia, se da una



enseflanza mecénica, autoritaria y sin sentido, sobre todo para el
alumno, quien maneja una lengua viva, dinfmica segdn su ambiente
cultural, en contraste con el enfoque normativo, desligado de los

usos reales de la lengua.

Los objetivos que se pretenden lograr con la presente

investigaci6én son:

* Obtener informacién sobre los procesos psicolinglifsticos
que se desarrollan en el nifio de cuarto grado con

respecto al uso de la lengua escrita.

¥ Propiciar en el profesor de educaci6én primaria, la
comprensién o reflexién sobre el uso de la lengua escrita

en el nifio.

* Buscar estrategias diddcticas que permitan superar
deficiencias en 1los educandos sobre el uso en sus
escritos de fonemas que se representan con varias

grafias.
Con el fin de conocer las razones que hacen que la lengua
sea un conocimiento dificil de comprender y manejar, los capitulos

del trabajo abordan los siguientes contenidos:

En el capftulo I "Las convencionalidades de la lengua y su



relaci6én con las dificultades ortogrdficas", destaca la importancia
que tiene en el nifio el utilizar la lengua de acuerdo a sus
convencionalidades, encontrando en los trabajos realizados por
Jestis Mosterin y en nuestra experiencia docente, que el conocer la
lengua y wutilizarla de acuerdo a sus convencionalidades le da
seguridad al individuo y favorece que las personas se comuniquen
por medio de la escritura. Debido a que nuestra lengua es un cédigo
que: necesita ser eficaz y econémico presenta una serie de
convencionalidades que dificultan su uso, ya que es arbitraria y al
usarla muchas veces no tiene légica, posee reglas para su uso en
las cuales existen muchas eicepciones, no posee un fonema para cada
graffa provocando que el nifio se confunda al utilizar las grafias
que poseen el mismo fonema; debido a sus caracterfsticas es
necesario que el conocimiento de la lengua se vaya dando de una
forma intuitiva, de acuerdo a las experiencias que se le van
presentando al nifio al utilizarla y en las cuales tendré que ir
analizando la forma en que ha de utilizarse de acuerdo a sus

convencionalidades.

En el capfitulo II "‘El proceso de apropiacién de la
lengua", se destaca la importancia que tiene que el docente conozca
los procesos que se desarrollan en el nifio al apropiarse de la
lengua. El conocer c6mo el nifio va adquiriendo su lengua es
necesario para que el docente al impartir este conocimiento
favorezca los procesos de asimilacién y acomodacién que les brinden

al nifio la oportunidad de confrontar sus hip6tesis, aprenda



mediante experiencias de andlisis, mediante la interaccién de

conocimientos y dando importancia a lo que el nifio conoce.

En el capitulo III "Estrategia Metodol6gica diddctica para
el uso convencional de la b y v", se destaca la importancia de la
utilizacién de los recursos para favorecer el proceso de
apropiacién de la lengua. En esta parte de la investigacién se
revisaron aquellos recursos utilizados por Margarita G6mez Palacios
en su trabajo realizado para superar las deficiencias en el dominio
en el sistema de escritura, encontrando que no es el recurso en si
el que brinda la oportunidad de acercarse a las convencionalidades
de la lengua, sino la forma en que éstos se utilizan, ya que
nuestro objetivo deberd ser que el nifio al utilizar la lengua
comprenda que ésta no es libre, que posee una serie de normas y que
s6lo al utilizarla podrd ir comprendiendo y conociendo la forma en
que debe de usarse, serd necesario que el docente cuide la
escritura de sus alumnos para que en base en sus errores se vaya

dando el conocimiento.
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CAPITUIO I
LAS CONVENCIONAL IDADES DE LA
LENGUA Y SU RELACION OCON LAS

I)I]?]]:;JIJIU%I)IES; ORTOGRAFICAS

A. Importancia de la Ortografia en la formacién del escolar.

Dentro del programa de educacién primaria se encuentra la
ensefianza de la Lengua Escrita y dentro de ésta la Ortografia, con
la cual se  pretende que los alumnos vayan adquiriendo nuevos
conocimientos, acrecentando su cultura y poder expresar por escrito
sus pensamientos y sentimientos con toda naturalidad, con

correccién gramatical y 16gica.l

Con la ensefianza de la ortografia se pretende que los
individuos logren comunicarse de una manera eficaz, es decir que
mediante la comunicacién resulte la comprensién real entre dos
personas o mds por lo menos una de las cuales use cierto lenguaje
a fin de transmitir a la otra sus pensamientos o emociones y la
otra persona al percibir los signos dados de aquel lenguaje, los
comprenda del mismo modo como su interlocutor piensa Yy los acepta

como tales, a reserva de que captada la idea del emisor puedan

(1) Rafael Ramirez. "La ensefianza del lenguaje". Antologfa. El maestro v
las situaciones de aprendizaje de la lengua. México, SEP/UPN, 1988,
p.163.




darse procesos de interpretacién o de opiniones contrarias.z

La ortograffa estd intimamente ligada al significado de las
palabras. En nuestro sistema de escritura existen fonemas que se
representan con varias graffas y el uso de ellas da cierto
significado como en el caso de las palabras hom6fonas, que son
aquellas que tienen igual sonido pero son diferentes en su

escritura y significado.

El conocer y manejar las convencionalidades de la lengua
escrita hace que los alumnos sientan seguridad al realizar sus

escritos, desarrollédndose en ellos el gusto por la escritura.

Jestds Mosterin plantea que la mayoria de los
hispanohablantes alfabetos escriben con faltas de ortografia, lo
cual sirve para cohibir la expresividad de los hablantes, para
retraerlos de escribir y para crear barreras elitistas que no

corresponden a diferencias reales.

Sefiala que el uso correcto de la lengua facilitan el
proceso de comunicacién y que cuando mds uniformemente escribamos
todos los hablantes de la misma lengua, tanto m4s fédcil, répida
serd la comunicacién; sugiere que es necesario ir cambiando nuestra

lengua tratando de llegar al principio fonémico el cual consiste

(2) Adam Schaff. Introduccién a la Semdntica. México, Ed. Fondo de Cultura
Econ6mica, 1969, p.353
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que a cada fonema corresponda una graffa con el propésito de evitar

confusiones y hacer méds fdcil la escritura.’

Comprendiendo la necesidad que tiene el sujeto de ir
superando sus errores ortogrdficos se busca un medio que ayude a
los docentes a hacer que los alumnos logren apropiarse de las
convencionalidades de la lengua, ya que por la experiencia tenida
con nifios, consideramos que el no manejar adecuadamente 1la
escritura es una limitante del individuo que dificulta su
comunicacién ya que evitard utilizar la escritura por temor al

eérror.

La escuela a pesar de que ha tenido muy claros sus
objetivos, as{ como la importancia que tiene la ortografia en la
formacién del escolar no ha logrado hacer que los alumnos manejen
las convencionalidades de la lengua. Uno de los problemas que
existen es que la mayorfa de los docentes no nos preocupamos por
conocer cudl es el papel que el nifio le da a la ortografia y qué
razones tiene para resistirse a ese aprendizaje. Surge como
necesario, reflexionar la siguiente interrogante ¢{ qué importancia
le da el nifio a la ortograffa ? a lo que simplemente podriamos
respondernos que es muy poca ya que éste siente que puede

comunicarse sin necesidad de utilizar las reglas ortogrédficas.

(3) Jests Mosterin. "La Ortograffa Fonémica del Espafiol". Antologia. La
gramitica y su enseflanza. México, SEP/UPN, 1986, pp.219-220.

11



En una investigacién realizada por Bruno Bettelheim‘ con
el fin de conocer por qué a los nifios les fastidia leer encontramos
que existen ciertas razones que pueden aplicarse para conocer por

qué se niegan a aprender ortografia.

El alumno se niega a aprender ortograffa porque:

* Experimenta la ensefianza de la ortograffa como un
procedimiento pasivo, que consiste en el simple
reconocimiento de letras, palabras y oraciones carentes

de un significado m4s profundo.

* No le interesa aprender ortograffa porque se le hace
aburrida (y realmente lo es, cuando no se le interesa al

alumno lo que se le ensefia).

* Se le imponen los ejercicios de ortograffa como una tarea
que no le proporciona gozo ni ninguna otra satisfaccién
valiosa.

* No comprende lo que el texto significa.

*¥ Ve que sus padres no tienen interés por cuestiones

intelectuales,.

(4) Bettelheim y Karen Zelan. Aprender a leer. México, Ed. Grijalbo, 1990,
ppo 44_55 .

12



* Tiene exceso de presién ejercida por los padres para que

obtengan triunfos académidos.

Las razones expuestas nos ayudan a reflexionar sobre la
manera en que se podrian presentar al nifio los conocimientos con el
fin de que éstos sean de su interés y agrado. Cada una de las &reas
del conocimiento requiere de una técnica o método de enseflanza

adecuada a los objetivos que se pretenden lograr.

1. Caracter{sticas y problemas que presenta la lengua escrita en

relacién con la lengﬁa oral.

E]l aprendizaje de la lengua escrita estd relacionado con el
aprendizaje de 1la lengua oral, la cual juega un papel muy
importante en la formacién de las estructuras del pensamiento. El
nifio escucha continuamente el lenguaje oral, y €1 como ser activo,
lo va incorporando a su pensamiento, mediante un proceso de
asimilaci6én y acomodaci6én que consiste en la formulacién de
hip6tesis, las cuales pone a prueba y va reconstruyendo segidn se da
cuenta de si funciona o no, este es un proceso natural del cual &1l
no estd consciente, pero esto es lo que hace que vaya utilizando
las palabras adecuadamente, asf como que éstas tengan significado
para él. La lengua oral es un conocimiento que se va aprendiendo de
forma natural y que por su uso se apoya en ciertos recursos que le
ayudan a ser méds eficaz; sus recursos son modulacién de voz,

silencios, pausas, gestos corporales y movimientos. El aprendizaje

13



del lenguaje oral es mds fdcil ya que lo va adquiriendo en el medio
en que vive, es libre, abundante y por medio de las interlocusiones

se autorregula y se retroalimenta.

La lengua escrita presenta mayor dificultad para el nifio,
ya que necesita una mayor reflexién para lograr comunicar los
mensajes. La lengua escrita es difficil sobre todo si se intenta
escribir como escriben los demds, es un conocimiento convencional

que se rige por ciertas reglas.

Louis Not seflala que "la frase escrita debe decirlo todo de
una vez, tiene que ser suficientemente clara para que pueda
captarse en su totalidad, exhaustiva para que no deje ninguna
laguna en la informacién que serfa dificil llenar después y por

dltimo debe ser precisa para evitar ambigﬁedades"§

Nuestro sistema de escritura se forma por signos grdficos
a los cuales corresponde un fonema, y mediante las distintas
combinaciones de ellos se van formando las palabras. El hecho de
que algunos signos grdficos tengan varios fonemas hace due al nifio
se le dificulte su aprendizaje, ya que exige del alumno m&s que la
simple correspondencia entre fonema y gramema. "Implica cubrir y
manejar las excepciones en la correspondencia como las

polivalencias v-v, s-c, y-11, r-rr, c-q, el uso de la h, etc. Hasta

(5) Louis Not. "Las pedagogfas del conocimiento". Antologfa. Desarrollo
linglifstico y Currficulum Escolar. México SEP/UPN. 1988. p.3l.

14



dominar finalmente la convencionalidad, que determina el uso
sistemdtico de cada una de las graffas. Proceso que requiere una

reflexién metalinglifstica sobre el sistema".‘

El maestro debe conocer c6mo se va adquiriendo la lengua
oral y las dificultades que en si misma representan, ya que esto le
ayudard a buscar actividades, procedimientos y métodos que

favorezcan los procesos de apropiacién de la lengua.

2. C6émo adquieren las convencionalidades de la lengua.

La mayorfa de los docentes se han formado con la gramética
tradicional la cual se caracteriza por 1la ensefilanza de la
normatividad, reglas ortogrdficas, memorizacién de definiciones y
listas de palabras, y la visién de que el nifio puede aprender

escuchando.

Tusow, realizé un estudio en el cual confirma cémo la
utilizacién de este tipo de ensefianza no logra hacer que los
alumnos manejen y conozcan su lengua ya que estos sefialan "nos
pasdbamos horas analizando oraciones, todas fueron sujetos,
predicados y complementos, hasta en el bachillerato mis profesores

de lengua me ensefiaron a diferenciar lo que era una preposicién de

(6) Margarita Gomez Palacios. "Estrategias pedagégicas para superar las
dificultades en el dominio de sistema de escritura". Antologia.
Desarrollo Linglifstico y Currfculum Escolar. México SEP/UPN 1988.
p.91.
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un adverbio, o de un adjetivo o un verbo".'

Los estudios realizados por Monserrat Moreno sobre la forma
en que el nifio va adquiriendo su lengua sefialan que toda pedagogia
que se apoya en una transmisién de conocimientos a través de la
representacién simb6lica que constituye el lenguaje oral y escrito
(explicaciones del profesor y libros) produce solamente verbalismo

en lugar de un lenguaje realmente conceptual y coherente.8

Es necesario que para la ensefianza de la lectura y la
escritura nos basemos en el constructivismo en el cual se define al
nifio como un sujeto cognoscente que establece una relacién de
conocimiento frente a objetos especfficos. "La construccién de su
conocimiento se apoya bdsicamente en el descubrimiento que integra
a un sistema l6gico-individual y regula a través de la coordinacién
de sus propias acciones; sin embargo, su introduccién a un sistema
mds amplio que ya no depende exclusivamente de su interaccién con
los objetos del medio, sino de la relacién que establece con otros
sujetos a partir de un objeto elaborado por ellos mismos en la
historia, lo obliga a renunciar a un sistema de orden subjetivo

para adentrarse a un sistema de tipo social regulado por la accién

(7) Jests Tusow. "Teorias Gramaticales y andlisis sintdctico". Antologia.

Desarrollo Linglifstico y Curriculum Escolar. México, SEP/UPN, 1988,

p.123.

(8) Monserrat Moreno. "La Pedagogia Operatoria un Enfoque Constructivista”.
Antologfa. La matemdtica en la escuela I. México, SEP/UPN, 1988,
p.42.

16



de los hombres en conjunto.’

Para que la palabra tenga un significado real debe ser
producto de una construccién por parte del sujeto, a partir de un
contacto con la realidad, o del apoyo en otros conceptos surgidos
a la vez por la experiencia. La escuela debe proporcionar al nifio
la oportunidad de entrar en contacto con el mundo que le rodea con

el fin de que los conocimientos no se monten en el vacfio.

B. Las convencionalidades de la lengua escrita y la forma en que se

aprenden.

Las convencionalidades ortogrdficas se adquieren en forma
natural o sistemdtica. Son adquiridas en forma natural cuando el
alumno va conociendo su lengua con el constante uso que hace de
ella, al escucharla, al cuestionar sobre aquéllas palabras que
desconoce, al observarla en letreros, etiquetas, envases, revistas
con las que se va formando las estructuras de su pensamiento. La
forma en que sea manejado el lenguaje oral y escrito dentro de un
ambiente familiar, as{ como las constantes experiencias que tenga
con €l aumentardn su vocabulario y le ayudardn a comprender su

lengua.

La forma sistemdtica es la que imparte la escuela y tiene

(9) César Jaime Rodriguez y Victoria Morton. "Desarrollo cognocitivo del
nifio rural”. Antologfa. la matemftica an la escuela I. México,
SEP/UPN, 1988, p.27. ’
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como objetivo principal, respecto a la ortograffa, que los alumnos
se hagan cada vez mds conscientes de su lengua en relacién con: los
sonidos y los fonemas, la escritura, y los fonemas y la escritura.
Asf como también lograr que los alumnos al utilizar la lengua

comprendan el significado de los mensajes.lo

Margarita G6mez Palacios sefiala que la ortografia es un
subsistema de la lengua al cual se acude en forma paulatina para lo
cual se requiere de una reflexi6én metalinglifistica sobre el sistema
de escritura, lo cual se logra mediante la experiencia cotidiana

del lenguaje, de la lectura y de la escritura.11

La tarea de la escuela serd que los alumnos comprendan las
reglas ortogrédficas, buscando medios adecuados para lograr que su
ensefianza no ‘caiga en prdcticas memorfisticas que no favorezcan el

aprendizaje de este contenido.

"La escuela serd la encargada de acercar al alumno a la
lengua estdndar que es la norma lingliistica que obliga al hablante
a ajustarse a un modelo aceptable para su comunidad, aunque tal
obligacién no es la que imponen las gramdticas escolares, sino una

obligacién digamos natural surgida de la realidad del lenguaje en

(10) Secretarfa de Educacién Pdblica. Libro del maestro, cuarto grado.
México, 1982, p.21.

(11) Margarita G6émez Palacios. Op. Cit. p.91.
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la sociedad."!?

Nuestra lengua es un c6digo que presenta una serie de
convencionalidades para su uso, las cuales han sido implantadas
desde hace varios siglos, de acuerdo a los fonemas que se utilizan
al hablar hoy algunos de ellos ya no se utilizan en la
pronunciacién de palabras pero si en la escritura comno es el caso
de la /v/, /b/ y la h que en otro tiempo fue aspirada, carece hoy
de valor fonol6gico y no es md&s que un signo ociosos mantenido por
una tradicién respetable. El hecho de que nuestro idioma posea
convencionalidades que deben ser modificadas provoca que los

alumnos cometan errores al utilizar las grafias.13

De acuerdo con los estudios realizados por JesdGs Mosterin
nos .damos cuenta que los problemas ortogrdficos que tenemos en
nuestras escuelas no son nuevos y que se vienen presentando desde
1630 o antes, cuando ya algunos autores proponen una escritura que

refleje perfectamente la fonologfa castellana de su tiempo.“

Nuestra escritura es alfabética la cual se basa en el
principio fonémico, esto es que & cada fonema le corresponda una

letra pero que en nuestro idioma existen algunas excepciones como

(12) Luis Fernando Lara. El concepto de norma lingliistica. México, Ed.

Colegio de México, 1976, p.148.
(13) Jesids Moster{n. Op. Cit. p.250.
(14) Ibidem. p.247.
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es el caso de /b/, /v/, /y/, /1Y/, [T/, [TX/, /X/, /a4/ que son

fonemas que se representan con otra grafia.

1. Correspondencia entre fonemas y graffas.

No siempre la letra equivale a un fonema, por eso el n@mero
de fonemas de la lengua espafiola no es igual al ndmero de graffas
de nuestro alfabeto. A veces, varias graffas equivalen a un fonema,
en otras ocasiones, varios fonemas estdn representados por la misma
letra. El hecho de que un fonema y graffa no coincidan es el origen

de muchos de los errores ortogréficos.

Irma Ramirez Ruedas sefialal que las graffas son formas
convencionales para representar los fonemas; y que nuestra lengua
tiene 'solamente 22 fonemas que se clasifican en "vocales y

consonantes”.

A continuaci6én se presenta un cuadro que representa los

fonemas y las grafifas.

Fonemas Grafias Fonemas Grafias
/a/ a /1/ 1
b /m/ m
Yl /n/ n
/ch/ ch /ii/ fi
/d/ d /0/ o
/e/ e /p/ P
/f/ f /r/ T
g (antes de a,o,u) /rr/ T

(15) Irma Ramirez Ruedas. Redaccién e Investigacién Documental. I Volumen.
Sistema de Educacién a Distancia. México, SEP/UPN, 1979. pp.51-52.
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Fonemas Grafias Fonemas Graffias

/g/ gu (antes de e,i)
i c (antes de e,i)
/i/ y /s /e z (antes de a,o,u
j y al final)
/j/“=::::::§ (antes de e,i) X
T . /t/ t

/u/ u
/kLeEEEEEE;:u (antes de e,i)
k fyf——""11

2. Caracteristicas del signo lingliistico.

Nuestra lengua estd formada por signos con los cuales se
realizan infinidad de combinaciones que dan como resultado las
palabras con las cuales nos.comunicamos por medio del! lenguaje oral
y escrito. Los signos que utilizamos para lograr comunicarnos
poseen caracterfsticas que hacen que la lengua sea econémica y
eficaz. Las caracteri{sticas de los signos lingiiisticos segGn Irma

Ramirez Ruedas16 son:

¥ Es arbitraria, porque no hay una correspondencia entre el
signo y lo que representa, también porque el signo no es
universal, obedece a convenciones que varian de una

lengua a otra. Ejemplo:

= EL!J

mesq / ' pevr'o /., \

-

(16) Irma Ramirez Ruedas. Op. Cit. pp.29-30.
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* Es opositivo. El signo lingiifstico es opositivo ya que
las palabras pueden pertenecer al género masculino o
femenino, al singular o al plural segdn sus terminacion-
es. Ejemplo: perro se opone a perra, nifio se opone a

nifios.

* El signo es negativo. El signo linglifstico es negativo

" ” ” "

a no es

" "

debido a que o" ni es "u" y "taza" no es

"tosa" ni "tuza".

¥ El signo es relativo. El signo lingiifstico es relativo
porque su funcién no estéd implfcita sino que depende de
su relacién con otros signos. Por ejemplo, cuando decimos
Luis fue corrido del salé6n, corrido se interpreta como
fue sacado o se le pidi6 que saliera, precisamente por su
relacién con los otros signos lingilifsticos; si decimos
Luis ley6 de corrido, la misma palabra nos dice que Luis

ley6 sin parar, sin hacer pausas.,

* La doble articulacién del signo. La palabra no es la
unidad mfinima con significado, pues ésta puede
descomponerse en unidades m4s pequefias a las que se les

llama morfemas.

Es necesario que nuestros alumnos conozcan de modo

intuitivo las caracterf{sticas que tiene nuestra lengua con el fin
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de que comprendan que al no utilizar adecuadamente las palabras el
significado de sus mensajes cambia. As{ también cuando emplea las
grafias que tienen igual fonema como son la /b/, /v/, /’y/, /11/,
/t/s /rr/, [/k/, [/a/, y que se deben utilizar seglin las

convencionalidades que tiene nuestro idioma.



CAPITULO II
EIl. PROCESO DE APROPIACION DE LA

LENGUA EN EL. NINO



CAPITUIL.O IXI
EL PROCESO DE APROPIACION DE LA

LENGUA EN EIL. NINO

A. La psicolingiiistica como perspectiva para la adquisicién de la

lengua.

La psicolingiiistica nace de la necesidad de esclarecer el
fenémeno del lenguaje tanto por parte de psic6logos como de
lingliistas. Los trabajos realizados por Piaget asi como los de Noam
Chomsky han servido para dar paso a la psicolingiiistica la cual se
define como "la disciplina que se ocupa de la génesis v el
desarrollo del 1lenguaje del nifio como medio para aclarar la
relacién entre lenguaje y conocimiento de las palabras como

respecto a las reglas sintdcticas".!

Desde esta postura el nifio tiene un papel muy importante y
en base a él se tienen que dar los conocimientos, en esta
disciplina se considera al alumno como un ser activo, en relacién

con su lengua. Y nos permite entender cémo emplea su competencia

lingliistica buscando comprender la naturaleza de su estructura.-

Desde esta perspectiva se conceptualiza el aprendizaje como

(1) Diccionario de Ciencias de la Educacién. Volumen 2. México, 1984,
Editorial Santillana. p.1183.

(2) Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. p.89.



un proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fen6menos y

situaciones que despierten su interés.

El aprendizaje solo es posible si el sujeto va construyendo
estructuras y con ellas desarrollando su inteligencia ya que ésta
no se ensefla sino se ejercita y esto se logra planteando problemas
Yy haciendo que el individuo busque la forma de resolverlos,
elaborando y reconstruyendo hip6tesis las cuales deben de ser

guiadas por el docente.

"El desarrollo de las estructuras cognitivas pasa por una
serie de transformaciones producto de procesos de equilibrio, que
desembocan en una estructuracién de un sistema l16gico. La
utilizacién de este sistema depende de la manera en la que se
relacione con los objetos, de la forma en que se enfrente a nuevos
conflictos y los acomode a su sistema individual pero no siempre

centrado en sus acciones".3

Piaget explica que el conocimiento se desarrolla mediante
los procesos de asimilacién y acomodacién los cuales son definidos

de la siguiente manera:

¥ "Asimilacién es la estructuracién de la objetividad a

(3) César Jaime Rodriguez y Victoria Morton. Op. Cit. p.27.
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partir de los marcos que el sujeto va generando a través

de su desarrollo”.

* "Acomodacién es un proceso inverso donde el sujeto
integra estructuras en su conciencia a partir de los

marcos del objeto".4

El trabajo de la escuela debe estar encaminado a favorecer
el desarrollo de las estructuras cognitivas que le ayuden al nifio
a convertirse en un ser capaz de manejar su lengua, de acuerdo a

sus convencionalidades.

B. La competencia linglifstica como medio para desarrollar la

capacidad cognitiva del nifio.

5 considera la competencia linglifstica como el

Haymes
conocimiento que tiene el individuo de su lengua asi como el uso de
su c6digo y sefilala que la competencia linglifstica es el término més
general que indica las capacidades de la persona. La especificacié6n
de la habilidad en el uso de su lengua, como parte de la
competencia, permite que factores no cognitivos como la motivacién

determinen en parte dicha competencia, la cual es adquirida por la

experiencia social.

(4) Victor Gutiérrez Pérez. Conocimiento de Jos adolescentes Psicologia.
México, Ed. Esc. Normal Superior de Puebla, 1982, p.112.

(5) Cit. por Sara Bolafio en Introduccién a la Teoria v Prictica de la
Sociolingiifstica. México, Ed. Trillas, 1982, p.32.
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Para la adquisicién de la lengua escrita el conocimiento
que el nifio va teniendo de ésta tiene gran importancia ya que la
ensefianza de la lengua debe tener como base lo que el educando
posee sobre ella, con el propésito de ayudarlo a ir formando las
estructuras del pensamiento con lo cual podré ir conociendo y

mane jando mejor su lengua.

El conocimiento que el nifio tiene de su lengua depende en
gran medida de su condicién socio-econémica y cultural y ésta le
favorece el contacto con la lengua escrita proporciondndole mayores
experiencias, mids sin embargo aquellos nifilos que no poseen
determinadas experiencias las irdn adquiriendo dentro de la escuela

Ya que éste es uno de sus objetivos.

Los trabajos realizados por Dora Pellicer6 nos muestran
cémo una gran mayorfa de los docentes, no parten del conocimiento
que el nifio posee de su lengua y por lo tanto, plantean su trabajo
de una forma que limita al educando ya que no le permite expresarse
cuando lo desea, el maestro es quien decide quién Yy cudndo se
habla, lo que se debe hacer y guia al alumno a crear los conceptos
como €1 quiere. Sefialando que esto se debe a que dentro del sistema
escolar una de sus funciones es el control de todo posible cambio

social. Y plantea que las limitantes de la labor educativa se deben

(6) Dora Pellicer. "El lenguaje en la transmisién escolar del
conocimiento"”. Antologfa. El lenguaje en la escuela. México,
SEP/UPN, 1988, p.98.
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"Que los procedimientos escolares de la comunicacién

crean bar;eras que impiden un manejo democrdtico de las
interacciones verbales. Para el aprendizaje debe existir
comunicacién 1la cual consiste en relacionarse los
miembros que intervienen en ella, en este caso, alumnos,

maestros, alumnos-alumnos.

Que las presiones ejercidas por la institucién escolar

sobre el maestro ofrecen pocas oportunidades para el
desarrollo de la competencia linglifstica y comunicativa
que de modo natural han adquirido los alumnos a través

de su experiencia vivida.

Que independientemente de los problemas de fracaso y
segregaci6én que se dan en el sistema educativo, los
alumnos conocen y manejan formas discursivas, complejas

y eficaces en la comunicacién con sus padres.

Que los educandos actdan a menudo en complicidad con la
normatividad restando valor a sus propias capacidades y
usos expresivos. Este "deber ser" de las escuelas sé6lo
se maneja en el interior de la institucién y sus
reglamentos entran a menudo en contradiccién con la

comunicacién cotidiana”.
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La lengua es un conocimiento ya creado que los alumnos
manejan en mayor o menor grado y el trabajo del docente segtin la
psicolingilifstica consistird en desarrollar la mente pues esto le

permitir4d al alumno aprender con menos dificultad.

C. La semdntica para la comprensién de significados y adquisicién

de las convencionalidades ortogréficas.

Los trabajos realizados por Monserrat Moreno y Margarita
G6émez Palacios plantean que la ensefianza de la lengua oral y
escrita debe ser un producto del proceso de integraci6én de
significados lo cual debe partir de la experiencia del nifio, de su
interés y de la necesidad de que sean aprendidos. Es necesario que
la ensefianza de la lengua tenga como base el significado de las

palabras estudiadas.

Jorge Vasca7 es otro de los autores que plantea la

necesidad de enseflar la lengua escrita a partir de significados y
concibe a la ortografia como un subsistema de la escritura. Sefiala
que no superamos los errores ortogrdficos con la repeticién de
palabras, ni por la asociacién de una imagen visual, sino que en el
sujeto se desarrolla un proceso conceptual que es el que ayudaré al
nifio a conocer su lengua y utilizarla, esto no quiere decir que con

la repetici6n mecédnica y la asociacién de imdgenes visuales el

(7) Jorge Vaca. "Ortografia y Significado". Antologfa. La Gram&tica Y _su
enseflanza. México, SEP/UPN, 1986, p.199 (Especializacién en la
enseflanza del espafiol).
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sujeto no ponga en juego una actividad mental orientada al
significado, lo cual explica que algunas personas hayan aprendido
a escribir ortogrdficamente bien, sin embargo nuestro compromiso es
buscar una forma de ensefiar ortograffa a un mayor ndmero de
estudiantes no s6lo para la escritura ortogrdfica correcta reducida
a términos formales de copia o transcripcién, sino como una manera
de que el sujeto utilice un medio para expresar o generar

significados o producir textos.

Dentro de la lingllistica se encuentra la semdntica que es
la ciencia o teoria de las significaciones lingliisticas, su sentido
€es el valor preciso que adquiere ese significado abstracto en un

contexto ﬁnico.8

‘Es un fenémeno de la lengua que el nifio tiene que ir
conociendo y manejando con el prop6ésito que comprenda mejor lo que
lee, as{f pues la tarea del docente serd plantearle problemas en
donde €1 tenga que buscar el significado ya que una palabra puede
funcionar como sustantivo, adjetivo o nombre propio, 1o cual
implica un andlisis de un aspecto de la lengua que es la sintaxis.
Aquf cobra importancia el hecho de ver a la lengua como una
totalidad aunque para la ensefianza de ésta y por razones didfcticas
se prioricen algunos aspectos y que desde nuestra perspectiva se

debe priorizar la cuestién semédntica.

(8) Georges Mounin. Claves para la lingliistica. Barcelona, Ed. Anagrama,
1976, p.113.
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Asi también encontramos dentro de la lengua el fenémeno de
la Sinonimia, la cual da cuenta de un mismo significado para

distintas palabras, lo que ayuda al alumno a enriquecer su léxico.

"En las palabras existen estructuras semdnticas (conjuntos
organizados de significados) que son denunciables gracias a la
existencia de marcas formales presentes en los correspondientes
significantes". Esto ayuda al alumno a identificar y conocer el

significado como es el caso de:

ense-fiar ensefi-—amos ensefi-ado
zapa-to zapa-tero zapa-teria
panade-ria lavande-ria leche-ria 5

En las palabras también se pueden encontrar relaciones de

estructuras conceptuales, ejemplo:

hormiga, mariposa, cigarra, mosca
barco, navio, canoa, transatldntico
en los cuales los alumnos establecen relaciones que existen entre

las palabras por el significado de ellas.lo

"La seméntica viene a ser la ciencia del significado

(9) Georges Mounin. Claves para la lingiifstica. Barcelona, Ed. Anagrama,
1976, pp.115-116.

(10) Ibidem. p.117.
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entendiendo asf la relacién o asociacién de una imagen fonolégica-

significante- con una imagen mental-significado".

@

significado N

significante ‘ casa paloma

11

As{ pues un significante puede tener distintos significados
en varios nifios seglin la experiencia que éstos poseen. Esto es
importante si consideramos que los nifios est4n en proceso de
aprendizaje de muchos conceptos y por 1lo tanto no tienen
experiencias de ellos, ya sea porque nunca lo han escuchado o visto
escrito o viceversa, y no se haya remitido a su significado
connotativo e interpretativo. Ademds existen palabras que no tienen
una marca comGn pero que tienen relacién de significado y que si al
nifio se le hace reflexionar sobre esta cuestién se evitardn muchos

problemas ortogrédficos.

(11) Irma Ruedas. Op. Cit. p.165.
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Otro problema serfa que el nifio asocie los significados con
la prounciacién en primer lugar, esto sucede por la forma en que
hemos aprendido a leer o mds bien a descifrar para luego enfatizar
la comprensién (lo que no quiere decir que el nifio deje de
comprender o de pensar). Dicha asociacién mecénica puede llevarlo
a cometer errores ortogrdficos porque hay palabras que tienen una

pronunciacién parecida y sin embargo ninguna relacién semdntica.

El maestro tiene que descubrir las hipétesis que el nifio se
plantea en relacién con lo ortogrdfico, si estamos de acuerdo que
la mayoria hemos aprendido a leer en base a asociaciones de
sonidos, si el nifio escucha o lee palabras con sonidos parecidos
puede llegar a plantearse hip6tesis de que a sonidos parecidos,
ortografias semejantes debido a la forma en que han aprendido a

leer.

D. La lectura como recurso para adquirir las comvencionalidades

ortogrédficas.
1. Procesos que se desarrollan en el educando cuando lee.

Al leer se coordinan informaciones que el lector posee y
que Goodman describe en tres tipos: grafofonéticas, sintdcticas y
semdnticas. Las grafofonéticas se refieren a las formas gréficas
(letras, signos de puntuacién, espacios). La informacién sintdctica

se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario del lenguaje
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tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
palabras y oraciones. La informacién sem&ntica abarca los
conceptos, vocabulario y conocimientos relativos al tema de que se

trata el texto.12

"Los alumnos al enfrentarse con la lectura van
desarrollando habilidades que les permiten comprender el texto, las
cuales son: muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia,
confirmacién y autocorreccién las que se desarrollan y modifican

durante la lectura:

¥ Muestreo, consiste en seleccionar de una totalidad
impresa las formas grédficas que constituyen fndices
Gtiles y productivos asf como dejar de lado Ila

informaci6én redundante.

* Prediccién, es la utilizacién por parte del lector, de
todo el conocimiento disponible y sus esquemas para
predecir lo que vendrd en el texto y cudl serd su

significado.

¥ Anticipacibén, consiste en anticipar informacién 1éxico-
semfintica antes de leerla, de acuerdo al conocimiento del

vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.

(12) Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. p.77.
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* Inferencia, es un medio poderoso por el cual las personas
completan la informacién disponible utilizando el
conocimiento contextual y linglifstico y los esquemas que
ya poseen. Las inferencias son utilizadas para inferir lo

que no estd explicito en el texto.

* Confirmacién, implica la habilidad del lector para probar
sus elecciones tentativas para confirmar o rechazar
predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin

fundamento.

* Autocorreccién, cuando las anticipaciones que realiza el
lector no coinciden, éste se detiene y localiza el punto
del error y reconsidera o busca mds informacién para

efectuar la correccién.

Los lectores emplean estrategias constantemente. Sin
embargo se trata de un procesc muy rédpido, en el cual no se toma

plena conciencia de todos los recursos que intervienen"“.

Los individuos adquieren la lengua oral de las miltiples
oportunidades que tienen al escucharla y usarla, as{ también

adquieren las convencionalidades ortogrdficas observdndolas en la

(13) Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. p.79.
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lectura. Frank smith!! seflala que en la lectura se ponen en juego
habilidades las <cuales favorecen 1la adquisicién de dichas

convencionalidades.

- Demostracién: es cuando se tiene la oportunidad de ver

c6mo se realiza algo.

- Involucramiento: es cuando se siente la necesidad de
saber més acerca de alguna palabra conocida o

desconocida.

- Sensibilidad: es cuando los nifios esperan conscientemente

el aprendizaje.

Las convencionalidades ortogrdficas como ya se ha expuesto
son arbitrarias y tienen como finalidad hacer nuestra lengua lo més
clara y precisa, dichas convencionalidades se le deben ir ensefiando
al alumno para que las utilice en sus escritos y éstos sean claros

y al observarlas en textos le ayuden a comprender.

Al escribir es necesario tener presente el significado de
las palabras y recordar su escritura ya que si deseamos escribir
fonéticamente probablemente cometeremos muchos errores. Asf{ pues el

proceso de lectura y escritura est4n fntimamente relacionados yva

(14) Frank Smith., "Demostracién, compromiso y sensibilidad". Antologia.

Desarrollo linglifstico y currfculum escolar. México, SEP/UPN, 1988,

p.259.
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que el uno depende del otro.

Es necesario formar en el alumnc el hébitc de leer lo que
escribe para que se vaya percatando de sus dificultades; si no las
encontrara, el maestro deberd sefialar en dénde se encuentra el
error y el alumno deberd corregir segin las convencionalidades de

nuestro idioma.

2. La lectura en voz alta como recurso para identificar causas que
provocan errores ortogréficos.

Los trabajos realizados por Kenneth y Yetta Goodman]5
sefialan que la lectura en voz alta ayuda al docente a conocer la
comprensién de sus alumnos, asi como los conocimientos de sintaxis,
semdntica, cognicidén, memoria, desarrollo del lenguaje, desempefio

y competencia lingliistica.

Al leer en voz alta los procesos subyacentes de la lectura
empiezan a revelarse cuando los lectores realizan sustituciones en
el texto. La lectura en voz alta implica una respuesta verbal del
lector que puede ser comparada con el texto escrito. Cuando se lee
en voz alta el lector estd concentrado en comprender a la vez que

produce respuestas orales, dado que la respuesta oral se genera al

(15) Kenneth Goodman y Yetta Goodman. “"Conocimiento de los procesos
psicolingiiisticos por medio del andlisis de la lectura en voz alta.
Antologfa. Desarrollo Lingilistico v Currfculum Escolar. México,
SEP/UPN, 1988, p.147,
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mismo tiempo que se construye el significado. Al leer en voz alta,
lo que la boca informa no es lo que el ojo ve sino lo que el

. 15
cerebro genera para que la boca informe.

Cuando el nifio lee en voz alta realiza sustituciones de
palabras, las cuales no se consideran errores, sino al contrario
muestran lo comprometido para encontrar significados. Dichas
sustituciones son de gran importancia ya que en ellas es donde el
maestro debe centrar su atencidén con el fin de observar el
significado que tienen dichas palabras para el nifio, la
pronunciacién que le da, ési como la acentuacidén y si omite o
agrega letras. Esto es importante ya que el nifio puede pronunciar
una palabra de acuerdo a como la escucha en su medio y al leerla su
cerebro envia la palabra como él1 la conoce, y si le pedimos gque la
escriba, también asi la escribird. Por lo tanto es necesario que el
docente esté consciente de que existen palabras que presentan
dificultad al leerse y escribirse porque no son manejadas
adecuadamente y que su tarea serd ir acercando al alumno a manejar
la lengua estdndar y que vaya superando las dificultades

ortograficas.

(16) Kenneth Goodman y Yetta Goodman. Op. Cit. p.150.
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CAPITUIL.O IIX
ESTRATEGIA METODOLLOGICA DIDACTICA

PARA EL. USO CONVENCIONAI. DE I.A B Y V

A. Contexto Social e Institucional.

1. Contexto Social.

Considerando que el aprendizaje de la lengua escrita, se da
mediante las maltiples oportunidades que tenga el sujeto de
observarla en 1libros, revistas, etiquetas, carteles, etc., de
ponerla en prdctica mediante cartas, recados, notas, asi como
mediante la continua reflexién que haga al escucharla, observarla
y utilizarla con el fin de acercarse al uso convencional de la
lengua; el contexto social serd un factor determinante para lograr
acercar al nifio al uso de las convencionalidades ortogrdficas ya
que segln el medio en que se desarrolle podrd incrementar dichas
experiencias, sobre todo si consideramos que el contexto social
estd muy presente en la adquisicién de la lengua desde antes de la

educacién formal.

El medio en donde se encuentra ubicada la Escuela Primaria
Rural Federal "Emiliano Zapata" de 1la zona 013, es el ejido
Irapuato 2, del valle de Mexicali el cual tiene cerca de 30 afios de
fundado pero por encontrarse retirado de la carretera cuenta con

una poblaci6én aproximada de 300 habitantes. Por ser ésta una
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comunidad de tan poca poblacién y por su ubicacién cuenta con pocos
servicios. Se cuenta con energfa eléctrica la cual ayuda a las
familias hacer su vida mi&s cémoda ya que se puede contar con
aparatos eléctricos que favorecen las labores del hogar, y otros
que ayuden a soportar los intensos calores, con televisores que les
brindan entretenimiento asf como las noticias de lo que acontece
més alld de sus hogares; la televisi6n puede ser un medio utilizado
por el docente en estas comunidades para ampliar los contenidos de
estudio, asi como motivar a los alumnos a la conversacién ya que la
mayoria pasa algunas horas viéndola, con lo cual se amplfa su

cultura y visiones del mundo.

Se cuenta con un camién escolar que es propiedad de la
escuela primaria, el cual se sostiene debido a que la escuela
cuenta con parcela escolar que brinda los recursos econémicos
necesarios para solventar los gastos que implica este vehfculo. Con
€1 se recogen diariamente a los nifios que asisten a la escuela
incluyendo los que van al "Jardfn de Nifios", favoreciendo que la
mayoria de los nifios que asisten al primer grado hayan tenido las

experiencias que les brinda esta institucién.

De los alumnos que egresan de la escuela primaria sélo
algunos asisten a la escuela secundaria, ya que en este ejido no se
cuenta con este servicio educativo y se necesita ir al ejido
Yucatdn a continuar los estudios. Este es un problema

principalmente econ6mico ya que aqufi se les exige libros,
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uniformes, cooperaciones para la construccién de algunas
instalaciones necesarias en esta escuela ya que tiene poco de
fundada, asi como un gasto de transporte, lo cual hace que sean muy

pocos los que logren terminar sus estudios.

En la comunidad existe una biblioteca la que favorece la
labor del docente ya que le permite al alumno investigar en otros
libros los contenidos escolares. Debido a lo alejado que viven
algunos nifios este servicio s6lo puede ser utilizado por muy pocos,
sin embargo los nifios que la visitan pueden dentro del salén de
clase proporcionar a sus compafieros la informacién obtenida y con
ello ir ampliando sus conocimientos y favoreciendo las relaciones

entre sus compafieros.

La comunidad que compone la escuela se dedica a las labores
del campo siendo agricultores, jornaleros, amas de casa, algunos
comerciantes, mecédnicos, albafiiles, los cuales en su mayorfa no
terminaron su educaci6én primaria, siendo ésta una limitante para el
alumno ya que sus padres no les pueden ayudar a resolver algunos
problemas que se les presentan al realizar sus trabajos extraclase,
ni los motiva para querer aprender mds acerca de la lengua ya que
dentro de sus hogares no observan que sus padres utilicen la
escritura, lean el peri6dico o libros que aumenten sus
conocimientos. Esto 1o podemos asegurar ya que en ocasiones se les
ha pedido recortes de peri6édicos para hacer trabajos de andlisis de

noticias y la mayoria no cumple alegando que no compran el
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peri6édico; se les ha pedido también que pregunten a sus padres o
vecinos sobre algtin tema de ciencias naturales o ciencias sociales
con el fin de motivarlos hacia la investigacién, no obstante este
tipo de trabajo no se logra ya que los entrevistados no muestran

interés o no tienen los conocimientos sobre el tema.

Dentro de las relaciones que se establecen entre 1los
docentes y los padres de familia, puede decirse que son de
comprensién y respeto ya que los docentes no estamos ajenos a la
problemdtica econémica que tienen estas familias y tratamos de
brindarles el apoyo necesario cuando éstos necesitan que sus hijos
no asistan a la escuela por quedarse a ayudarles en las labores del
campo envidndoles con sus compafieros trabajos para que contintden
con sus actividades escolares. Se busca resolver los problemas de
la escuela no lesionando la economfia de sus hogares; los padres de
familia son personas respetuosas de la actividad del docente y
ayudan dentro de sus posibilidades a que se desarrolle el proceso
de ensefianza-aprendizaje. El problema estd en que el contexto
familiar y el contexto social en general, no brindan los
suficientes estfmulos y apoyos culturales que la escuela requiere.
Es necesario pensar en programas donde la SEP, y otras instancias
oficiales eleven el nivel socio-econémico y cultural de esta

regioén,
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2. Contexto Institucional.

Otro factor que interviene en el proceso educativo es el
contexto instituciona! el cual dirige la labor del docente al

cumplimiento de los programas oficiales.

Dentro de este contexto la escuela es el lugar al cual
asisten los alumnos con el fin de lograr desarrollar actitudes,
capacidades, habilidades, hdbitos, que le ayuden a integrarse a la

sociedad en que vive y ser parte activa de ésta.

En la escuela se desarrollan relaciones entre los maestros
los cuales muchas de las veces no favorecen el proceso de
enseflanza-aprendizaje ya que debido a las mdltiples ocupaciones que
cumple el docente se desvia su atencién sobre actividades de tipo

civico-culturales y materiales.

El director de la escuela es el encargado de organizar el
trabajo, para lo cual realiza reuniones con el fin de planear los
eventos a realizar en los programas cfivico-culturales, en las
fiestas de navidad y del dfa del nifio, con el fin de dar
informacién sobre la documentacién requerida por la inspeccién
escolar o por asuntos sindicales. Olviddndose de realizarlas con el
fin de plantear los problemas que se presentan en cada grado, de
buscar la forma md4s adecuada de ensefiar los contenidos o de

orientar la labor docente, sobre la que poco se reflexiona, debido
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a los miltiples compromisos que contrae la escuela y, a veces la

distraen de su funcién esencial que es la de educar.

Por lo tanto,_cada uno de los maestros dentro de su grupo
realiza una préctica distinta a la de su compafiero debido a 1la
formacién con que cuenta y a la concepcién que tenga sobre la forme
en que ha de llevarse a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo esto un problema para el alumno ya que en un grado se le

invitard a la reflexién y en otro a la memorizacién.

Cada escuela presenta una organizacién similar, se cuenta
con un director y una planta de maestros, con visitas periédicas
por parte de la inspeccién escolar que busca que cada centro de
trabajo se apegue a las disposiciones oficiales. Sin embargo en
cada escuela se desarrolla de manera diferente el proceso de
enseflanza-aprendizaje ya que éste est4 determinado por la formacién
del docente y las caracteristicas que presenta la comunidad

escolar.

La escuela en donde surge nuestro problema cuenta con 90
alumnos y cuatro maestros, de los cuales dos atienden dos grupos,
uno la direccién y grupo y el otro el primer grado, provocando con
ello que no se les preste la atenci6én debida a cada uno de los
grados. El problema de las dificultades ortogrdficas no es
exclusivo de la escuela primaria, aunque es ahi donde se requiere

mayor atencién porque los nifilos estdn apropifdndose de la lengua
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escrita. Se agudiza m4&s en planteles del contexto rural por la
falta de experiencias que ayuden al alumno a reflexionar sobre su
lengua. La tarea del docente serd buscar los medios que ayuden a

los alumnos a superara las dificultades ortogré4ficas.

Con el fin de lograr que 1los alumnos adquieran m&s
experiencias sobre su lengua es necesario que el docente se apoye
en los padres de familia, que les haga ver la importancia que tiene
que sus nifios escriban, que lean, gque investiguen; que estén
vigilando que éstos realicen sus tareas y que les brinden 1la

oportunidad de hacer sus trabajos con otros nifios.

B. Recursos que favorecen el acercamiento del nifio al uso

convencional de la lengua.

Aprender a escribir es un proceso dificil para lo cual el
nifio necesita poner en juego su atencién e interés asi como ir
dando significado a las palabras que va conociendo (lo cual debe
conocer el maestro). En el primer grado de educaci6én primaria el
nifio aprende a leer y escribir sin que importe mucho la ortografia
convencional, ya que lo que se busca es que el nifio comprenda la
relacién de fonema-graffa; en el segundo grado se le va dando a
conocer algunas convencionalidades de la lengua como son signos de
puntuacién y el uso de las graffas que tienen igual sonido con el
prop6sito de que vaya conociendo que nuestra lengua tiene reglas

para su uso y que al escribir debemos utilizarlas, ya que en
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ocasiones si no se utilizan provocan confusién en el significado
del mensaje y en otras ocasiones simplemente no se utiliza la
escritura como lo marca la convencionalidad. Esto no surte ningdn
efecto en el nifio si s6lo se plantea discursivamente. Para ello hay
que crearle situaciénes de aprendizaje en donde se dé esta
confusién o conflicto; para que €1 advierta y llegue a crear sus

hip6tesis.

Podemos definir a las convencionalidades ortogr4ficas como
el conjunto de normas o reglas que dan cierto grado de
obligatoriedad, impuesta por la comunidad linglifstica sobre los
hablantes de una lengua. Frank Smith nos define a las
convencionalidades como reglas arbitrarias, como contratos
aceptados, sefialando que son la base del entendimiento y de la

acumulacién compartida.

Cuando los nifios llegan a cuarto grado, ya se les han
presentado experiencias sobre el uso de la b 6 v, sin embargo no

han logrado manejar las convencionalidades del uso de esas grafias.

Para que el nifio logre comprender el uso de las diferentes
grafias es necesario familiarizarlo con el significado de las
palabras y esto lo podemos lograr proporcionéndole al alumno la
oportunidad de entrar en contacto con el mundo, buscando
actividades que se relacionan con su vida, utilizando ejercicios de

complementaci6én, crucigramas, as{ como mediante la lectura la cual
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es una de las actividades que proporcionan al alumno mayor
informacién sobre las palabras, ya que el nifio al leer les va dando

significado y es as{ como va conociendo muchas de ellas.

Para llegar a utilizar las graffas que poseen igual fonema
es necesario que el docente haga que el nifio sienta la necesidad de

querer escribir como lo marca lo convencional y que al utilizar

alguna palabra que se escriba con b 6 v se pregunte "icon cuédl la
escribo y por qué?". Asi por ejemplo, si se le dicta al alumno un
enunciado en donde tenga que escribir biologfa recuerde que se
escribe con b porque pig'significa vida, o porque ya realizé
algunos ejercicios sobre familias lexicales o si no lo recuerda

pregunte a sus compafieros o al maestro o bien que consulte el

diccionario.

Cuando el alumno comete "errores" al escribir es necesario
que el maestro o el grupo le ayude a descubrir hip6tesis que lo
hagan reflexionar sobre la forma en que debe utilizar las palabras

seglin las convencionalidades ortogréficas.

Para que se 1lleve a cabo el proceso de enseflanza-
aprendizaje es necesario que el docente planee y conozca los
objetivos a lograr y organice los recursos o medios con los cuales
podrd lograr sus prop6sitos. Para la ensefianza de la lengua
escrita, en especial la ortograffia, es necesario utilizar algunos

recursos que favorezcan en el alumno la capacidad de andlisis, de
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reflexién y comprensién y que propicie que sea el alumno el que

construya su conocimiento.

Podemos definir como recurso a las herramientas o los
medios con que cuenta el docente para lograr sus objetivos de
aprendizaje. Para la ensefianza de la lengua escrita se pueden

utilizar los siguientes recursos:

- Interaccién grupal para lograr e] conocimiento.

Consiste en proporcionar al alumno la oportunidad de
participar intercambiando experiencias y conocimientos Yy que en
base a ellos se elaboren conclusiones o se lleguen a las reglas
ortogrédficas. Utilizar el principio de interaccién grupal tiene
gran importancia ya que ayuda al maestro a relacionar los
contenidos con la experiencia del alumno o bien partir de ella para
lograr aumentar sus conocihientos con la experiencia que los nifios
tienen sobre la lengua escrita, asf como confrontar las hip6tesis
de los alumnos con el fin de llegar a la m4&s clara y precisa,
favoreciendo a la vez las relaciones entre alumno-alumno, alumno-

maestro, maestro-alumno.

- Elaboracién de textos.

Consiste en que a partir de un tema el grupo acuerde o

sugiera la elaboracién de su texto con el prop6sito de que
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conceptualice las palabras, las utilice y ponga en préctica sus
conocimientos de sintaxis, puntuacién, etc.; el alumno leeréd su
texto con el fin de observar si tiene alguna dificultad en la
expresién del significado, asf como en el uso de las
convencionalidades ortogrdficas. Posteriormente, se les pedird a
los alumnos que sugieran qué trabajos desean que se analice o qué
alumno desea que su trabajo se exponga a andlisis (el maestro
tratard de que sean analizados agquellos trabajos donde existen
mayores dificultades ortograficas). El texto se bodré escribir en
el pizarrén, sacar en mimeégrafo o se fotocopiard, los alumnos lo
leerdn y sefialardn los errores los cuales con la ayuda de todo el
grupo son corregidos y se explican las hip6tesis por las cuales son

considerados como errores.

- Fichas ortogrédficas.

Consiste en la elaboracién de tarjetas las cuales se van
realizando desde el principio del afio escolar; estas fichas pueden
ser utilizadas cuando el alumno lo crea necesario. Pueden ser
tarjetas de 10 cm x 15 cm en donde se escribird, en el margen
izquierdo la palabra y su significado, se podrd4 escribir en la
tarjeta otras palabras que posean el mismo lexema. El alumno las
ird acomodando en orden alfabético y las traerd siempre en un sobre
junto con sus libros. El constante uso que haga el alumno de ellas

ayudard a recordar su escritura y significado.
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- Fuga de letras.

Para este ejercicio se toma alguno de los textos elaborados
por el alumno en el cual se omiten algunas letras o palabras, se
escriben en el pizarrén o en hojas mimeografiadas con el fin de que
el alumno coloque lo que hace falta. Este ejercicio ayuda al nifio
a conocer la escritura de las palabras, posteriormente se le pide
que escriba lo que recuerda del texto, ejercitando con ello su
memoria de manera que recuerde aquello que més haya comprendido o

encontrado significativo.

- Familia de palabras o campos seménticos.

Para esta actividad es necesario que el maestro explique en
qQué consisten las familias lexicales, reconociendo las dos
caracterfsticas bdsicas que son similitud y relacién semdntica. Se
colocan las palabras a estudiar y se le pide al alumno que busque
otras palabras que se parezcan en su escritura y significado. Esto
se realiza con el fin de que el alumno visualice y conceptualice

las palabras enriqueciendo con ello su léxico.

- Ejercicio de complementacién.

Consiste en la elaboracién de enunciados en los cuales el
alumno colocard las palabras adecuadas con el fin de completar el

mensaje.
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- Utilizacién de dibujos.

Con el prop6sito de que el alumno visualice la escritura de
las palabras con su significado, se elaboran dibujos a los cuales
los alumnos escriben lo que representan, se colocan en un lugar

visible y los alumnos se dictan enunciados con dichas palabras.

- Elaboracién de crucigramas.

Otro de los recursos utilizados con el prop6sito de que el
alumno se relacione con el significado de las palabras, es la
elaboracién de crucigramas el cual puede utilizarse al final de la
unidad como herramienta de retroalimentacién y creatividad, se les
da a los alumnos de 5 a 10 palabras las cuales deberdn de estar
contenidas en el crucigrama y €1 podrd utilizar otras que le ayuden
a su elaboracién. Después, los alumnos intercambiardn los
crucigramas elaborados para darles solucién. Posteriormente, los
crucigramas resueltos serdn revisados y corregidos. Se pedird a los
alumnos que sugieran qué crucigramas desean que se reproduzcan para

ser resueltos por todos.

- Prélctica de lecturas.

Consiste en proporcionar al alumno un tiempo determinado
dentro del horario de clases con el fin de que lean algén libro,

folleto, peri6édico o revista, buscando que esté en contacto con
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diferentes estilos de redacci6n y temas variados que amplien sus
experiencias y conocimientos, tratando también que la clase de
ortografia no se vea como un contenido explfcito de un tiempo
determinado, sino que ella puede estar presente en cualquiera de

las 4reas de aprendizaje.

Los recursos mencionados fueron tomados del trabajo de
Margarita G6mez Palacios en "Estrategias pedagégicas para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura"l, se
hicieron algunas modificaciones en la forma de aplicarlos ya que
considero que cada maestro deberd adecuar los recursos a las
caracterfsticas del grupo que atienda, ya que si éste es dindmico
y comprende con facilidad tendrd mayor oportunidad de utilizar
diversos recursos, si por el contrario el grupo presenta atraso y
no maneja los conocimientos que se requieren en cada uno de los
grados escolares, tendrd que disefiar o adecuar los recursos segin
la situacién de su grupo y podrén realizarse menos ejercicios por

cuestién del tiempo ya que en cada uno de los grados se cuenta con

un programa escolar el cual es necesario cumplir.

Los recursos mencionados son formas de trabajo con las que
se puede acercar al nifilo al uso convencional de la lengua escrita,

ademd4s como lo sefiala Margarita G6mez Palacios no superardn en su

(1) Margarita Gémez Palacios. "Estrategias Pedagégicas para Superar las
Dificultades en el dominio del Sistema de escritura". Antologfa. El
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. México,
SEP/UPN, 1988, pp.175-251.
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totalidad los desaciertos al usar la lengua escrita, pero se iré
logrando que nuestros alumnos se vayan interesando en escribir

mejor, lo cual es un proceso gradual y lento.

Al utilizar los recursos nos valemos de una serie de
actividades o conductas realizadas por el alumno que le ayuden a
apropiarse de los conocimientos, dichas actividades deberdn basarse
en lo que el nifio conoce, quiere conocer o en alguna de sus
experiencias. Se debe buscar siempre interesar al nifio en lo que se
quiere enseflar y que este conocimiento se ‘relacione con su
realidad. Para utilizar cada uno de los recursos, se siguen una

serie de pasos, los cuales pueden entenderse como técnicas.

Es necesario que al inicio de cada unidad el maestro
analice los temas a tratar y en base a ellos se haga una planeacién
con el fin de que se dé cuenta de cudntos objetivos se pueden
lograr al realizar las actividades y en base a ello realice una
distribucién del tiempo necesario para cada objetivo, ya que en
ocasiones con la aplicaci6én de un recurso se pueden lograr varios
objetivos de aprendizaje como en el caso de la elaboracién de
textos en el cual el nifio aprende a narrar, describir, a enlazar
enunciados, a generar ideas, etc., y que si el maestro conoce los
objetivos de la unidad o el curso, con la planeacién ahorraré

tiempo y trabajo.

El proceso ensefianza-aprendizaje no siempre se puede llevar
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a cabo de la misma forma y en muchas ocasiones los programas
escolares tampoco se pueden cumplir en su totalidad debido al
tiempo y a las caracterfisticas especfficas del contexto escolar,

institucional y social.

Para poder llevar a cabo la labor docente y obtener me jores
resultados es necesario que exista una planeaci6én, realizacién y
una evaluacién del proceso enseflanza-aprendizaje. En este trabajo
se ha destacado la importancia que tiene la planeacién y eleccién
de las actividades ya que son éstas las que favorecen el logro de
los objetivos propuestos; asf también, en todo proceso educativo
debe existir una evaluacién cuya funcién principal es observar cémo
el alumno responde a las distintas situaciones de aprendizaje con
el propésito de que el docente conozca las dificultades que tienen
y prepare diferentes actividades que posibiliten al alumno a crear
hip6tesis que le ayuden a comprender los objetivos de estudio. La
evaluacidn debe ser un proceso que se realice diariamente, mediante
la observacién del profesor sobre el educando al desarrollar las
actividades planteadas en clase, asf como su participacién en el
desarrollo de las mismas buscando con ello que el alumno maneje su

lengua como lo marca las convencionalidades que esta posee.

Para cada grado escolar se cuenta con un programa el cual
estd dividido en 4reas y éstas en unidades y cada unidad en
distintos aspectos. En el 4rea de espafiol los aspectos son:

expresién oral y escrita, fonologfa y ortografia, lectura, nociones
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de lingtifstica e iniciaci6én a la literatura, con los cuales se
pretende lograr que los alumnos se comuniquen de distintas formas

y utilicen la lengua como lo marca lo convencional.

La ensefilanza de 1la ortograffa no deberd ser objetivo
exclusivo del 4rea de espafiol, sino que el docente al impartir las
distintas materias deberd observar las dificultades que se le
presentan al alumno al wutilizar y conceptualizar las distintas
palabras, y el maestro deberd plantearle situaciones que le ayuden

a comprender y a utilizarla.

Con el propésito de acercar al alumno al uso convencional
de nuestra lengua hemos elaborado el siguiente plan de clases sobre

uno de los objetivos que se encuentran en el cuarto grado.

El presente trabajo es s6lo una de las formas que pudiera
utilizar el docente, ya que siempre deberd de tener presente para
su planeaci6én las caracterfsticas de los alumnos y el contexto en
que éstqs se desarrollen. Dentro de esta planeacién sélo se
desarrollard el objetivo de ortograffa sobre el uso de la b 6 v, ya
que esta forma puede utilizarse para el logro de otros objetivos de
aprendizaje, aunque estoc dependerd del grupo que se atienda y de la

creatividad del docente.
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C. Planificaci6n de las actividades. Aspecto fonologfia y

Ortograffa, Unidad VI, cuarto grado.

OBJETIVO PARTICULAR: Resolver algunos problemas
ortogrdficos en el uso de la b 6 v, para que el alumno vaya
conceptualizando el significado de las palabras que se escriben con

estas graffias.

OBJETIVO ESPECIFICO: Usar palabras con by con v en textos.

PRIMERA SESION
OBJETIVO: Que el alumno relacione el significado de las palabras

con su escritura.

Con el fin de interesar al nifio en el tema que se tratard
en clase, el docente podrd buscar un texto en donde se puedan
encontrar palabras que en su escritura lleven b 6 v; es necesario
que el texto tenga relacién con lo que el nifio conoce o quiere

conocer ya que asf prestard mds atencién.

- Cada alumno deberd trabajar con su texto para que lo lea
y localice las palabras que desconoce, y que le dificultan el
significado de la lectura, podrd preguntar a sus compaileros sobre

el significado de éstas, al maestro o consultar el diccionario.

- Posteriormente el docente advertird que dentro de esta
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lectura hay palabras que se escriben con b 6 v, las cuales deberén
los alumnos de subrayar y escribir en su cuaderno formando dos
columnas, (es necesario corroborar por parte del maestro, si las
instrucciones son entendidas: esto puede observarse a través de

manifestaciones orales o gestos o actitudes de descontento en los

alumnos).

- Ya que los alumnos hayvan leido y comprendido estas
palabras, se les dird que escriban 5 enunciados con ellas con el

prop6sito de que las observen y conceptualicen.

- Se les pedird a algunos alumnos que pasen al pizzarrén a
escribir el enunciado que consideren mds importante para ellos ( se
pasardn al pizarrén de preferencia de 5 a 10 alumnos) con el fin de
que todo el grupo los lea y observe si estdn escritos de acuerdo a

las convencionalidades ortograficas.

- Los alumnos observardn 1los enunciados y seflalarén

aquellas palabras que consideren no estdn escritas correctamente.

- Se le pedird al alumno que escribié el enunciado que lo
observe y que diga si considera que sus compafieros tienen razdén. Si
€l considera que estd correcto deberd explicar por qué, y los
alumnos que sefialaron que existia error también deberdn explicar
cudl es el error; el grupo deberd decidir quién tiene la razén, si

los alumnos no logran encontrar la respuesta pueden pedir ayuda al
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maestro o consultar el diccionario.

Este tipo de actividades tiene como propdsito gque el alumno
analice 1o que escribe y se vaya familiarizando «con las
convencionalidades de la lengua, en un principio esto no sera fécil
ya que maestros v alumnos no estamos acostumbrados a cuestionarnos
cada vez que escribimos una palabra, mds sin embargo el ejercicio
constante de estas actividades nos ira ayvudando a comprender vy

manejar las arbitrariedades que tiene nuestra lengua.

En una de las muestras que se tomaron con el fin de conocer
la forma de pensar de los nifios al escribir se analizdé el siguiente

enunciado:

LA P\’UEbO siyve POYO \OG( qU(E‘ﬂ \QQ O posor

Los alumnos sefialaron que las palabras mal fueron LA. ber,
ba: al preguntar al alumno si consideraba que tenian error.
contesté -la a en LA debe ser mintiscula. me equivoqué, ber va con
Vv ¥ ba con v-, al preguntarle por qué ver se escribe asi dijo que
no sabia, entonces se cuestioné al grupo y uno de los alumnos dijo
gue "porque es el verbo ver que es como mirar y éste se escribe con
v"; con lo cual el grupo estuvo de acuerdo; se les pidié que
hicieran la famila lexical del verbo ver. No siempre los nifnos

tendrdn la respuesta del por qué en ese momento, para lo cual el

maestro tendrd gque buscar aquellas preguntas que los lleven a
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comprender el por qué de su escritura o la arbitrariedad de nuestra
lengua ya que en algunos casos no hay una respuesta para ello, sino

que ésta se instala en lo que debe ser o en la normatividad.

Otro de los enunciados analizados fue:
M} perva Yobo perrxjroﬁ

En este enunciado se sefialdé que la palabra mal escrita era
tubo, se le preguntdé a la nifia que lo escribié si creia que tenia
error v sefaldé que no; la nifia que dijo que estaba mal escrita
explicd a sus compafieros qﬁe "tubo significa algo por donde pasa
agua y tuvo significa tener o poseer algo", con lo cual el grupo

estuvo de acuerdo.2

Con estas actividades se fortalece la relacidén de alumno-
alumno, alumno-maestro y se le da importancia a lo que el nino
conoce, creandose entre todos los miembros del gTupo los

conocimientos.

Con el fin de que el nifio vaya superando sus errores al
escribir, el docente debe de ir creando en sus alumnos el hédbito de
leer sus escritos con el fin de que corrija aquellas palabras, que

por la prisa de plasmar su idea, no escribié como lo marca 1lo

(2) Los significados de las palabras pueden ser ampliados por otros
alumnos, pero sobre todo por el maestro, quien previamente o en el
momento que surja una situacién de este tipo puede consultar junto
con los alumnos, el diccionario, sin que esto signifique quedarse en
la definicién dada.
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convencional.

Al principio del afio escolar el maestro deberd de ensefiar
a sus alumnos a elaberar fichas de ortografia con el propdsito de
crearle el hdbito de investigar sobre el significado de las

palabras que desconoce y con ello vava ampliando su léxico.

- Como actividad extraclase se le pedird al alumno que
elija varias palabras que en su escritura posean b 6 v ¥y que tenga
dificultad para conceptualizarlas y elabore con ellas fichas de
ortografia, asi mismo que'también redacte un texto en donde las

incluya.

La actividad de elaboracién de texto ayuda al nifio a
conocer y manejar su lengua, lo fuerza a pensar en una realidad o
fantasia, favorece el desarrollo de su expresién oral y escrita;
ayuda al docente a conocer el desarrollo del lenguaje del nifio. Las
primeras veces que el nifio elabore textos le costard trabajo pero
el realizarlo constantemente se vuelve una tarea sencilla vy

divertida.,.

SEGUNDA SESION

OBJETIVO: Anédlisis de textos para identificar dificultades
al utilizar la lengua escrita y explicar la forma convencional que

debe utilizarse.
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- Se le pedird a los alumnos que lean sus textos, que
intercambien sus escritos con sus compafieros, con el propésito de

gue observen las distintas formas en qgue se puede escribir.

- Se pedird al grupo que sefiale qué textos desean que se
lean ante el grupo o qué nifilo desea que se lea su trabajo (se
leerdn de 2 a 3 textos); posteriormente se elegird el que se
escribird en el pizarrdén (tratando de que sea el del nifio que posee
mayores dificultades al escribir o el que se apegue méas al

desarrollo del objetivo de la clase).

- Se escribird en el pizarrén el texto tal y como lo hizo
el nifto, los alumnos deberdn leerlo v observar con el fin de
encontrar los errores que se cometieron al escribir; se pedird que
sefialen qué errores existen y por qué se consideran errores y se

corregird el texto.

- Todos deber&n copiar en su cuaderno el texto encerrando

en un rectédngulo las palabras con b & v.

- Los alumnos buscardn palabras que lleven el mismo lexema

de la palabra que encerraron en el rectédngulo.

- Como actividad extraclase se les entregari un texto con
el fin de que lo lean y subrayen las palabras con b 6 v y dibuje el

significado de algunas de ellas asi también, los alumnos deberan



estudiar los ejercicios relacionados con el uso de la b & v ya que
en la siguiente sesién puedan realizar un escrito que serd dictado

por el profesor.
TERCERA SESION

OBJETIVO: Que el nifio reflexione sobre la forma en que se utiliza

la lengua escrita.

- El maestro pedird a sus alumnos que en su cuaderno
escriban lo que se les dic£aré, con el propésito de que los nifios
busquen la forma en que deben de escribirse las distintas palabras:
en este ejercicio el maestro debe seflalarles que si tienen dudas
utilicen sus fichas de ortografia, sus ejercicios. La intencidén de
este dictado es forzar al nifio a recordar lo que conoce y si no
estd seguro de la escritura de alguna palabra deje un espacio para
que al Tfinal pregunte al grupo o al docente y confronte sus

escritos con los de sus compafleros,

- El maestro les entregard un ejercicio en donde hay varios
enunciados en los cuales falta alguna palabra, los alumnos deberdn

escribirla y también elaborar enunciados con ellas.

- Se intercambiardn los trabajos y con la ayuda de todo el
grupo se revisardn; los alumnos leerdn los enunciados y sefialaréan

si estdn bien escritos o si existe error.
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- Actividad extraclase, el maestro escribird varias
palabras con las <cuales 1los alumnos por equipo elaborarin

crucigramas.

La evaluacidén como ya se ha mencionado debe existir en todo
proceso educativo y tener como propésito principal observar 1las
dificultades de los alumnos con el fin de acercarlo al manejo
convencional de nuestra lengua. En este trabajo sugerimos que el
docente lleve un registro semanal en donde seflale cémo es que el
alumno cumple con sus trabajos en clase, si participa activamente
en el desarrollo del trabajo en el salén, con sus trabajos
extraclase, con el fin de que todos 1los alumnos participen
activamente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que la
base del conocimiento del nifio estd en las acciones que éste

realiza, en la biusqueda de hipétesis para resolver un problema.

Dentro de nuestras escuelas por orden de la inspeccidn
escolar es necesario aplicar una prueba de unidad, la cual debemos
considerar como un ejercicio mds que ayude al alumno a conocer cémo
se maneja la lengua y no debe de servir como base para poner una
calificacién, la cual mds que ser una necesidad del maestro es un
requisito de nuestro sistema educativo ya que éste necesita manejar
nimeros con los cuales representa la eficiencia o deficiencia del

trabajo docente.



CONCLUS IONES
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CONCLUSIONES

- Nuestra lengua es un cé6digo elaborado con el fin de
comunicarnos de una manera precisa y econ6émica, posee una serie de
convencionalidades las cuales hacen diffcil su aplicaci6én debido a
las reglas diversas de uso que posee; es por ello que se recomienda
que su ensefilanza en la escuela primaria vaya siendo de una forma
intuitiva de modo que los alumnos al ir manejédndola la analicen y

reflexionen tanto en su uso social como en el convencional.

- Para acercar a los alumnos al uso convencional de la
lengua escrita es necesario lograr que no teman expresarse por
escrito, que sientan seguridad por lo que dicen y escriben. Para

lograr el desarrollo de la expresién oral y escrita es necesario

que el docente conozca las dificultades de los nifios en el manejo
de la lengua, asf como los procesos que se desarrollan en el nifio
cuando la estd aprendiendo con el fin de que la ensefianza no sea un
aprendizaje mecénico ni memorfstico, sino que esté basado en la
reflexi6én y en el andlisis con lo cual se lograréd la construcciéﬁ
de hip6tesis. El conocer las difiéultades y el desarrollo de la
lengua en el nifio servirdn de gufa para el disefio de los

procedimientos diddcticos.

- La psicolingliistica es la disciplina que estudia los
procesos que se desarrollan en el nifio al adquirir la lengua.

Dentro de esta disciplina se considera al nifio como un sujeto
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activo que establece relaciones entre los conocimientos que posee

(competencia linglifstica) y la normatividad linglfstica.

- La enseflanza de la ortografia a través del significado de
las palabras ejercita la conceptualizacién y la comprension de
éstas, para ello es necesario la constante problematizacién de la
lengua, asf como que el nifio exprese sus hip6tesis, las reconstruya
y las ponga de nuevo en prdctica ddndose asf un proceso incesante

en este conocimiento.

- El aprendizaje ha de realizarse mediante la interrelacién
de conocimientos, con sus compafieros, maestros, etc. Mediante el
planteamiento de situaciones en donde el alumno pueda confrontar
sus conocimientos con sus compafieros favoreciéndose la expresi6n de
hip6tesis, posteriormente su modificacién para la creacién de sus

conocimientos.

Para el logro del aprendizaje de la lengua es necesario
auxiliarnos de la lectura, en la cual el alumno deberd de ir
percatdndose de aquellas palabras que desconoce y buscar su
significado con el fin de comprender los conceptos y ampliar su
léxico, as{ como ir visualizando la escritura de éstos (sin que
esto Gltimo signifique reducir la ensefianza de la ortografia a la

visualizacién).
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