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INTRODUCDCOC I ON

Conocer v reconccar las diferentes actitudas gque asume 21
docente para el desempedo de su labor es una tarea  pov demas
interesante, vya gqua es en 21 Ambito escolar, v en especial &n

cada aula donde se reproducen las acciones que tienen coms Tin

A1)

primordial la formacidn de los fuburos ciudadanos de nuestva pa-

trida

Es pvidente, adembs, gus a pesar de la normatividad insti-
tucional, existe heterogensidad en la practica docente, v &s5ta
ze da por diversos factores, como lo son: la formacifdn  de  las
dorcentes, su ideclogla, sus Tormas de interpretacidn de o=

h

., =i disponibilidad de tismpo, =1 apoyo

i
il

lineamientos oficiales
thcpico, material y soccial de gque dispons, la influgncia ambien-
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v 2] aspecto sooloeoondinl oo

& pesar de ellog ia accidn educative reguisve de un
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ML CIosED ouer permita la reflexidn

nyobhlenbticas por las gue se atraviesa en 2] ferreno sducaltivo,
va  gue  es mobivo de preccupacidin el observar gus ha disminuido

considerablemnsntes el rendimients escolar, problema gue oressnta

causas de origen pedaghglico, entre oiras, gues deben sar
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Al analizar los diferentes problemas gus se pressntan en 21
process de enseManza-aprendizaje, y al considerar la pxperisncla

perscnal, reflexiond sobre la trascendencia que tendrd este
trabajo, gque se perfila hacia Ia bfisqueda de alternativas peda-
ghgicas #ptimas para el proceso educativo, particularments  en
educacitn primaria, por 1o gue 2s mensster clarificar y preci-
sar los motivos esenciales gque me llevarcn a la seleccidn de di-

cha problemitica.

Se sefalan coms los principales, la necesidad de encontrar
spciones que auxilien al maestro en el desempebs de su trabajo,

asl como tambign revisar en forma consciente las YEREY CUS1oNes

1]

que ha tenido su accibn sducativa en la modificacidn de la  con-
ducta de los suistos de educacidng todo ello con un fin bien

determinado, come =2s el de retomar caminos gue  lleven a  la
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eduracifn a un nivel de mejoramiento y modernd

educativo.

Considerands 1o anterior, esta

0

ropuesta va encaminada &

ofrecer posibles soluciones gus 2stén al alcance de guisnes de-

i
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1
o
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far por oun cambio &n el rol gue hasta 2] momento S20 Da
desempefado por parites de algunos magstras, asl como 21 de encon-

trar las coincidencias, sugerencias vy aporiacionss gque enrigues-



Para la realizacidn d=2 la misma, selecciong mi  2ntorng
sducativa, ¥ anba tadoé la problemitica existents en  cuanto 2
las formas sn gque s conduce ] proceso de enseManza-aprendiza-
Je de las Cisncias Socliales vy las limitaciones que s2  ocbhssrvan
gn la aproplacién de los contenidos gue ss2 enseMan, mismos  gque,
debido a la Talta de metodologla adecuada, ss traducen en un ba-
Jo rendimiento escolar v oun marcado desinterés por parte de  los
alumnos.

LUna vez conocidos los Tactores gue influyen en el problema,
considerd importants sefalar las conceptualizaciones basicas gus
circunscriben 2]l qushacer docente, tales como: 21 niffc v su des-
arroilo pslguico, bicldgicn v social, las relaciones internas v

2

.
]

YIRS del proocesoc educativo, la practica docente, la
institucidn, el medic soscial ¥ econdmicon, los contenidos  educa-
cionales, los procedimisntos, metodologla, t&onicas v recursos

anpleados para conduciry g1l proceso de2 ensefanza-aprendizaje.

Expresada  la problemdtica, se buscan ald
conduzcan & un resuliado positive que redunds an
hecho sducativo, v para ello se analiza objefivams
dad, s2 formulan chistlvos v se pressntan solucioness gue  lleven
z2n la medida de 1o pogible a conscientizar a los docentss para
retomar nuevas estrategias acordes a la modernidad, no sin anbss

pspecificar las limitacionss vy alcances gue la propussta tendrd

U

#1 momento de su presentacidn vy realizacidn en forma gensral
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Para lograr el objetivo propussto analicd las

y alcances de mi préctica docente y asl investigar,

it

programar  las actividades, pero ante todo, tener la

dge  la importancia gue  tisne para el prooes
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desarrollo de mi propussta, v asl llegar a su elabovacidn.



CAPITULO 1

Planteamiento del Problema



CAPITULD I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacidn s funcidn ssencial del Estads, 1o gque &
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ctor 2n materia educativa, va gque =g

a ftravés de ella como ge logra formar la conciensis socisl,  los

1

sentidos de identidad v de soclidavidad nacionales.

La ralacidn Estado-educacidn existente sn nuestros dlas es
producto del propico proceso histdrico de toda sociedad. EL Es-

irati

a Iravés de Ifraes

.

il

tado HMexicano imparie los servicio

i

2

i l

categorias  de gobisvno: federal, sstatal vy municipal, inftervi-

niendo la iniciativa privada en escasa proporcidn, v &sta, bajo

21l rcontrol del Estado.

En la administracidén de los servicios esducativos =21

71

stado

Fexicans planifica, organiza, integra, dirige v controla  Todos

ls slenentos gue intervisnsn en 2] proceso, oon 21 prophsito de

alc

i

nzar los objetivos de la educacidn con mayor 2ficssia, Los

contenidos del proceso 8#scoolar de enssfansa-aprendlzais son
determinados poy los planss de sstuwdlos v programas. Don los

nivel.

El Tin primorvdial del proceso sducativeo sz la forsmacidn del
sducando. Para gue &ste logrs OATMENLIIO g8 SU Der -

sonalidad, debs
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process,  estimulando su Iniciativa, su sentido de resposablli-

dad social v su esplritu creador.

Explicar el ftrabajo de los maestros reguisers instroducirse
a la wvida cotidiana de las escuslas, 1 &mbitc donde dicho

trabajo adguisre formas, modalidades v expresiones concretas.

Las condiciones materiales de la escusla vy las relaciones a
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sy interior son los elementos fundamentales del proceso medi:

2l rcual se define 21 contenido de trabajo de los massiros.  Unc

L
i

los elamentos mAs imporitantes gue constituysn la actividsae

scolar s el conocimiento gue alll se transmite, por lo ftanto

ot

a e

JT

ponsabilidad de conduciv el proceso de

fod

g2l profesor tiens
ensefManza-aprerdizaje, cuidando de organizar todos los elementos
del mismo, de mods tal gue Taciliten 21 aprendizaje de cada  uno

de sus alunnos, sin descoulday la intesracocidn grupsl, probada va
¥ 7 b 7

coms elemento proplciador del &xito del procesa.

actividades tendisntss  al
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en cusnita la:

pmicosocinatectivas del nifo con gus s2 va a trabajar,  gpara
adoptar las medlidas  pedaghgicas  adecuadas =] situaciones
concratas, porgue en mucho depende de a1 camblar
sustanciaimente 21 papsl gue desempefa el profesor  dentro del
procgss de snsaManza-aprendizaise, pars pasay de simsmple transmi-

s=or de  la infTormacidn al

pyupayiencias ds  aprendizaj los diversos



madios que la tecnologla educativa le ofrece, y gue le facilitan

las funciones y taregas proplas de su ejercicio docentsa.

A

ot

observar y analizar cbmo se realiza el proceso de ensa-
MHanza-aprendizaje en  los grupos de sexto grado de  Educacidn
Primaria, e evidencia que se sigue llevando una prictica
docente en  forma muy tradicionalista, en la gus 21 alumno  se

convierte en un receptor gue capta vy asimila 1o gus el mas

i

troy
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i

2l texto mismo le pressntan; esh 2 traducs en una  aproplacidn

del conocimients en forma memoristica.

Los nuevos concepbos sobre educacidn regulieren de una enss-

P

i

nra gus sstimule v propicie en el sducando su capacidad crlti-

ca, gue descubra vy analice las interacciones presentes en la or-

{
]

ganizacidn del mundo, v a partiv de gilas;, logre transformar  su

entorno social.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Poy  gud =23 nece

i
]

aria la utilizacidn adecuada  de a

f o]

metodologla v recursos didhcticos gque favorezcan la optimizacidn

del procesc EnseManza-aprendizaje en el &rea de Ciencias Socia-
les =n 21 Sexts grado de Educacisn Primarias



JUSTIFICACION

La fTorma en gue generalments los  maesstros  de  Educacidn
Primaria realizan su practica docents ha sido wns de las
principales problemas que enfrenta la educacidn en Méxicoo, y =2z
precisamente en este nivel donde se Tincan Ias bases de  los
futuros ciudadanos, motivo pory el cual debe dediciévsele mayor

atencifn.

Las finalidades que la Educacidn Primaria pretende son
explicitadas en la presentaciin de los programas oficiales, vy
antre e2llas sncontramos ooms principales las que =2 refisven &

la formacidn  integral  del nifo,  gus la peErmifivéd TeEner

concisncia social v de la sociedad a 1a.qu5 ceritensce,
la apreciacidn de los valores nacionales atirma su amor a  1a
patria; estos objetivos se logran a través del conocimientos  de
las caracteristicas més relevanites de su comunidad, su estados ¥

L als, advirtiendo que a pesar de la diversidad geogrifica v
5 F L ¥

cultural comparftimos uns historia combn, un idioma v oun conjunio

e valares ¥ tumbres mos ddentifican comd mMEXioanos,
motive por 21 cual s8 considera al &vea de Cispcias Socialss Ia
promotora de ¥oomryesponds por 1o tanto al docente

propiciar actividades gue coadyuven al logro de fales objstivos.

21 programa regquisve deoun anflisis conciensudo por

gl docents para gue disels & la optimi-
zacidn de los objetivos del area, 2n los gue ss deberdn fTomar sn

[ A N
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cusnta las diversas variables gue determinan la situacidn parti-

cular de docencia gue vive

Estas

<
W
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iables esthn dadas por 2l contexio social donde se
genera el acto educativo, porv las finalidades vy caracteristicas
de la institucidén en que s8 trabaja y principalmenta2 por las ca-
racteristicas de los  alumnos en cuanto a edad, interesas vy

reparacihn W oY la naturalera de los aprendiza
¥ ¥ g Jje

m
i
4
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pretenden lograrse.

Perc, es agul donde se hace notoria la incapacidad de algu-

iz

nos docentes, ya gque se observan deficiencias en la  conduccidn
del proceso de ensefanza-aprendizaje, ocasionada generalments
por la falta de metodologla adecuada en sl diseho de actividades
gue conduzcan mejor la ensefanza, que en la mayoria de los casos
se traduce en la narrvacidn cronolégica de sucesos y o la  conducta

chservada por los alumnos es memovistica.

Ezmts problema principalmente se gensra sn gran medida  pov
deficiencias ©n  la formacidn profesiconal de los  docenies; =0
R eyt las oconcepciones ildecldglicas gue susisnian, i
bimn, la incapacidad en la aplicacidn de criferics, creatividad,

iniciativa v jJulcios criticos gue le permitan disefar  activida-

k]
e

des, adoptar determinadas  ftéonicas

didscticos gue 1o lleven al buen logro de los objebtivos del draa
J =1 Arma
v oa cumplirv  a la vez con las  finalldades de la Educacidn




Ezta propussta ofrece una reflexidn sobre el guehacer
docents v 21 intento por modificar las actitudes asumidas  hasta
el momento vy la necesidad de recordar v conocer  aguéllas gue

resulten bhendficas para 2@ mejor logro de la conduccidn del
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ceso de ensefanza-aprendizaje.
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OBJETIVOS
S ha observado gue las conductas de aprendizaje He  se
mshtienen de la escusla tradicionalista no llegan al cumplimients
de los objetivos encaminados a desarrollar una concisncia vy jul-
cim  critico; en cambio, se convierten en experienclas  gue Lo

llesvan a un entrenamients memoristico.

Para auxiliar en esta problemdtica se hace necesario contar
con apoyos por parte de personal especializado vy de la superio-
ridad, para gque se analicen y se presanten oapciones gue  le
permitan reflexionar sobre su practica docente; los apoyos que
se sugieren deben ir encaminados a gus reflexione y analice las
rategorias del aprendizaje y su aplicacidn en la ascuela activas

la utilizacidn de la metodologis adecuada para el logro de  esis

tipo de ensefansa.

La tecnologia educativa pusde contribuir  a  instrumentar
alternativas bl convencionales  para Tos problemas gL

acktualments se enfrentan en &l campo sducative, contvibuyvendo 2

daerribar las cuabro parsdes de las aulas de la escusla abrisnds
dzta al mundo sxierior v rvreducisndo las distancias sspaciales vy
soriales. Ha venido a ofrecser a profesorss vy & alummss 1a

cporbunidad de experimentar situacionss reestructuradas de snss-
Fanra-aprendizajs  gue permiten al slumno un mayor acgrcamiento

sE o Yol l
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i
i1

=

i



los  imperativeos de nuestiro tiempo, 25 d2 vital  im-

I
el
(‘1"

portancia la consideracidn de los diversos medios de  enssfanza-
aprendizaje gus pusden uitilizarse, apoyados 2n uha tecnoiogia
pducativa gue conjugue los procesos de andlisis de los aprendi-
rajes v la adecuacidn de los medicos a los mismos, Comd un apoyo
a fin de slevar 21 nivel de enseManza, convirtiendo los  salones

de clase en laboratorios educativos donds se  experimanten

U]

diversas alternativas curvriculares para propiciar en los alumnos
&)

el logro de aprendizajes significativos.

i

Las sugerencias no tormz oa esia problemdtica =Tas!
tendientes a la  reunidn de docentes de la  zona 2scflar qus
atienden =1 sssto grado para gue rveflexionen 2n forno a  su
labor, su experiencia docente, se analicen teorlas vy  metodolo-

€

glas, vy gue &n forma conjunta se disefen y definan cada una de

ias unidades del programa para que  Tinalmentse 52 Dusguen

sclucicones  gue permitan contar con un bDanco de matesriales s
apoyen la artividad docente. Clerto es gue sstas actividadss pu-
dievan tensy algunas limitaciones en cuants a  la  apatia gue
CAT A & cisvios grupos de masstros o que no 22 confara oon
2l apovo de la autoridad, pero, una ve: gue se dieva la realiza-
cidn oy ose ponga 8n practica, el paso a sagulr serd el darla i
commoar a obras Zonas escoolares.

Dentro  de  las consideraciones gue se btomardn =0 cusnta,
existe =21 conoccimisnto de los alcances gue tendrd 1a propusstha,



asl comz tener presente cualss serdn las posibles actitudes  y/io

accicnes gque la limitardn, traducidéndose 2n Torma muy general:

~Gue 2l maestro analice, reflexicne, se conscientice vy
asuma una actitud de cambio gue le permita orvganizar y  orvientar

su trabajo, teniendno coms objetivo principal 21 abordaje ds= las

faculten =n la bis-
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aprendiz
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je a sus

alumnos.

~Gue al alumno, a través de la aplicacidn vy uso  de
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sgias didircticas disebadas en forma congrusnte 2 b=

ochijstivos que se pretenden, y atendiesndo sus 2 jes de desarvollo
intereses Yy necesidades, se vea favorecido en el proceso de

apropiacidén de  los  contenidos de ensefanza ques le permitan
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~-Hue  las avtoridades coadyuven a las

los docentes v alunnos, sstimuliandolos en sus accionss Dasioas,
asl  como propliciavies situacionss tendisntss 3 1ls iz
j

T

vinculios  gue pevnitan el avance educabtivo gus  los gotive  a

dia.
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CAPITULO II

Marco Teorico-Referencial



CAPITULO II

MARCO TEORICO-REFERENCIAL

ORIGENES ¥ DESARROLLO HISTORICO DE LA EDUCACION EN MEXICO

La educacifn ss un fendmeno mediante 1 cual el individuo

z@ apropia en mAs o en menos de la cultura. Consists an un
proceso, por obra del cual  las  generacicnes  Jhvenss Van

adguiriends  los usos y costumbres, los habitos y  experiencias,

las ideas y convicclones, en una palabra, el estile ds vida de
las generaciones adultas (12.
John Dewey la define como "la suma total de los  proceEscs

por medic de  los  cuales una  comunidad o oun grups sooial

transmite =su poder adguiridoe y sus propbsitos, con el fin de

ATEGQUTAar a continuidad de sy propia existencia v 54 desarro-
Tie™ €23,

ta accidfn educativa tisne como ftavea primordial colaborar

en  la construccidn del hombre v od

1

=1 socisdad, pretendiendo
iograr en gste sl desarvollo dpiimo de sus facultades Tisicas

intelectuales vy movalss para integrario en una so

En iEwico, &l igual gus =n obras gdel omundo, 1A
sduracifsn gue originalments lom grupos Tus

- Hi=ztaoria Comparvads de la Educ.sn Méxi-
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aspontlnea, informal vy asistemdtica, pero con el propdsito de
incorporar  plenamente a las generaciones jdvenes al nicleo so-
cimecondmico  y cultural del cual Tormaban parte y de propiciar

2l desarvaollo del propio grupo.

Con 21 transcurso de los abos vy como resultado del progresa
cultural de los pusblos, entre los gue habitaban nuestro  terrvi-
torio surgievon institucicones que impartieron educacidn formal o

sistemdtica con propbsitos claramente definidos.

Las &pocas en que se caracteriza la educacidn en Méxwico re-
flejan la indole cultural del tiempo en gue se producen, vy, 20
todas ellas, se crean instituciones de inconfundible unidad de

eztilo.

LA EDUCACION ENMTRE LOS PUEELDS PRECORTESIANOS

Los azteras, crearcon instiltuciones educativas tales como el

3

almecac y &l Telpochealli, responsables de preparvar los cuadros

£

dirigentes, religioscs y militar respsctivamente. Destaca también

el Culcacalon gue impartla sducacidn aritlstica: danzas v cantos

religicsos principalmente.
La sducacidn de esta etapa constituye claramente un tipo de
sducacidn tradicionalista cuyos ideales residen en transmifir la

[}

altura del pasado de genervacidn en geEneracidn, vy cuvo  sTecio

B i f s m e A
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Ses esciales. La educacidn

i
ifi
1

politico &5 el de perpetuar las cl

de los pusblos precorissiancs se encontraba organizada sobre  la

hase de un sistema escolar bien definido.

L& FEPOCA DE L4 EDRUCACION CONFESIOMAL
Durante la Colonia 1a educacidén esiuve en manos de  la
Iglesia, guien a través de los misicneros se llevd la tarea de
evangelizacisn de los nativos, fue un tipo de educacidn princi-
palmente religicsa, dogmdtica y en menor grado humanista o tEc-
nica. Los estudios superioves fueron privilegico de la &lite gue
detentaba el poder, en los gus s2 preparaban los cuadros para el

tice.

ejercicio del gobiernc colonial, civil y sclesié

]

Destaca en esta #poca la creacidn de la Real y  Pontificia

Universidad de Méxilco.

EL PERIODRO DE LA ENBEMANZIA LIEBRE
Com el movimiento de Indepsndencia nacen propbsitos poll-

tico educativos suficientemsnt2 ampliocs para delimitar la &poca

re la bases de una poli-

EBpoca la intencidn  de
guitar la direccidn sducativa de manos del clero para ser entre-

gada al Estado.

durante este pervicdo. El esxpide un decrefto 2n el gue s8 crea |

b e i o



20

Esrusla Normal para Profesores de Ensefanza Primaria, asl  como

1a Biblioteca Nacional y otras instituciones.

I n mis sobresaliente de s=sta Bpoca de la ensslanza libre

m
m

el nacimients v desarrollo de las escuelas lancasterianas.

L& PEDAGDGIA DEL MOVIMIENTO DE REFORMA
Se situbd en el punto de vista de la escuela laica, gratui-
ta y obligatoria. Se funda la Escuela Models de Orizaba, centvo
docente gque se convirtid en el semillero de la reforma educativa

mas importante del siglo XIX.

La #ltima manifestacidn de este perlodao, pero  al  mismo
tiempo su  decisiva superacidn, la representa la doctrina  del

positivismo.

Léa CORRIENTE REVOLUCIDONARIA DE LA PEDAGDGIA SOCIAL Y SOCIALISTA
Fl movimisnto 2ducativo de la Revolucidn adguiere va  un

¥

pErfil  jurldico en la Constitucidn de 1917 y encusntra la més

M‘I
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=sifn en la raforma del artlcule 3o, consilitucional,

bajo £l gobisrno del presidentes Chrdenas.

vy tEonicaz, se proyecta la

L

igualdad del servicico sduacative tanio para g1 camps coms 20 la
ciudad, asil mismo se piensa, con Jjusticia, en la dignificacidn
del maesstro, comsnzlindosse a ensayar las doctrvinas  educativas
contemporéaneas, para lo cual s2 orean instituciones de  informa-

citn vy de tdonica pedaghbgica. Una nueva generacidn de maestros



ba jo 1a influencia de doctrinas norteamericanas  hace un
cstensible esfuerzo por comprender v resclver los problemas con-

rretos de la educacidn mexilcana.

LA ETAFPA DE LA EDUCACION AL SERVICIO DE LA UNIDAD NACIONAL
De la implantacidn de la educacidn socialista de  trasfondo
marxista, los empefios de los gobiernos siguientes  fueron el
for jar  una comprensiva ideclogla nacional. Durante el periodo

gubarnamental de Manuel Avila Camacho, aparece &1 llamado

perilodo de transicidny en é&ste, la educacidn se origntd hacia la

unidad nacional v la mejor convivencia internacional.

Ez indudable el avance gue =2n lo cualitative vy en 1o

cuantitative se logrd durante el régimen del presidente Lbpsz

4

Mateos, ya que la sducacidn fue recrienftada hacla los postulados

-.-I-
)

del articuloc 3o. constituciconal para gque fTuera auténticamsnt

v nacionalista. Con Bustavo Dlaz Ordaz =

S
£

i
m

popular, democcrdtic
introdujo la felesecundaria, se reestructurd la ensefanza prima-

ria rural, asl como la implantacidén vy  reforzamients de  la

i

arcciones o2 cardcter exbrassoolar.

Con Luis Echevervia dlvarez, la politica educativa oobrd un
nuevs  impulso v el sistema educativo fue aobjeto de numerosas v

variadas reformas de toda Indole: Educacidn para Adulfos, refor-

ma a los planss y programas de estudio, a los libros de fexto,
impulsd la educacidn slemental, media y superiocr en sus  modali-

dades escolar vy extraescolar, se dio inicio a lz desconcentra-
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whal

citdn administrativa de la 5.E.P., impulsd la educacifsn normal vy

el mejoramients profesiconal del magisterioc (32,

Durante =21 periodo del Lic. José Lbépez Portillo, en su Plan
Maciconal de Educacitn propusc amplias mejoras de la  atencidn
materno-infantil, el incremento de la educacidn preescolar, la
generalizacifsn de la primaria, el establecimiento de la . P.N.,
la aplicacidn del programa Escuela para Todos e impulsd la

investigacidn y la difusibn (42,

En el Plan Maciconal del Desarvocllo del gobievno del  Lic.

Miguel de la Madrid se establecieron tres grandes prophsitos:

promover 21 desarrollo integral del individuco y de la socisdad

mexicana; ampliar el accesc a todos 1os mexicanocs a

4]
i

oportunidades  educativas, culturales, deporiivas vy de recrea-

[

cifng vy, mejorar la prestacidén de los servicios anteriores.

P

5y programa, ideado por Jesls Reyes Heroles en el gue  se
desglosa la poliftica educativa de este régimen, en 2l se esxpresa
la necesidad de una Revolucidbn Educative gue modifigue sstructu-
ralmente el sistema educativo; gus apligue solucionss a 1os pro-

blemas desds sus mismas raloes.

i

R

1y BAmer Luls-Behena Urbano, p. €32,

(=) Idem.
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£l actual Presidente de la Repiblica, Lic. Carlos Balinas
de Gortari, en su Plan Nacional de Desarrcllo 1982-12994 sus  ob-
jetives son  claros en relacidén a  la Modernizaciin de la
Educacidn, para mejorarlia a fin de gue responda a las  demandas
de la sociedad, contribuya a los  propbsitos del desarvaollo
nacional ¥y propicie wuna mayor  participacidn social  de los
distintos niveles de gobiernos en el compromisc  de  contribulr
con su potencial y sus recursos & la consecucidn de las metas de

la educacidn nacicnal.

Los objetivos que orientan la politica educativa en este
sexenic son:
- Mejorar la calidad del sistema sducativo en congruencia  oon
ios propbsitos del desarrollo nacionalj
~ Elevar la szcoclaridad de la poblacidng
- Descentralizar la educacidn vy adecuar la distribucidén de  1a
furcidn educativa & los requerimientos de su modernizacidn v

e los diversos integrantes de la so-

da las raracterlstic:

cisdad; vy

1

it

1,

rtalecer la participacidn de la sccoiedad en 21 guehacer

educabivo.

RaMa DE COMOCIMIEMTO A GUE PERTENECE

ico @l Estado sjerce plena rectorla sobre la

-

pducarcridn gue s2 imparte a2 la poblacidn gque habita en el

tervitorin nacional.  Parvra orientarla v administrarla existen




moymas gque en su

a2

desde la cual

tos, reglamentos,

mis alto nivel se expresan en la

derivan otras leyes de menor jerargqula,

acuardos y demds disposiciones.

Constitucidn,

decre-

La educacifn naciconal s una tarea primordial dentro de la
sociedad mexicana y estd a cargo del Estado. Su fundamento jurl-
dico se tiene esn la Constitucidn, gue es la Ley suprema del
pals, vy bhsicamente en el artlculo 3o., gue orienta la obra
geducativa del pals en todos los grados y modalidades.

El articuls 3o. contiens postulados gue son rectores de  la

educacitn

constitucionales precisan garantlas fundamentales gue en

to enmarcan 21
MEyl Camn.
Fl articulc

arvallar

(52

nacional v,

armfnicamentsa

L3

conjuntamente con los

igearioc vy  la accidn

L
P L3N

constitucional se pronuncis

todas las facultades del

,  porgue considera que la educacidbn es un medio al

demis

educativa

sa2vr

articulos
Corjun-

del Estado

131

poy I 1

FUMANT. o o

del hombre, mediante =1 cual se busca el plenc desernvolvimiento
de la personalidad del sujeto de la sducacidn.

En la medida 8n gue s logre formar lntegralments & TE
mexicanos habrd hombres v mujeres mAs ajusiados v Ltiles a  ia
sociedad de la cual Torman parite; gque amsn & su patria vy gue

(52 QConstitucidn Pollfica de los Esftados Unidos Mexicancs.p.D



independencia vy la

o

tangan  en  alto  grado los valores de 1

Justicia.

La educaci®én se basard en principics democvdticos, consi-
derands  la democracia coms una forma de  vida, en donde el
respeto a la dignidad de la persona es fundamental para la  con-
vivencia en un ambiente de responsabilidad compartida. Tratar de
lograr  un mayoy equilibric vy armonizar las diferencias indivi-
duales c¢on bhase en el principic de jJusticia socoial, gue
posibilite el mejoramiento econbmico, cultural vy social de bo-

dos los componentes de la sociedad.

La educacifn serk nacional, basada en =21 particular maodo de
ser de los mexicanos, en nuestra mansera de concebir al mundo  en
gque nos  desenvolvemos;  que se conoZca el proceso histdrico
social  gue coms pueblo hemos recorrido, para gue se  esirvucture
la conciencia nacional gue conduzca a un nacionalismo  auténtico

2n 1o interns, pers ablerts al progreso de la ciencia y de  la

covyientes del  pensamisnio

o

gducandos 2
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patria, gue los impulse al estudic y al conocimients objetive de
la realidad, para qgue en Das2 a ella se propongan transformarla,

cuidandn el melior aprovechamiento de los  vecursoss naturales
obtener satisfactores a sus necesidades vy distribuly equitat

ments 1

fif]

la sducacidn contribuird a la defeansa  de




nuesira independencia pollitica vy asegurar nuestra  indepsndencia

eoanhmica.

El conocimients de la realidad en gue vive nuestro pueblo,
de su estructura social vy de su organizacidn pollitica, psrmitird
a las nuevas generaciones encontrar el camino que las  condusca
hacia formas de organizacidn social mbés justas, con base en el
aprecic por la dignidad de las perscnas v la integridad de la

familia.

Es precisaments el &rea de las Ciencias Saciales la que més
sz ajusta a suscitar las acciones educativas tendientss a la

formacidn integral del sujebs de educacidn, curvicdlum er

i
-
A
i

=2 deben adecuar las estrategias pedaghglcas gus proplolen gue
2l sducands a través de sus interrelacicnes con el medic social
en gque se desenvuelven s2 expligue los acontecimisnios  pasados,
gue  lg peErmitirén entender y valorar su presente para  poder

transformar  su entorno, conduciéndose de forma tal gue aprecie

s autonomia, su independencia, la democracia vy arraigus su na-
cionalisma.
Los Planes v Programas de essitudio se fundamentan sn lo sux-

presado por £l artleoulo 3o. de la Constitucidn, gus defins v
preciza los  vwalores v aspiracionss de 1os mexlcanss  poy uns

saciedad mas justa vy democoritica.
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La formacidfn vy desarrollo de una conciencia critica 25 la
base en que se encuentran elaborados los nuevos planes y progra-
mas gque ahora ze presentan y los libros de texto gratulto que le
sirven de apoyo. Formacidn de  conciencia  corltica en  todos
agquéllos que participan en 21 process de la educacidn:  aluwnnos,
padres de familia, la propia sociedad, y especialmente en los

maestros.

Los  programas, al igual que los libros de texto, no son
normas rilgidas gque s tengan que seguir; son sugerencias en las
que el maestro hark uso de su capacidad, imaginacifn y creativi-

dad para adecuarlo a la realidad concreta en gue se  desenvuslve

]
pam

vy atendiendo a las caracterlsticas de los sducandos; a mizm

i}

5 precisoc  involucrar al alumne en estas tareas para gue s

i}

aproxime  al maximo a las metas, y mediante =1 emplec bptimo de

o
i

sus  capacidades disfru de su vida e integracidbn con su medio

flsico v social.,

LAS CIENCIAS SBOCIALES ¥ SU INTERACCION COM OTRO
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Fl Area de Clencias Soclales se propons, en la gscuela pri-

maria, favorecer 2l procesco de socializaciin del niflo como miem-
bBrz de la socisdad =n general v de  un grupos sccial oen

particular.

o o

Dentro de los objstivos generales del Brea esthk el pevymitir

i

gque el nifo comprenda gue su vida personal estd ligada a 1o



sncial, ante lo cual deberd reconccoerse como persona vinoculada a
las dembs y produckto, en parte, de las civcunstancilas histdrico-
sociales; asl, el &Area de Ciencias Sociales, a través de la Geo-
grafla, Historia, la Economla, la Sociologla, la Ciencia Politi-

ca vy la antropologla, se propone contribulr a gque 21 aducando

il

adguiera y desarrvolle los conccimientos tedricos y metodoligioo
que le ayuden a formarse una mentalidad cientlfica y una  con-
ciencia critica y creadora para la bisqueda y el logro de  una

sociedad mis justa.

Pretende, en la medida de lo posible, que el nifo vincule
2] conocimiento del pasado y presente; que conozca otros Ambitos
y obtras formas culturales, gue le permitan reafivmar al mismo
tiempo actitudes de identidad nacional, asl como respeto v apre-

cim a las formas de vida de los habitantes de otros palses.

Aun cuando para cada Adrea existe un programa definids  para

zacilén, en dond2 se determinan las conductas a lograr vy

[
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la importancia gue tendrin en cuanto a sus fines

informativos que posserd el estudiante, no s poss:

tomar  en cusnta sus relacioness de dependsnois

o
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can las demis Arsas o disciplinas, pussto gque

1

gue correlacionamos un hecho, Tormaremos unidades de trabajo gue

ot
o
i

facilitavén al alumnd la comprensidn del mismo.

Tomemos coms @jempls las relaciones gue ss2 establecen 2noun

contenido determinado: "La Independencia de Mexico': 2n esie
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tema €1 alumno manajard dominics del  conoccimients histdrico,
geogr&fics, sociologla, economla, pzlitica vy espafnl  entre
otros, que sin darse cuenta los relacionard al hacer uso de la
investigacidng la presentacidén y la necesidad de conocsr 21 cdmo

se dieron sstos aconbtecimientos vy gud efectos causarcn.

Los contenidos propusstos en el programa de Sexto Grado  de
Eduracifn Primaria tienen como objetivo introduciv al nifio en el
anklisis de la problemitica actual, conducir el estudic de las
Ciencias Sociales, de tal manera que el educando conozca las ca-
racteristicas mis sobresalientes del proceso de desarrallo vy oex-
pansikn del capitalismo a nivel mundial, asl como los rasgos mis
significativos del desarrvollo scondmico, pollitics vy social  de
Mewicn de 1917-1931. Con ellic se pretende ayudar al nifio a2  am-

as hasss

et

pliar su conocimients sobre la realidad social, sentar
para gue en el fubturo pueda asumir una actitud critica y parti-
cipe en la bhsgueda de solucicones a la problemdfica social  gue

russtro pals.

<
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El FEstado, a través de los planes v programas de  estudio,

daftine contenidos de la tarvea central, asigna funciones: organi-

ra, ordena, separa y jerarguiza sl espacico para diferenciar  la-

T

bt mods, define -idealmente- velaciones sociales.
Filtrandose en todo g£llo, lmpllcitamenta

contyol.

o ommiliie s % Gt st ek
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v tiende a limitar su organizacidn autdnoma.

£

sse a esha intencionalidad esstatal, es imposible snconivar

ta normatividad vy 21 control estatal estan

2

pero no determinan totalmente la  ftrama  de

Cada escuela &3 products de una psrmanente caonstrucoidn
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=1 anblisis de las diversas variables gue determinan la situa-
citn particular de docencia gue vive. Estas variables estén
dadas por el contexto social donde se genera el acto  educativo,

poy  las finalidades y las caracterlsticas de la institucidn en

gue trabaja el docente, por las peculiaridades de los alumnos,
en cuanto a edad, intereses y preparacibn, y por la naturaleza

de los aprendizajes gue pretende lograr.

CONCEPCIONM DE LA REALIDAD

El #&xito de la labor educativa exige gus los objetivos pro-
westos por el maestro sean sentidos por los alumnos, gque  los
motiven e interesen para su aproplacidng es agul donde s hace
presente  la metodologla de la labor educativa, misma que  tiene
coms base los objetivos vy el contenido polifacético de la perso-
nalidad de los sujstos y, @n primer lugar, por la tarsa de  la

formacidn de los esoolares.

La acertada valoracidn vy seleccidn de los mediss no s po-

by

s Tines gue s persigusn. El punto

M
-

sible, sin tener &n cusnt

de paritida sn 1

1

construccidn de la metodologla de la educacidng

[w R

et

s conocer claramentes 21 tips de in

ividus oue dessamoss  Tormar,

1

atendiends las cavacteristicas psic

= alfgicas de la formacidbn de
la personalidad del ssoolar.
g I e Y Y = P =T o ey o o : - %
Bonn muchas v variadas las situaciones vivenciales ue se

iT

presentan gn  1a  ftarea sducativa; especlficamente, en ia
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programacidn gque se hace para abordar los contenidos gus se pre-
tende se apropien los educandos, se consideran diversos factores
gqua repercutirdn en forma directa o indirvecta en 21 proceso

MLISBMI.

Contamos como Tactores gue influencian el procesc de  ense-
Manza-aprendizaje los gue se refieren a los intereses ds  los
alumnos, sus capacidades individuales, sus  conocimlentos pre-
vios, las determinantes institucionales, de la comunidad y  ante
todo la Torma en que se organizan las actividades tendientes a

la realizacidn del guehacer educativi.

Para praogramar, se seleccicnan los objetivos, s&  adapitan
las actividades considerando los finss concretos gue se  persi-

guen, y sg disefan atendiendo las caracterlsticas propias de los

]

educandos, para lo cual s2 procura que, en las esirateglas gue

se  formulen, s= favorezcan las relacion
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i g gern fen, o pee o o . B! — . prm na e e e g e P | S oo o, o e — - 3 s —~ .
dis cohesidn interng v externa del grupo pava sy aplicacidn vy, =8
: b

y los procedimisntos, los recureos didécticos gqus apo-

cucidn de apropiacidn de los fimpes gue  se desean

obtenery, v Tinalmenis
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preciso

zefalar gue no siemprs la labor

realiza en forma planeada,

da, ya gue en

expositiva

variadas circunstancias se hace
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tz integrante de la pedagogla, de  la
ia snsefanza.

e conoozr las leyes del desarvollo pslguico
difersntes pevlodos de su wida, de Conooey
y civcunstancias fundamenitales gue ejercen
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una influencia decisiva en la formacién de las facultades inte-
lectuales, morales y flsicas del individus que crece, debe ser
siempre objeto de anklisis cuands se establecen ohjetivos

esncaminados a la educacidsn integral del futuwro ciudadano.

El conocimiento de las leyes del desarrollo psiguico de  los
nifos abre ante los masstros, educadores vy padres de familia la
posibilidad de construir el sistema de enseManza y educacidn so-
hre bhases auténticamente cientlficas. &l aplicar con iniciativa
vy espiritu creador el conocimiento de las leyes generales del
desarrolln psiguico de  laos  nifbos, se deberén atender las
paculiaridades del desarrocllo gue presenta cada nids en las
distintas familias, entre los més diversos compaferocs y bajo  la

influsnria de los distintos massiros.

El método gendtico de estudio del desarvolla psiguico del

individus permite ver chno s2 van haciendo mbds  complejos los

artms  sencillos del nifo, hasta ftransformarse &n aciividad
razonada  y dirigida & un fin, vy chmo gsta actividad se

va  gque 28 pracisamente durante 2l process de la
artividad cuando sg modifican la mente v la voluntad del nifo,

El desarrollo de la actividad cognoscitiva del nitico repre-

senta  #1 pasc a un veflejo cada ver mds profundos,  oorrecto vy

complets de la realidad, a un reflejo de la esencia de los Tend-

[
.

menos @n sus diversas interdepsndencias y conexicones. Al misms

e e e e o it s e soto Ot



tiempo, durante este proceso se realiza también la formacidn  de
1a actitud del individuo gque crece respecis a la realidad v a sl

Mism.

El desarrollo de la conciencia es consscuencia del reflejo
activo por  parte del nifo y de la realidad que le vodea. La
existencia del niMo no sAlo son las condiciones materiales  de
vida de la scciedad de su &poca, sino tambié&n las personas  gue
1o rodean, su vida y su esplritu ciudadano, es decir; sus  opi-

niones, estimaciones y tendencias, sus hechos y acciones.

£l desarrcllo del pnifs tiene su expresidn en la  inTluencia

fi

activa y variable de éste scbre la realidad gue le rodea y sobre

=% mismo. La propia sxperiencia préctica del nifo, dirvigida por

los  adultos, sus Jjusgos  y ocbssrvaciones, su 0 trabajo vy 54

~

1]

lectura, preguntas y hechos pricticos determinan, al modificars

an los distintos perlodos de su vida, su desarvolls pslguico.
Se da al process de  desarvollo del nifo como dna interpre-

tacikn dial&ctica, ya gque en dicho proceso aparecsn saltos, in-
terrupcidsn de las graduaciones, y es considevado ademds comd ...
"la wunidad de contrarios (discciacidn de la unidad 2n contrarios
gue se excluven recliprocaments y relaciin entre 1o mismos...”
{7y, dicho en otras palabras, la ftransformacidn en contraric  a-
parerce con la destruccildn de lo viesjo vy el surgimlentoc d2 0 1o
e YD

{7y Ibidem. Pag. 284
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Se trata de un process gue transcurrve en forma  prolongada,
rompleia e irrvegular, en 21 gque, al igual gue en todo  fendmeno
en desarrvrollo, se suceden pericdos més o mencs  prolongados  de

acumulacicones cuantitativas inapreciables con resstructuracionss

cualitativas més o menoss bhruscas.

El desarvaollo de la actividad cognoscitiva esth  supeditado

1

a las relaciones reclprocas dialdcticamente variables, de 1o

sensorial y lo lhgics, del procedimiento eficaz de cognicidn  de

las cosas y fendmencs de la realidad circundante y de  aguellos

conocimientos elaborados gue los adultos transmiten al nifo.

Sin la lucha de las tendencias ocpuestas en los fendmenos

~]

procesos, no pusde darse movimiento algune, desarrolloc de ni inghn
género.  Para comprender las fuerzas gue impulsan al desarrvcl
del nifo hay gue descubrir las contradiccicnes especificas cuya
maduracidn v desenlace son la fusnte de este proceso. La
comunicacidn del ni¥e  con 21 medic gue le rodea, susclfa
tambifn, como es natural, nuevos intereses, nuevos deseos
necesidades, gue le permiten excluir a los contrarios: las  vie-

[Fr=hn

iT

o
1

zidades desarvolladas en el perviodo anterior de su vida

dan origen a las nuevas posibilidades.

La educacidn ige del nito =1 sabey aplicar  zautdnomamenie

los comooimientos v normas gue ha asimilado 3 las nuevas  condi-

ciocneEs, & cada Nuevs Casd.

e e o e et i Bt
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Ern el desarrollo del nifo, al igual gus en 21 procesc his-

thrico, en la vida real, la

gxistencia 25 el contenido, mientras

gue la conciencia en formacidn es la forma.

Las contradicciones entre el contenido vy la forma se

producen, claro estd, no sdlo cuando tiene lugar un cambio  tan

brusco  del  modo de vida como es el ingreso del nifc =20 la

sscusla o en &)l jardln de nifos. También durante la vida coti-

diana s acumulan y resuslve

=z tan apreciables.

Las contradiccionss

cualguisr  obfro proceso, no

general, =zino entre la forma

21 npuevo contenido con el

condiciones de una sduacacidn

Piaget elabord una tecrla gque combind

cognitivoe  oon variables mad

n estas contradicciones, shlc gue no

s manifiestan, al igual gqgue an

gntre 2] contsnidos v la forma  en
vieja, desTasada y conservadora, Vv

que 21 nifis se enriquece en  las

¥ ensefManza en desarvollo

2T =alkra

=1 a

m

uracionales, para 1o cual  considers

gue un nife activo 25 un nifo gue estd aprendiendo. A Julcio de

af

Fiaget, eza actividad asume

a) EJERCICIO: s un ftipo de apren

fZL
l o s
4
i
bt
i
i
l:n
i,
5
s
}.J
m
7L
bi]
i
]
F

o oexigs refusreso; e2 le puede considerar activado por 21 propico

nifo antes qus poy estimulos

by EXPERIENCIA FIGICA:

propiedades de los objetos,

ambientales.

zg trata del proceso de apvendsry las

gensralmente por manipulacidn.
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cr EXPERIENCIA LOGICO-MATEMATICA: consists en un proceso de

abstraccidn resultante de los dos tipos de actividad anteriores.

Las investigaciones de Piaget estén dirvigidas al estudic de
los mecanismos cognoscitivos y de sus formas de equilibric desde
sy origen, v a través de todas sus etapas de construccién hasta
las formas mas elaboradas del conoccimiento. Considera que a me-
dida que los nitos se desarrocllan conforme a su potencial  gené-
tico, cambian su comportamiento para adaptarse a su entorno, Y
zeMala que en la elaboracidn del conocimiento interviensn prin-
cipalmente estos tres factores: el sujeto y su actividad, las
estimulaciones del medioc v los mecanismos de interaccidn entrve

el organisms y el medio gque los rodea.

En zu tecrla establece gues una peEvsona desde su nacimiento
empieza a buscar medics gue lo lleven a una adaptacidn mas sa-

tisfactoria al entorno v par

le

sl logro se encusnivran implicados

ot
3]

dos  procesos bAsicos, que son la asimllacidbn vy acomodacidng

la primera consiste en utilizar lo gque se sabe o se puede  hacer

cuando uno 2@ la
acomvdacidn, 2= iz
pensamiento, o de modifilicar alguna actividad, debido & las

demandas ambisntalss,

Frn la medids g0 que s ovganiza iz conducta para convertiv-

=z en mas compleja vy adecuarss al entorno, los procesos mentales

s hacen més organizados y opor 1o fanto, desarvollan nuevas

s s s ot B
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esguemas. En este desarm . desempeMan un papel muy  importants

]

1o factorses de maduracidn, la actividad, transmisidn social oy

equilibramiento.

El desarrcllo cognoscitivo del niMo como lo especifica Jean
Piaget, se demuesira que en sus inicios el pensamientoc  es
subjetive v deformante en la medids que permanece  centrado  en
las arcicnes particulares y en la conciencia inmediata del  yo.
Este, en su desarrollo, avanza en distancias gspacio-tenporales

y sigus trayectorias cada ver mds complejas hasta llegar a 1la

estructuracidn de las operacicnes v sistemas de conjunto,

Piaget presenta estas caracteristicas que aparecen en el

qoodel nifMe agrupadas en perviocdos,  recono-

o

desarvalls cognosciti
riends  ademks  gue  los distintos nifos  avanzarin hasta una

determinada estapa en sdades poco diferentes entre si. Dichas

stapas =2 establecen desde la primera infancia hasta las fase:

n
i
il

iniciales de la adolescencia.

PRIMER PERIODO. (LA INTELIGENCIA SEMSORIO-MOTRIZ:.- El nifx

avanza del ejercicioc no intenclonal de reflejos al  aprendiza]

Lo
i

L

de la discriminacidn, 21 aprendizaje por Bnsayo y Brrar, ¥

alil 2 los comienszos del pensamiento simbdiico v la  comprensidn

de  la cau . Ezte pricdo oscila desde sl nacimisnis a  1os

o o vl . s e A FTh S



SEGUNDD  PERIODO (PRECPERACIDNAL 2-7 ANOE). - Aparicidn de

d

accicnes intsrnalizadas gue son reversibles en el sentido de gue
puede pensar 2n una accidn sin verla, y en 1o gque ocourrivia si
fusss anulada. Ya no se limita al  aprendizaje por  estimulo-
respuesta, sino empieza a demostrar aprendizaje cognitivo cada
ver mayor. Su pensamiento es todavia egocgnivicoo 2 irreversi-

blg.

TERCER PERIODD (OPERACIDONES CONCRETAS, 7-11 ANDOSY.- EI pen-
samiento se descentra y se vuelve totalmente reversible. EI nifmo
necesita  presenciar la operacidn en  orden, para invertirla
mentalmente. FEn esta 2tapa s desarrvrclla la base légica de  la
matemdtica, bhajo forma de una serie de esquemas ldgico discre-
tos. Durante esta etapa 5 necesaria la experimentacidn
sensorial directa para ressivar  los MmULChios tipos de

conservacidén, misma gque depende de la maduracidn.

CUARTD PERIODD (DPERACIONES FORMALES 11-15 aNOS). - El vazo-
namiento  formal establecs unas disposicidn enire la forma vy los

]

ontenidos: le permite ssv hipotético-deductivo yva gus sstablece

snunciados o proposiciones, los pons en relacidén vy extras las
conmEecuencias necesarias. Sus investigaciones sstin orientadas
hacia la blsgueda de una sxplicacidn v al establecinmisnits  de
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o sea, de cumplir operacionas con operacianes ¥y de elaborar
psquemas de orden superior, es deciv, hipbtesis predictivas ge-

nerales, o leyes.

El masstro no shlo debe conocer las leyes generales que
rigen el desarvollo psiguico de los nibos, sino gue, adembs, ha
de saber aplicarlas en su labor pedaghgica con nifios  concretos,
atendiends sus peculiaridades; la labor pedaghgica debe estar
siempre a la bfisqueda de los diversos procedimi=ntos pedaghgicos
vy creacidn de las situaciones y condiciones més favorables para
la evolucidn del nifo, utilizéndose ademds los diversos métodos
de influjo sobre el nifo, considerando las caracterlsticas indi-

viduales.

Una de las tareas principales del educador es la de separar
y seleccionar de toda la diversidad de cosas y  fendmenos  que
rodean al nifo, de toda la rigueza gue existe en la cultura y la
naturalera gque le circunda, precisamente aquellos hechos, casos,
cosas vy fendmanos, aguellos rincones de la naturaleza y aguellos
ohietos de arte, capaces de suscitar en el educando las reaccioc-

nes positivas neEcsEsarias para logray el aprendizaje

i
4
i
"
1

desea.

La INSTRUMENTACION DIDACTICA
Para llegar al concepto de la instrumentacidn didictica, sa
hace necesario partly de la conceptualizacidn gue se tisne  de

aprendizaje, gue nos sirva de marco de referencia, ya gus  es



gste la condicidn gue nos permitird atender y trabajar con otros
conceptos que le son consustanciales a la instrumentacidn didhc-
tica, como son: los objetivos, contenideos, actividades o situa-
ciones de aprendizaje, evaluacidn, efc. De la concepocidn gue se
tenga de aprendizaje, se determina el manejo gue se haga de
todos 1os componentes de una planeacidn o programacidn didéc-

tica.

Entendemos por planegacidn didhctica (instrumentacidnl como
v,..la organizacidn de los factores gue intervienen en el proce-
sn de enseManza-aprendizaje a fin de facilitar en un tiempo de-

terminado el desarvollo de las estructuras caognoscitivas, la ad-

ped

gquisicidn de habilidades y los cambios de actitud en e

alummo..." (Bi.

La instrumentacifn did&ctica ha sido concsbida de diferen-
tes  snfoques con 21 transcurso de tiempo, y e analiza esn las
tres  grandes perspectivas en gue se le ha ublcado, gue son: =

didictica tradicional la tecnologla educativa la didactica
H U Y

La DIDACTICA TRADICIONAL
En este modelos educativo, se mans ja = conoepto
receptivista de aprendizaje, concibpiféndolo coms la capacidad pa-

:

ra rebtener vy repetly informacidn. En la escuela tradiciona

bt
2

{8y REMEDI, Y. E. Plamsacidn de un curso. Phg. 122,
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1os  educandos no son llamados a conoccer sing a memorizar vy el
papel del profesor es el de mediador entre el saber y los  edu-

candos.

Los planes y programas de estudic en esta perspectiva sue-
12en  formularse a manera de grandes metas, quizd como  pollticas
orientadoras de la snseManza mds gque del aprendizaje. Ez  decir,
cobra mayor importancia el hecho de gué se ensefa que el de tra-
tar de explicitar los aprendizajes que deben  lagrar los
alumnos. Este modelo, definido asi, no tiene suficientemente

clarocs los propdsitos gue se persigusn.

Exs en la escusla tradicionalista donde se evidencia la
pr&ctica del docents  como el expositor de la chtedra, vy el
alumno asume =21 rol de sspectador. Los recursos empleados en es-

te modelos de ensefanza s0n escasas.

LA TECNDOLOGIA EDUCATIVA

il

i

La

il
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M

2ma:

Pt

ecnologla educativa se propone superar 1os prod

W

ica ests

i

la escusla tradicional, en la préc

Yis

m

pretendids idea de
supsracifn  gird en torno a las formas, es deciv, al COMO de  la

ensafanza, sin cuesticonarse =21 GUE v PARA CGUE del aprendizaje.

Con la introduccidn de las tecnologla sducativa =2 pasa del

receptivisms  al activismo, 21 rol del maesstroc cambiz  de  ser

Hi

ahora gl gus tisne poder de dominico de las TECNICDAS parvra 21 don-

trol de la situacidn sducativa.



La tecnologla educativa, s2 apoya en los supuestos  tedbri-
cos de la Psicologla Conductista, entendiendo al aprendizaje co-
ma el conjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta  gue
S apsran en el sujeto como gsultads de las acciones
determinadas por el maestro al confrolar, divigir y orientar el

process de ensefanza.

En la especificacidn de los objetivos se da mhs imporiancia
a aspectos técnicos para su construccidn que a sus  fundamentos

peicolbgicos v epistemcligicoons.

Uno de sus rasgos caracteristicos es el sostener gue en el

aprendizaje prevalece como condicidn necesaria un criferio rigi-

fu]

do  de organizacidn lidgico-psicoldgica como Tactor para gue

aprendizaje se produzca.

Para la tecnologla sducativa, la enseManza se define como

el rontrol de la situacidn en gue oourve el aprendizaje: el
profesoyr dispone de eventos, 31 es posible muy especliicos, para

lograr  la  conducta deseada y tiene como principal  funcidn el

control  de estlismulos, v reforzanisntos. El alumno se
zometes a la teonoclogla, o los  programas  oresdos  para &l
supuestamente de acuerdo con su vitmo personal, sus  diferencias
individuales; a los Instrumenitos de ensefanza: libros, méguinas

=Y

procedimisntos v tEonicas.



Es evidente gue en este modelo educativo se privilegila
sobremanera la planeacidn y estructuracibn de la ensebanza, sin
tomar en cuenta las condicicnes siempre diferentes y cambilantes
de cada situacidn de aprendizaje, asl como la  creatividad qus

encierra toda esxperiesncia docente.

En si, en la tecnologla educativa los productos de aprendi-
zaje se encuentran ya especificados rigurosamente en los

ob jetivos.

LA DIDACTICA CRITICA

ia DidActica Critica es una propusesta gue no trata de cam-
biar una modalidad té&cnica por otra, sino gue plantea analizar
criticamente la prActica docente, la dinamica de la institucidn,
los roles de sus miembros v el significado idecldgico gue subya-
ce en todo ello. Supone desarrcllar en el docente una  auténtica
actividad cientifica, apovada en la investigacidn, en 21

saplritu critico v en la autooritica.

La Didbéctica Critica considera que las renovacionss o al-

ternativas esn el terrenc diddctico no deben ser vistas ya  como

i
l-—-l
{

un instrumento tecnoldgicos puros, gue se apligue a cualguier
tuacitn, sino debe tener presente gue =21 aprendizaje es un pro-

cesa dialéochico.

En la Didhctica Critica los obietivos se clasificarBn en

las categorias de objetivos terminales de un cursas vy abjetivos



e

de unidad; y una de las funciones fundamentales que cumplen 1os
ohjetives de aprendizaje es la de determinar la intencicnalidad
v/ la finalidad del acto educativo vy explicitar en forma clara

v fundamentada los aprendizajes gue se pretenden promovar &n su

Otra funcifén  tambig&n muy imporiante de los  objetivos  de

it
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aprendizaje en la programacibn didhctica, e
near la evaluacifn y organizar los contenidos en unidades  tem&-
ticas, blogues de informacibn, problemas e js, objetos de trans-

formacidn, etc.

:

En la perspectiva de la Didactica Critica se toman tres re-
ferentes curriculares como son: el aprendizaje grupal, 1a
1

pr&ctica docente vy el curriculum. En relac itn al aprendizaje

condiciones

j£1]
W

grupal, =1 maestro debe adecuar los contenidos a la

de su grupo v desempedar 21 papel de coordinador del aprendiza-

je; asimismo, establecer las regl nk:

i
n _1
i

1}

1 juego, precisar los com-

it

promisos gue tendrén los participantes en la farea que S8 propo-

:
i

. .
104 dizsefads

i
]

nen & btravés de los objetiveos para los cuzles ha

En cuanto a la practica docente, el massivo, en 2l aula,

deberd  luchay condra la estsvectipads Tuncidn de ssv =3
transmizsor  del conocimiento, los papeles debsn  sev  dindmilcos,
gntender gqus en el procesoc  enseflanza-aprendizajs, ftanto el

masstro como 2) alumne interactfaan en la accidn educativa.
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ia préctica sducativa qgue ejerza el docents,; deberd
propiciar el interés de los participantes, debe estimular la cu-

rimsidad v el deseo de contribuir en la elaboracidn de los cono-

cimientos.

Fl docents debe estar consciente gue =1 aprendizaje no sh-

o oes un proceso dialdcotico, sino gque para su o construccidn es

Jored

necesario seleccicnar las experiencias iddneas para que 21 alum-
no realmente opere sobre el conocimisnto v, en consecuencia, =1
profesor deje de ser 2] mediador entre el  conocimiento y o el
grupo, para convertirs2 en un promotor de aprendizajes a  través

de una relacidn mds cooperativa.

Respectos del curriculum, 21 masstro deberk conoccerlo vy
aceptar el compromiso de dar sugerencias para mejorarlo,  asl
comz saber las llneas de formacidn, la relacidn gue guarda el
programa con obtras materias vy la congruencia gue debe  existir
entre =1 material de apovo con los obhjetivos de las unidades vy

=1 sentido fterminal del cursao.

HE

Fl massitro deberd conocer las influencias sociales gue

il
by
m
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i

an o inciden =n los hechos educativos, no s2 debs orser gue
1o nusve  =n pedagogla destroivd 1o oantiguo, muchas veces el
dooente  que 28 partidario de la did&etica critica podrd  hacer

instrument
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1
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la tsonologla sducativa, o bien,

FROUrTLY & 1a exposioldn maglistral para transmifir



conocimientos, psro esta actitud no debe ser  constante sino

darse gn forma natural, en el desarrollo del curso.

.05 PROCEDIMIENTOE DIDACTICOS
Tanto &1 profesor como los alumnos  necesitan conocer Y
aplicar diversos procedimientos de trabajo, los cuales se  cons-s

tituyen en caminos gque facilitan el accesc & tivos

feod
[}
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i

propuestos, haciendo a la vez agradables e interesantes las  g2x

periencias de aprendizaje.

Loz procedimientos y t&conicas deberin ser acordes al  fipo
de materia gue se imparte; a las conductas soclicitadas por  los
¥

abjetives; vy, al modo de ser del grups, atendiendo sus necesida-

des, intereses, interacciones y relaciones.

Si los procedimientos son utilizados adgecuadamentes  pueden

favorecer la actividad de lnos alumnos y la evolucidn de  sus

intereses; estimulan los slementos de la dindmica interior v ex-

)
i
t

terior del grupo; vy, favorecen ademés: el razonamiento vy ia

zolidaridad, la actitud de responsablilidad,

ot
31
tit

pacidad critica;

de autonomia, de colabovacidn y la seguridad 2n sl mismos.

Para la sesleccidn de los procedimientos didéciicos deben
considerarss  principalmenter la dindmica del grupo, sl aiumno
mismo, la naturaleza del conccoimiento, o) tiempo disponible, los

recursos vy las condiciones concretas con gue 2 Ccuenta.
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s= 1o mas sustancial del programa, asl comd yEconooary o

oresentan, para podey superarlas  sobre

Es &1 programa, la gula que marca los objetivos y fTines que

2 =

el Eztads, & través de la educacién pretends lograr,

se resstructuran v adaptan a ias caracteristicas del grups, de

los alumnos, de la institucidn, del medio flsico v social.

Las tareas se organizan tomands en consideracidn esos ele-
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mantos, v al térming de cada objetiveo, s buscan  opoion2s gue
zeMalen los cada uno  de
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iri

0

1]

fred

1

i)

=]
)

11

[

0

-

i

Y

Jd

1§11

i

i

ot

i
i
[_J’l
A
;...x .
n
fornd
[
B

-

]
fed
b=
m 3
]

13
1_“:
pw]
k.. K
e}
i
5]
w

transmitiv la

vio, hambi&n

la ideologl

m

g

S desBnvi




-

En la docsncia, se utilizan 2 integran los diversos  oono-

i.\.
i

cimigntos smciales v culturales gue el masstyo posse ComD pEVSO-

i
of
-4
]

t formacidn profesional coms nas

]
fu
3
1
i
.
—
ot
g
L
fi
il

ﬁu
fod
1

RO e

cnico del prd trabaj

i
i

fmd
o
%
£
]
u
=
%)
=}
e
1]
a3
o
il

Mim oexiste un disefo b

capaz de conformar vy de prever, v de controlar paso a

bisn, #ste, Comd U

]

quehacer cotidianc del massiro. &

va gue lo obliga a schar  mans

[ S
<;

gncuentra  en ouna situacidn objet

de tmdos los recursos posibles, téonicos vy persconales,  intelec-

Ez 20 la practica docente don

A 2n

ia, 2n la svaluacidén, la autoevaluacidn, =2%c.

PROCESD ELDUC

b

e gonducir =21 GYOCe -

de omodo tTal gues

& JUs SN



.
tHN N
=

e

i
i

ci

i 5

—
o<t

t

T

ia

11

Laz

]

1

oy
panis
=i

i

£

R

TEin
=

il

L

14

REHES

u
T

el

dade

1

¥

t1

1

=
f

el

L

=

1

=)
i

1

o

=
¥

i

f

t
L
i

S
=

-

i

a

1

ia

v
i

i
{18
=]
L
"
LT

13

L

¥
B

vlar

cuad

&

=4

E=q

faeed
=3



[l 3
U

: I : -

adguiera las conductas o comportamientos que ha de  dominar  al
t&rming de una etapa didactica; en fal virtud, en la etapa de
planeacitén el maestro no puede concretarse a pensar shlo en 1o

e &1 tiene gque decir o en aguella parte del libro de texto
gue guiere enseMar. 8Su trabajo consistirk entonces en sar gula,
motivador e inspirador de los alumnos a su cargo para gque &stos

s apropien de los conocimientos que se pretenden lograr.

La accidn de aprendsr, gue gensralmente 2sth destinada al
educands, se logra a través de un proceso complejo y o laboricoso
an el gue el sujeto mismo se apropia de los elementos gque  la
enseManza le presenta; =1 aprendizaje se manifiests como una
modificacidn de su conducta en la gue se producen cambios cuali-

tativos.

Podemos decir entonces, que exisite apropilacidn del conoci-
mignto por parte del sojeto cuando en una situacidn social  con-

rreta s2 le imprima al conocimients un significado deferm
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dando como origen obro nuevs conocimisnio.

La educacidn de los nifics en la escusla es una  actividad
comfin de los nifos vy del maeestro, gqus tiens lugar en 8! grupo

gzmrolar. Por consigulente, reqguiere de los nifios una cievita ac-

Titud, no s4lo haclia la educacidn, sino también hacla sus compa-

Meros  de gruoo, un acatamients de las reglas de conducta 2n la
gsouala v en la sooiedad.



Un hechs  importante de esta educacidn, es que ella se
realiza no s&lo mediants la actividad consciente de los adultos,
sino que también descansa en la actividad cada ves mas conscien-
te del propic nifo. Porgue el nifio npunca es un objeto pasivo ba-

jo la influencia del medic ambiente y la educacidn.

Laz cosas que rodean al nifo 1o influyen penetrands de al-

guna manera en su vida y convirtiéndose sn obj2tos vy condiciones

Pt

de =u actividad. Cuando =1 nifo actfia, hace cambiar la influen-
¥

l‘

cia de su medio ambiente. La actividad controlada por la  educa-

citn, no shlo satisface sus necesidades, deseos y  aspiracic

a

i

i
-

sino que establece nuevos motivos y objetivos para nuevas acti-
vidades y destrezas, a través de las cuales estos objetivos son

alranzados.

El cambic en las condicionss internas del desarvoilo del
nifs producen modificaciones en su demandas sobre el medis civ-

cundants v en la influsncia del medic sobre &1. No sihlo I1a fami-

lia o la escuela, sino también los sucesocs de la vida polliica v
soarial  de nuestra patria se convieriten, gradualmente, msdiants

cambios en 21 nifo, 2n condiciones previas para  su desarvollo

Pov lo antericovrments sxpresado, =21 papel del massiro en 21
proceso ensefanza-aprendizaje, 85 ayudar al pegueflo &  consiruir

s propio conocimiento, guidndols en sus experiancias,; ¥y para

1

@11lo debe tomar en cuenta gque =21 nifo =5 un sujstoc activo 2n la
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phsgueda de Su propilo aprendizaje, gue nscesita btiempo, S8
presentan  dudas, aprende de sus errorvres, comaete muchos  2vvyovres

constructivos, necesita de la comprensidn vy estimulo para apren-
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der, necesita informacidén y reguisre de aprobacidn petimulo
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afeckivo.

lma forma de  propiciar 21 proceso de adgud isicidn de

: : svrmlle el iFMe
para dar respuesta a esta exigenciaj 2]l desarvrollo del  nad

ritade de este modo significa su opasc a un

elevads del reflesjo de la realidad, a2 un nuevo peldafs =n =21

desarrollo de su
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Ern este movimisnts hacia 1o gque va es posible, pero gqus afn

no se ha alcanzads, se realiza el desarvollo del conocimisnto.

FACTORES OUE INTERVIENEM EN EL PROCZESO DE APRENDIZAJE
Los  factores que intervienen sn el proceso de aprendizajs

del niMo son cuatra, los  cuales  estén intervelacionados v

funcionan en interaccidsn constante, siendo EBstos:

LA MADURALION: a medida gue crece vy madura, =1 nito  a2ntra
&n  interaccifén  constants con el ambisnte, adguisre  cada  vEZR

=

mayoy capacidad para asimilar nuevos estimulos vy ampli

Y
1

'n
¥
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camps congnitivo. Explora v esxperimenta hasta encontrar respuss-

ta= satisfactoriss: en otras palabras, va aprendiendo.

el nido adguisrve al interactuar con 21 ambiente. Al sxplorar v

manipular objetos v aplicar scobre ellos distintas acciones

i1

i a o sod o, Joo 3 e e e . O LI - + s i e - -y - . -
adauiere dos tipos de conocimisnto: el del nundo fisico v o=

mocimientos ldgioo-ma

[ A SR T T MG O T A t X - PP S NSO S - -
La TRAMOSMISION SODIAL: o] nifio en sy vids conidiana

Cm e . o
Mifos, de los diversos

Cuando dicha inTovrmacldn,




i
ot

LTI
¥
K

Fus
]
L
ot
i
r
.
}wl
H

opuesta  a su hipbtesis vy se intenta gus acapte 2

i

tica o censura su errar, 21 nifo se confunde, vy, cuando la hipd-
tesis del nido es  desafiada por una  informacidn, pueds

arasionarle un conflicto.

EL PROCESH DE FQUILIBRACION: 2z sl gus continuamente  coor-
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dina los obros fachores

iit

gue intervienen en 2l aprendizaje (madu-

transmizihdn sociall
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racihn, experisnci

ia ¥ 1. Al lograr  estados
progresivos de eguilibrio, las sstruchuras cognitivas se  tornan

. . i
cada vez més amplias, shlidas y flexibles.
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Conforme a los estudios establecidos en su feorla psicoge-
nética, Piaget ubica a los nifios de esta edad (11-15 afosy, en
2l perlodo de operacicnes formales. Fz la etapa final del
desarrollo  lhgico, o capacidad para utilizar operaciones abs-
tractas internalizadas basadas en principios generales, o eCus-

cimnes para predecir los efectos de las operaciones con chjetos.

Par ser el adolescente capaz de formular hipdtesis acerca
de cosas gue no estan al alcance de su manipulacidn, se forna
posible  un process de "ensayo y error" auténticamente interno,
asl como un proceso mAs cognoscitiveo de asimilacicones raclprocas

de esquemas.

Las rcaracteristicas fundamentales del nifo de sexto grado
en el desarrcllo cognoscitive son: su capacidad para  anticipar
resultados v consecuencias; su pensamiento s vuslve mas obhjeti-

Yo Yy preciso.

En el aspecto socicafectivo, es en esta eftapa cuando
comienza a desarvollar mayor conciencia v sensibilidad hacia  su
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ambisnte. Sueles manifestar un fusvyie sent

chaza las acciones gue considera Incorrecias.

alsla del! adulto, al darse cusnta que no pusde pensar ¥
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actuar independisntementes de &1.
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| 5 vida social se hace ahora més intensa, s encusnira per-
fectamente integrado a un grupo social vy espera de &1 la solu-
citn a sus problemas; identificado con sus compafMeros, empieza a

vivir =1 "nosotros

Para proporcicnarle una ayuda valiosa y eficaz en esta eta-

i}

pa, &5 también conveniente permitirle gue exprese sus  vivencoias
por medio de los diferentes lenguajes: oral, corpoval, grafico,
plédstico; fomentar la discusifn en grupo para buscar la solucidn
de problemas; vespetar sus puntos de vista vy llevarle al
anhlisis de sus propuestas, dialogar y proponeyr gjemplosy  orga-

nizar trabajos individuales y en gquips y comparar resultados.

En  re=lacidén a su desarrollo sicomobriz, =21 nifo de =ste
¥

£

grado se caracteriza por una maysy crganizacidn y control oen las

& capacidad de combinar

]

relaciones espacic-temporales vy por

destrezas para realizar movimientos comple jos.

il

3

£l ronbtenido programAtico del Area de Clencias Smociales del

s@xbo grado, MANejs 8n Ln mayoy indice ohijstivos dissfados para
gue el alumno ejercite su psfera del conocimiento; es deciv, ©a-

=i =n su totalidad, los objstives van encaminados a gque 2l alum-

ne reflexions, analice, proponga, s2 formule juicios criticos,
guE Incorpore 8 su itural los aconbtscimientos en que =8

ha dividido &1 hecho histdrico-social en la &poca contemporines

e Y
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Parm, existen algunos objstivos gue su intencionalidad va
dirigida a gue el alumno a través de sus formas de expresidn ¥

dle

W

ctuacifn lo conduzcan a formarse sentimientos de nacicnalis-
mo, de colabovacitn, de solidarvidad vy justicia gue estimulen sus
sstructuras socicafectivas, v & través de las  actividades, el
masstro  pronueva la adguisicidn de habilidades, hbabitos y  des-

trezas, las cuales desarvollan su esfera psicomotriz

UBICACION CONTEXTUAL

El Estadso Mexicano, a través del Sistema Educativo Nacional
administra vy es rector de los servicios educativos en sus  tres
categorlas de gobierno: Federal, Estatal y Municipal, oforgands

farilidades a la iniciativa privada, la cual esth bajo =4

control.

Nuestro estadeo, Baja California, s acorde a esta polltica

educativa nacional, parficipands =n la administracidn de la edu-

te, £l municipio de Tijuana, brinda los servicios educativos  en

oot
T

= rategorias citadas, y en forma particular, sl sistema Tede-

4
i
et

sz encuentra sstructurads sn 2] nivel de Eo

ubhicando a las escuslas en dos grandes sectorves, de los cuales

sz desprendsen las 21 zonas escolares en las gQue Se agrupan apro-
wimadamants los 176 planteles ques  conforman ssta nivel

educativia.
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ia Escusla Primaria Tisrra v Libertad", que oCUpa
atencitn para la realizacidn de este trabajo, pertensce a la
7mna Escolar Federal Nfim. 38 en la ciudad de Tijuana, B. L., ¥y
=1y ubicacidn es la colonia Ricards Flores Maghn, comunidad  gue
carece de los elementales servicios phblicos, contindose exclu-

sivamente con energla eléctrica y dos casetas phblicas de tel&-

fono gue generalmente se encuentran fuera de serviciow

EFs un  lugar de diflcil acceso para su comunicacidng  no
cusnta con paviments ni empedrado, 1o gue hace mAs  inaccesible
la transportacidng tiene muy cerca esta colonia =21 Arsa destina-

da para 2! basurers piblico municipal, por lo gue, en ocasion2s,

-,

isstan =2n forma divecia

=
il

al ser encendidos los desechos, se Fu B

il

i

hacia ©1 lugar los efectos nocivos de fal contaminacidng  dentro
de sus colindancias s2 sncuentran 21 pantedn municipal # 3 y  la
Planta de Tratamisnto de Aguas Negras de Punta Bandera, Playas
de Tijuans, gus geneva hacla esta comunidad desagradables oclores

que repercutsn &n la salud de sus habltantes.

La la escusls estd dada por sus rve-
CUY SOS cusnta con S8is Orupos, uho gara
cada grado; son seis docentes gue atisnden del primers al  ssxic
gradoy  administrativamente se cuenta con un divector ¥y,  hacs
algunos meses s incrementd el personal con la llegada del Asis-
tente  de Servicios. La poblacidn escoolar al inicic del afo fus
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COMDICIONES SOCIOECONOMICAS DE LA COMUNIDAD

Las familias que habitan esta comunidad son, en su gran ma-
yorla, de bajos recurscs econdmicos; es casi imposible encontrar
padres de familia que posean una escolaridad vanzada; sus  oCu-
pacicnes se agrupan gensrvalmente en los varones dedicados  al
trabajo de la construccidn y otros subempleos; las mujeres dedi-
can sus ocupaciones a la atencidn del hogar, y guienes se en-
cuentran incorpovadas a la vida productiva lo hacen como emplea-

das domésticas o de obreras.

Sncialmente esta colonia carece de serviciocs comunitarios
que brinden atencidn en forma mas activa, que les permita  supsa-
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ncias culturales, de =zalud, de vigilancia, sducacidn

y recreacitng  shlo en casos de campaflas  fuertes cusntan  con

'
~h

2llos, por 1o cual  la falta de apoyos & este  grupo social
contribuye a gue los padres gue enfrentan problemas de  diversa
Indole mo encuentren orientacionss gue los gulen para encauzar o
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marcado indice de desintegracidén familiarv, pandillerismo, drogs-
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diccibn v delincuencia.
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Ern el grupo hacia donde se plantsa la prob
presentes las caracterlsticas que se sefalan como determinantes
en la conformacifn del ambiente filsico, socoilo-econdmico y culbu-
ral e ests

mhlacidkn, mismas gue se evidencian en las  peculia-

ridades grupales e individuales de los educandos, qguisnes  al
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rarecer de servicios gue las permitan mayor access a la cultura
v de apoyo para su aprendizaje, redunda en menoscabn de la labor
educativa, la cual se caracteriza por un marcads desinterés  ha-
ria =1 estudic y como consecuencia se da una baja sn el

rendimisnto escolar.

Ez preciso sefialar gue en gran medida, 21 desinterés mani-
festads por los educandos es producto de una desarticulacidn en-
tre 108 recursos didacticos y metodoldgicos empleados  por los
docentes, va gque se siguen empleando los mismos  procedimientos
gue desmotivan a los sujetos de aprendizaje, al contar en nues-

tros dias con avancss de la teonologla moderna vy estos recursos
o 7

-

An
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alcance del nifMo, los cuasles maneja v encusniva  inte-
rés; no podemos considerar gue el docente hagae uso de ssios re-
cursocs  tecnoligicos,  ya que en las escuslas no s cuenta con

plics para apoyo del procesco de la ensehanza, lo gue hace nece-

!
i

saric gus =1 docents busgue vy encusntre scluciones gue ls permi-
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aghgicas gque coadyuven a 1
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tivas
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tan ilncovporar  alite

1

1
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transmisifn v aproplacidn de los conocimientos que se dan a fra-

. "
vEz del ovocsso de SnsSsTansa.

- s S e, o Be oy g - - — e - o
Los  prophsitos en el Area de Uiencilas Boclalss son Tirvrmes
T mpombomecdse Toaors = travds de sus contenicdos T oo I
al pretender lograry & TVaves de SUs CoONTenliaos 2L Tavoredimianio
e la socializacidén de los educandos vy la formacidn de mentali-

dad cisntlfica, critica v coreadova, gus ademis desarvrollis senti-

mientos de  colabovacidn vy solidavidad humsan
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autdnomos

ornocimiento s2 coniribuye a Tormar individuos

libres,

y criticos gque entiendan la sociedad en gue viven vy

ue participen en su transformacibn.

En relacidn a las acciones que emprende sl docente para =1
de esas actitudes en el nidMo, es claramente visto gue la

Tagro

pracitica

ios

docente gque se observa en la mayorla de

que  imparten el sexto grado, se concreta a una ensefanza  memo-
ristica de los temas gque se tratan en cads unidad, gue en nada

favorecen

siguen en

i
}.—l
il
o

i
4
¢t
1]

rrogantes

I

del docente debido a su

individuo

1 por gqud se

a la adguisicidn de los fines primordiales gue se per-

esta &rea.

ambargs, al analizar detenidamente la problem&tica

gqushacer docente, se plantean una serie de inte-

gue demandan una respuesta gue clarifigque y expligue

sntre las gue se sncousniran:

i

dans

pa

formacidn profesiconal; su concepocifn de

gue pretende lograr; la interpretacidn gue hace

programas de sstudiog e fTlempo con gque cuenta para organizar Sd
labory; el conooimiento gue fiene sobre meiodologia de la ense-
Manza; los apoyos téonico-pedagdglico v/o materilalss de gus  dis-
pone o s le proporciconsan para conducly el procsss enssfanza-
aprendizaje: 1 tipo de préctica docente gue desarvolls para  la
mrseManra  de las CDilencias Socisles v sl dsta es produchts de sy
decisidn libve v voluntaria, o se ha visto influldo por los fao-
toves axbternos, ¥ scbre todo, las actitudes que asums 2l massiro



para desarvollar en el nifo actitudes criticas y reflexivas

CONDICIONES SOCIDOECONOMICA
Histhricamente =1

BEL DOCENTE
mapstvyo en Méwico ha sido eguiparado con
un  obhrero y considerado como un subprofesional, esto es, no ha
’ sido  valorado en su justa dimensidn, pues sabemos que la  labor
gue desarvolla es determinante para el avance de

pushlos,

2 los
ues bste se sustenta precisamente en la educacidn. No
reconccido el papel gque desempefa ni siguiera como for jador
tipo de hombre gus el

se le ha
i Lers del
Estads Mexicano a través de su sistema e-
ducative se propong formar.
Por

2l contrariog
ha tenido en el oivido,

histdéricamente se le ha relegad
ate

econdmlcas,
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se le ha atendido en
] lss ni profesi
vida
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demandsa
de privaciones y ne
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cesidades in

Hna
nsatisfechas. Este panorama
parece no haber cambiado en estos momentos, pues las condiciones
sociocecondmicas  por  las gue aviesa £1 magisteric
grigen del maestro dedicarsg en
dades escondmica

as

a otras
s qua le permitan allsgarse algunos
ar con ellos de =
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nacional
1 biempo libre
sufr
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muchas implica

s Clones
lugar,

en su practica docenits;  en

limita =1 tiempo que pudiera destinarie a 1a pla-

acidm, @5 decir, = los Aas
mrincati

involg-
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En segundo tédrmino, lo limita para dedicarle tiempo a la
consulta de textos variados que le permitan ampliar su marco de
referencia en tormns a los contenidos a desarrcllar. Lo anterior
1o conduce inevitablemente a la improvisacidn, por elloc es
explicable el uso inmoderads de los libros de texto como dnico
apoys  didé&ctico, ocasicnando en los nifos el aburvimiento vy el

desinterds.,

Dtro de los factores gue seguramente influyen en la deter-
minacidén del tipo de practica docente es la ideoclogia que

sustentan v la gue viene implicita en los libros de texto.

FORMaACION PROFESIONAL DEL DOCENTE
El avance cientifico, tecnoldgico v cultural alcanzado  por
la sociedad mexicana, demanda un tipo de docente con una sdlida
preparacidn  cientifica y humanistica que le permita enfrentfar
co dwito los rebtos gue dicho desarrcllo plantea. Un docents con
un  profunds conocimisnts de los principics v fundamentos de  la

ensefanza; asi coms de las Léconicas individusles v grupales para

la conduccidn del proceso ensena

e

za-aprendizaje.

P

Sin embargo, los docentes en su etapa de formacidn como ta-
lemg, los planes de estudic vigentes en la época de su fTormacidn
difieren en gran medida del actual, por 1o cual nos  plantsamos
la siguiente intervogante: Es concebible gue un masstro gue fus

formado hacs 15 arnos o mas permita la criftica v propicie el and-

lizis v la reflaxldn?,
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En el supussto de que los profescores manifestaran cierta
apertura e intentaran lograr desarrvallar en sus alumnos 21 sen-
tido critico y propiciar en 2llos el andlisis y la reflexidn, de
antemans sabemos gue tendrlan dificultades gue enfrentar, va gue
durante las etapas de su existencia transcurridas han  sido
sometidos a un régimen de obediencia y sumisidn, tanto  en el

hogar como 2n la escuela.

En  tErminos gensrales, la formacidn de los  maestros  que
laboran en la Zona Escolar 38, no responden al perfil estableci-
do, dado que, por una parte, un gran  nlmero de ellos  tienen
preparacidn de Normal Blsica vy, por Gtra,vna manifiestan interés
por mejorar  su nivel académico asistiendn a institucionss de
gducacifn  superior o participando en cursos de actualizacidn vy

me joramients profesional.

ASPECTDS METODOLOBICOS DE L& LABOR EDUCATIVA
Hasta ahora s2 concede insuficiente atencidn en la  labor
szcolar 2 los problemas metodoldgicos de la  educacidn, vy s
slahovacifn va retrasada de la metodologla de la ensefanza. No
z@  ha sistematizado suficlentementes la experiencia positiva de
la tarsa sducativa acumulada por los mejores masstros vy educado-

TES.

Frecuentemente, la preparacidn de las nuevas generaciones

de maestros en funcidn al aspecto metodolégico se ve limitada al
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eztudin exclusivo de las teorlas de la educacidn, al conocimien-

Tt de  sus contenido vy método, peroe no s2 da
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importancia al aspecto de la praxis de la labor gducativa.

La metodologla del trabajo docente consiste en saber selec-
cionar vy aplicar el m&todo a través de los diversos procedimien-
tos, en el gue se deben tomar en cuenta las condiciones  concre-
tas en gues viven los educandos, la situacidn pedaghgica en que
se realiza el processo educativo vy la utilizacidn dptima del pro-

cadimients empleado.

Aln  cuando 2] masstro zabe de las ventajas gue representa
a1 utilizar recurszos didicticos variados durante su prActica do-
cente, no los utiliza; prefiere echar mano de 1o més cercans gQue
sm le brinda como 1o es el pizarrdn y el libro de ftexto, concre-
pAndmze & la exposicién verbalista y para  corvocborar =10 suUs
alumnos entandisron las  explicaciones  dadas, aplicaa un

cupstionaric gue deberd ser resuslioc y memorizado por los  alum-

gt
ELEMENTOR E ADMINISTRADION ¥ BOLIALEL
La pré&ctica docents gue se rige en  forma  institucional,
tenisnds i e Mormas v Feglamentos gus  ssia-

hlere la SBecretarla de BEducacidn Phblica, los cuales son ejecu-

tados a través de la Supervisidn Escolar, y son objsbto de vigl-
lancia sobre su cumplimiento por parte de los divectores de  las




en el Reglaments Interior de Trabajo de las Escuelas Primarias
de la Repfiblica Mexicana y en los Manuales de PFrocedimisnto gque

maneja tanto la Supervisidn como la Diveccifng en ellos

il

g2 an-
cuentran reqguladas las acciones gue deben cumplir  tanto  los
directiveos, el perssonal, alumnado y sus Argancs interpos de fra-
bajo; entre dichas novmatividades encontramos todas agqudllas gue
conciernen A& la planeacidn gue hace el docente de su frabajo,
SUS obligaciones, sus  limites de autoridad, el mana jo

administrativeo de la documentacidn, etc.

Eil Director, es la primera autoridad instifucional vrespon-
zable del correcto funcionamiento, organizacidn v administracidn
del plantsl, guizn debs cumplir y hacer cumplir las disposicio-
nes e instruccicones de la S. E. P.o, de la Direccidn Federal de
Educacitn en el Estado v die la Supervisidn de la Iona; debe  asl
mimims  wvigilar vy conducir sistemdéticamente el trabajo escolar

estimular al personal para gque mejors la oa

ot
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del mismo en sus aspectos administrativo, docents, matervial, so-
cial y de mejoramiento profesional.

Debe adembs, itomar en considevacidn las  iniciativas  gus
presente el personal, para estudiarlas vy resciverlazs en la medi-
da de sus facultades v, =i s8s necesario, ponervlas a considera-

cifn de la Supervisidn Escolar de la Zona.
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Pero, en la realidad, el docente sdélo recibe indicaciones
gue debe ejecutar con acatamiento, porgue de no hacerlo asi, Se
verd sancionado a través de los diversos recursos de gque s va-
len en forma conjunta la diveccidn y la supervisidn escolar, la
autoridad sélo la impone a travéds de su frabajo en las relacio-
nes maestro-alumno, institucionalmente se convierte en un simple
ejecutor de las politicas internas de trabajo gue le son marca-

das por las autoridades superiores.

Los  recursos  institucicnales gque se les brindan son por
ejemplo: un programa estructurado y actualmente con las caracte-
risticas de implementacidn para su ajuste, gue ya 2n la practics
resulta muy poco operante por la carencia de recursos didacticos
y de la cantidad exagerada de actividades gue se le confisren

para su realizacidn.

8i se habla en dicho programa de la flexibilidad, ;podremos
decir gque existe, si a nivel zona se nos fijan fechas en gque de-
beridn ser agotadas cada una de las unidades del mismo?, razdn
suficiente para demostrar gue muy poco confribuye a que el do-
rente  ajuste en forma efectiva dicho programa =n 2l gue  debs
atender ante todo, las caracteristicas proplas de su0 grupors vy
cual si esto fusse pooo, @] docente se debe civcunsoribiv a2 la
aplicacidn de un examen estandarizado para casi todo 2l munici-

pic de Tijuana, mismo en 2l gue se ve claramente la tendencia de

]

russtras autoridades de uniformar los criterios de la ensefanza.
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;Dénde  estan pues las libertades y flexibilidad gue tanto se

propugna en los programas oficiales?.

En cuanto al apoyo administrativeo, el maestro no encuentra
tal beneficio por parte de las autoridades, ya que las funcicnes
especificas de la Supervisidn Escolar se concretan en tramites
netamente burocrdticos v de revisidn del cumplimiento de la nor-
matividad vy del acatamiento de las disposiciones que los  drga-

nos de gobierno nos envian.

Pero, en lo técnico-pedagégicn, el docente tendra que bus-
car por si omisms cémz encontrar soluciones posibles a la adgui-
siciédn de materiales v en la elaboracién de los mismos, vy en al-
gunas ocasiones, la iniciativa de los docentes, tendients a pro-
mover una educacidn activa, al tratar de cambiar tanto verbalis-
mo Yy querer propilciar actitudes de participacidn tanto  indivi-
dual como grupal, se ven coartadas porgue son consideradas  como

una pérdida de tiempo.



CAPITULO III

Formulacion de la Propuesta Pedagogica



CAPITULD III
FORMULACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
METODOLOGTI A
El sistema tradiciconal, adn muy fomentado por nuestra es-
tructura educativa, ha llevado una practica en la gque las rela-
ciones interpersonales que se establecen entre maestro-alumnos
con frecuencia conducen el proceso educative como un sistema
unidireccional, donde el maestro es =21 emisor gque ftransmite a
través de su mensaje 1o gue el Estado establece, y, convierte al

alumno en un simple receptor pasivo dentro del procesao.

Sin embargo, a pesar de gque los mensajes son  establecidos
poy el Estado, no sélo estan determinados por el mismo, sino
también por la forma en gue 1 maesstro  presenta los contenidos,
1o cuwal influye en  la informacidn gue se  brinda, vy esta

presentacidn, ademas, dependes de la intencicnalidad.

La forma de actuar de los masstros no siempre es  intencio-
nal, ni planificada, ni reflexiva, simplements 25 un reflesjo de
la estructura social en la que estan inmersos.  La  relacidn

magstro-alumncs no estd determinada dnicamsnts por  la  funcidn

H

gue 21 masstro realize como emiscor vy por los mensajes que enite,
sims  ademas, por los medios vy recursos gue emplea para

transmitirlos.
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Se observa, gue bajo tales circunstancias, no se procede
adecuadamente para llevar el proceso de apropiacibn de los  con-
tenidos, ya que no se ajusta a los fines gque se parsigusn a tra-
vés de la educacitn, y en forma especilfica en lo concerniente a
los objetives generales del Area de Ciencias Bociales)y que no se
toman en cuenta en la realizacidn de la préactica docente las ca-
racteristicas de los nifMos en cuanto a su desarvollo psicolhgico
y la forma en gue formula y se apropia de 1os conocimientos, sSus

aptitudes, sus habilidades.

En 2] desarrnlls de la enseManza unidiveccional, no se toma

en cuenta gue el alumno tiene intereses propios, QUE posSes Bxpe-

i

risncias, gue debe ser un sujeto activo en el proceso i

aprender, convirtiéndose en un subordinado de  las  autoridades
directas (el maestro, =] dirvrector, los planes y programas, las
normas  de conductal, misma situacidn gue da como  resultado un
sujets gue acata sumisamente bdrdenes que van en detriments de la
libertad, la autonomia v gue en nada contribuyen a la  formacidn

de su personalidad.

Todo esto se evidenocia por la falta de motivacidn U
tigensn tanto los docentes como 21 alumnads 2n 2]l ambilente socio-
cultural en gue se desarrvrolla el proceso educaiive.  Sefallndose
entre los factores gue dan coms resuliado ese marcado desinte-
e, la formacidqn de los docentess, los  recursos metodolbgicos

gua  emplean, la falta de apoyo téonico-pedaghgico por partes  ce
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las auboridades y la carencia de elementos didicticos para
realizacifn de su labor; asimisms, el alumno no cuenta en su
medic social y familiar con apoyos bibliogri&ficos; de  interéds
por  parte de sus  padres, vy sobre fodo,  las condiciones
educativas en gue le son presentados los contenidos, que en for-
ma general, s& limitan a conducir el procesc de ensefanza-apren-
dizaje en el gue no s propicia la actividasd del sujeto de
aprendizaje, convirtiéndolo en un receptor pasivo de las  infor-
maciones que el masstro le plantea, mismas gue debe memarizar vy

que son las que se evalfian para su acreditacidn.

Por lo anterior, se deduce gue parts del fracaso sn 2l pro-
ceso de comunicacidn de la ensefanza, se debe al inadecuado usoc

de los medios para la obiencidn de conductas de aprendizaje.

N

n obstante la existencia de esta problemdtica, =21 objetive

de este trab

i

Jn es el de propongr alternativas para su solucidn,
gque en bhase & la sxperisncia personal, se buscard hacerlas

colecktivas, en la gus la intervencidn de ofros puntos de vista

zerdn las que le dardn validez v la enriguecerdn,

i

que s reflexions, S8 ConoIca ¥y S8 mans2jen; 2 1nc

Hery, de  serv posible, recursos didioticos  gue

resultados g2n el procesc de enssManza-aprendizaje.
Para lograr esta propus sz plantes la necesidad de re-

curriy antE la auwbtoridad supsrior, en esbte caso particular, ls

Suparvizidn Escolar, antse la cual =2 presentard por escrito 21



proyecto  de la misma propuesta, y soclicitar se nos brinden
facilidades para sy realizacidn, gue consistivk en la
posibilidad de efectuar un Seminario en =1 que participardn los
directores, maestros de grups v el personal de apoyo tdonico-pe-

ia

dagtgico, con un tiempo estimado de duracidn de 3 dlas (13 he
= = ¥

ITRS

i

minimol.,

El objetivo general sobre el cual se realizard dicho
seminario girard en torno a gue el docente reflexione, tome con-
ciencia, dé& sus puntos de vista, analice su practica docente vy
las posibilidades que se le presentan, y sobre todo, gue acepte
v participe al tratar de cambiar y/o adecuar los procedimientos
que hasta la fecha ha utilizadso, por oftros que redunden en bene-
ficin del procesc educative en la ensefManza de las Ciencias  So-
ciales, gque lleven como un fin necesario =1 lograr gue  1os
educandos tengan un conocimiento objetivamente cientitico de  su

realidad social.

aminaric

1]

Las acciones Que 2 reallzardn a través de este

ze  orientardn haclia la presentacidn de los objebfivos  claros vy

i

preciscos que se pretendsn lograr en forma activa a travées de la
coonEraciin de cada ung de los participantes, asl como de su in-

v creatividad, para lo cusl, se definen los objetivos, ==
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planifican las actividades, se establece el método qua

e

=1 camino & ssguiry para lograr la meta establecolda, ss fi
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contenids vy las actividades pré&cticas que emanen para . su rea-
lizacitn, precisando 1o més posible el tiempo que reguiere. Todo
1o anteriory debe reflejarse en una accidn conjunta  del asesor

del Seminario vy de los participantes.

Para estructurar dicha propuesta, se da inicia con la
presentacidn de los OBJETIVOS GENERALES que se buscan en  dicho

SEeminaric.

OBJETIVOS GEMERALES
- El docente reflexionard sobre su préctica docente vy sefa-
lard las implicacicones gue tiene la misma en el Ambito

sduucabivao.

- Adnalizard las concepciocnes que tiene sobre el sujeto de

aprendizaje v los contenidos gue s2 anssafan.

- Conoccerd, mansjard y propondrd métodos, alternativas  pe-
daghaicas v recursos didécbicos para la optimizacidn del

process EnseManza-dprendizaje.

- S conscientirzardk al docente respects a la necesidad de
adoptar nuevas estrategias gque lo conduzcan a la  obien-

cidn de un mejor apvovechamisnts &n su tarsa sducativa.

Una vezr explicitados los objetivos del Seminario, recasg  an
gl Conductor (o asssor) la responsabilidad de guiar la  activi-

dad, sin perder de vista los siguientes puntos que Tacilitarén
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la obtencidn de los resultados previstos.

- Tenear enpre presentes los objetivos generales

- Proporcionard al grupo de participantes condiciones favo-

rables para 21 logro de los objetivos gue se propondring

- Egtimulard ! interdés v los mobtivard o gue participen;

- Utilizark los procedimientos més adecuados para  alcanzar

los mbjetives propuestos;

- Evaluard la marcha del proceso vy la consecucibn de los -

ohjetivos; vy

- Sers =] gula y orientador de los trabajos propusstos.

El Seminaric come tdonica grupal fiene como objeto la in-
vestigacibn o estudic intensivo de uan tema o problema a 1o largo
de varias sesiones de trabajo debidamente plansadas.

En sste caso sspeclficon, predtends gue 2n base a la respon-

sabilidad de cada uno de los participantes ss soneta a investi-
gacifn, consulta v finalmente se pongan & discusidn las alterna-

tivas

conclus

practica

quE S8 propongan; pPara que an
iones gue aportsn posibless solucliones gus
docente v 1o mobiven para llevarlas a su

&

i

¥

forma conjunta s

~t.
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Facidn,
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Aungue las actividades se encontrardn dissfMadas en la

propuesta  pedagbgica, es conveniente que sean sometidas a  su

aprobacitn o reformulacidn de las mismas por parie de guieness

participarhn =n este Seminario.

13

2

27

INSTRUMENTACION
Actividades que se sugieran:
Presentacidn de los objetivos de la propussta vy de la

forma en gue se realizard el Seminario.

Regalverdn un cussticonario gue tiene coms finalidad es-

oy

pecifica el conocer el grado académico de los  partici-
antes: aspechtos muy generales de cbmo realizan st la-
¥ =

bor vy de las justificaciones del por qud 1o hacen de -

tal o cual manera (AMEXD A,

Evpresar oralmente o povy escrito su concepolidn acerca -
de la practice docente v de las relaciones gue tiensn -
an la misma los aspectos sigulentes:

Fae)

- S formacidn docoente.
- Me&todos que wutiliza.

N .

i ogque tiene del suje

"

oode aprend

b

- La concepci zaje.

[ =N

i forma particnlar, gud fTipo de actividades realiza
er la conduccifn del &Area de Ciencias Sociales.

~ Recursos de gue dispone para su practica y/o wutiliza.
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- El cormcimiento

gue tiene sobre las diversas

81

matodo -

tEcnica grupal denominada

Hhgase una descoripoidn por parte del

zaje en la forma fradiciconal

ohtienen

loglas v recursos didhcticos para abordar la ensefan-
za de las [Diencias Bocialss.
Para integrar un marco tedbrico que permita al maestro-
participante disponer de los elementos necesarios  para
gue intervenga en forma activa en el an&lisis, se pro-
pones
Proporoionar un sencillo manual donde aparezcan W
plicados los diversos mé&todos y tEonicas para la en-
seManza de las Clencias Sociales (ANEXD Bl.
Se le presenten los diferentes materiales que se -

y desventaja

i

pusden emplear, asl!l como sus ventajas

v &Areas en gus favorecen =21 aprendizaje de los alum-
NS .
Se le sugiera la utilizaciin de los mismos

rECUYSns

gue le fusron presentados.

‘malizacibhn del arndlisis del manusl con la  participa-
citn de los asistentes, para lo cual se wiilizark la -

"Corrilloz®.

asesor, de las -

condiciones en gue =2 da el proceso enseManza-aprendi-

v los resdltados

del

L
fii
o]

mismo, ser posibles a
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través de una proveccidn 2n la gue s2 presente un mo-
delo didactico en el cual se wutilizan adecuadamente
los  recursos v la metodologla, vy s observen laos  re-

sultados que se obtienen del mismo (ANEXD [

pzesny Yy Participantes harén una contrastacidn de lo -

seMalado anteriormente v se llegard a conclusiones.

i

Prophnganse sugerencias para adecuar sstas estrategla

y para la obtencidn de los recursos materiales

Concllivase con la formacidn de equipos de trabajoc gus

tengan como fin diseMar recursos didhcticos 2 integrar
un banco de materiales gue estéEn a disposicidn del -

-

personal de la Zona Escolar. Esto deberk realizarse 2n

un perilodo mediato.

RECURB0EZ DE APOYD PARA La REALIZAUIDOMN DE ESTA PROPUESTA

RECURS0S HUMARMNOS

Disposicidn por parits de las autoridades. En este caso, -
=21 SDupsrvis BT W
La azistencia v participacidn por parte de los masstros

de grups, directores vy parsonal de apoyo  téonico-pedagh-
C}'l.',llu

articipacidn de un asssor especi

i

lizado =0 metodologla -~

Ll

para la enssaManza de las Ciencias Soclales en la Escuela

Frimaria.



RECURB0E5 MATERIALES:

!

Cuesticnaric para aplicar a los participantes.

- Manual Técnico-Metodolbdgico.

- DisefMo y grabacidn de pellcula de videocassetera en que -

se presentard el modelo diddctico.

- Recuyresons didicticos: rotafolic, franeldgrafo, carteles, -
materiales impresos, pellculas, proyecciones fijas: folo-

graflas, ilustracicnes, transparencias, etc.

LAS FORMAS DE EVALUACION:

Se sugiere evaluar en forma permanente el processo de reali-
racisn de esie seminario, considerando, de ser  posible, los
aspectos de: organizacidn, plansacidn, los recursos  de  apoyo,
las actitudes asumidas, la actuacidn del asesor, de los parfici-
pantesz, =21 ambients de trabajo, si se cumplid con los objetivos
propusstos, vy finalments, s2 llegue a la autosvaluacidn de  los

trabajos en forma grupal.



ANEXD (A)

CENTRO DE TRAEBAJDO DEL INFORMANTE:

URICACION: ZONA ESCOLAR:

APLICADOR:

EFste cuestionario tiene como finalidad fundamental,
caracterizar el proceso ensenanta-aprendizaje de
las Ciencias Sociales en el &o. Grado de Educacidn
Primaria. Las respuestas gue usted aporte, consti-
tuyen para nosotros un elemento invaluable para lo-
grar nuestro propésito vy seran de caracter absolu-

taments confidencial.

INSTRUCCIONES: Sefiale con una X la respuesta correcta, o en su

defecto anote lo gue considers pertinente.

Masculinm Femsnino

2. - ESTUDILS REALIZADOS:

_____ Magstria o Mormal Basica
o kic. en Educ. Pyrim.  _____ Mormal Supearior
Egpecializacidén Otros
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CURSD ALBUNA(S) ESPECIALIZACIONCES) en la Normal Superior,
en la Escuela Superior de Pedagogia o en cualquier otra
institucidn.

ALudl fesd

5.- QUE IMPORTANCIA LE CONFIERE A LA INSTRUMENTACION DIDACTICA:
_____ Ninguna, pues la experiencia gue tengo me permite des-

arrnllar con 2ficiencia mi praciica docente.

_____ Poca, puesto gue &1 hecho de prever itodas las situa- -

ciones relacionadas con mi practica docente, no es

garantia para gue tenga 8xito en mis propdsitos.

_____ Mucha, en virtud de gue es un valioso instrumento de -

apovn t2onlieco para desarvollar con mayvor eficisncia mi

labor docente v una forma de manifestar a mis alumnos

2l respeto gque les debo.

E. - H& PARTICIPARD EM CURSOS DE ACTUALIZACION PEDAGOGICA:



7.~ §I REGULARMENTE REALIZA LA INSTRUMENTACION DIDACTICA,

8.

B

ELEMENTOS TOMA EN CUENTAY

los contenidos de aprendizaje

los objetivos

medins educativos

estrategias de aprendizaje

pstrategias de ensefanza

instrumentos de evaluacldn

intereses, caracteristicas y situacidn

socimecondmica de mis alumnos

las expectativas de mis alumnos

otyos

JCuales?

- PLAMNEA SISTEMATICAMENTE SU TRARAJO DOCENTE:

Munca elaboro mi plan de trabajo.

en mi practica docente.

- EM QUE SE aAPOYa PARA ELABUORAR SU PLAMEACION:
o Invariablements en sl programa, =2n 21 libro de

gel alumno.

***** En el programa, librvo de texto vy en base a los

reses de mis alumnos.

Exclusivamente en los intersses de mis alumnos.

- dem
o

LJ

2 QUE

N sélo elaboro mi plan de trabajo occasionalmente.

Si; siempre elaboro mi plan de trabajo para apoyarme

inte-



1¢. - GUE OPINA DE LOS LIEBROS DE TEXTO GRATUITO:

gue apoyan la labor del maestro perc no son indispen-
sables para gue =21 maestro desarrvoclle su labor.
gue constituyen un valioso apoyo para 21 masstro.

que no represenntan ningdn apoyo para 21 maestro,

FS SU OPINION EN RELACION A LOS PROGRAMAS DE ESTUDRIO:
Apoyvan gradualmente nuestro guehacer docente porgue -
nos seMalan los contenidos a desarvollar y metodologla
a uktilizar.

Son un apoys para el maestro pero no necesariamente -

tenemos gue sujetarnos a ellos.

Noo representan ningln apoys para 21 magsirvo.

12.- QUE OPINA DE LA NORMATIVIDAD & LA QUE ESTAMOS SUJETOS LOS

PROFESORES:

Debemos acatarla fielmente.
Nos limita en nuestro gushacer, pero dicha limitacidn

depende o

i

las decisionss gus fomemos cada uno de 1os
mass=tros.

Mo influye parva nada en nussitro fTransjo.



13. - CONSIDERA UD. GUE LA UTILIZACION DE RECURSOS DIDACTICOS

1

CONTRIBUYE & MEJORAR LOS RESULTADOE DEL PROCESD EMSENANIA

APRENDIZAJE;

8i; porgue 21 utilizar recursos didicticos 25 una
garantla para lograr nuestros propisitos en el pro-
ceso enseManza-aprendizaje.

Mo estoy seguro de gque contribuyan a mejorar los

resultados, pero gue sl debemos utilizarlos.

i

Moy oen virtud de que no es necesaric utilizar recur-

s

33|

o= didActicos para obtener buenos resuliados.

4. - QUE RECURSDS DIDACTICOS UTILIZA COTIDIAMAMENTE EN EL

DESARROLLO DE SU PRACTICA DOCENTE:

Pizarvdn Rotafolio
Libro de texts Diapositivas
Peliculas Fiiminas
Grabaciones Franeldgrafo
Materiales ilmprescs Mesa de arena

DURAMTE EL DESARROLLD DE 50U PRACTICA DOCENTE, QUE ACTITUDR

LE GUSTa QUE ASUMAM LOS ALUMNOS:

Pazsiva, para gque sscuchen con atencidn la sxplica-
ciftn gue les estoy dando.
Dinkmica, participativa.

Me ez indiferente la actitud gue asuman.
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16.~ LES DA & CONOCER CON AMTICIPACION A SUS ALUMNOS LOS CONTE-

NIDOS TEMATICOS A DESARROLLAR:

17.- 5US ALUMNDS REALIZAN UNA INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA PREVIA

AL DESARROLLO DE LOS TEMAS ENM EL SALON DE CLABES:

i8. - QUE IMPORTANCIA LE DA USTED A LA PARTICIPACIDON DE LOS
ALLMNOS EM CLASE:

~~~~~ Pora: en virtud de gue sus aporiacionss gensralments

e ayudan a clarificar la informacidn de la situacidn

social.

Ninguna: porgue considerc que las explicaciones gue

vix les doy, son suficlentss para gus entisndan.

ui

Mucho: porgue para mi son mas importantes lss opi-

—t

DR

3
i

Cibn

niconss gue visrvisn los alumnos gue la in

0

gue vy les dov.
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CONSIDERA QUE ES IMPORTANTE LA ENSENANIA DE LaAE CIENCIAS
SOCIALES EN LA ESCUELA PRIMARIA:
_____ 51: porgue a través de ella, el nifio vecibe informa-
cifn de la situacidbn social.
Mo: porgue no es del agrado del alumno de este nivel.

. 81l: porgue a través de ella los alumnos pueden tomar
ronciencia del por gué de los acontecimientos socia-

les y logren hacer una transferencia al presente y -

aportar medidas para el porvenir.

COMO DEFINE USTED LAS CIENCIAS SOCIALES:
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ANMEXDO cB3

MAMUAL TECMICO-METODOLOGICO

La metodolagla se constituye por los fundamsntos tedricos vy

el conjunto de tEonicas especlficas que definen los principics y

ot

procedimientos gue permiften organizar y orisntar el trabajo de

]
<t
i

profesoar, para promover =21 aprendizaje por parte de los e

diantes, de un contenido curricular determinado.

En ofras palabras, la metodologla es la organizacidn de los
elementos vy actividades del proceso de ensefanza-aprendizaje de
wun modo tal, que se posibilite la transformacidn de las estruc-
turas objetivas de las ciencias en esiructuras subjetivas del

alumno.

La estructura metodolbdgica de base abarca el conjunto de la

actividad qgue desplisga =21 massiro antes, durante y despubs del

[
G
]
m
(R
Hi

momento  de lase, con el fin de facilitar el aprendizaj]

los estudiantes.

PROCEROE BAGIDOL & PARTIR DE LOS CUALES SE ESTRUCTURA EL METODD

DE ENEENAMIA.

gstructuracidn del contenido como Yestructura metodo-

r*"
T

a3

Idgica”. Agul el profesor deberd fensr un profunds  conoccimisnto

l H

de lo gue debe ensefar, tanto de la informacidn coms de las  re-
lacioness  lhgicas vy los procedimientos  metodoldgicos gue  las

constifbuyen.



[ ]

- Debe reflexiocnar scbre lo que serd el objeto de estudio,
chmo se abordard, las relacicnes con obras formas de abordaje vy
sobre todo, conocer los principios del aprendizaje que lg pevrmi-
tir&n buscar ssouencias dptimas para la ensefManza. Todo esto, -

sin perder de vista =1 perfil gue se espera lograr a través de

dichos objetivos segin el Plan de Estudios.

by La estructuracidn de las actividades que realiza el es-
tudiante para aprender los contenidos del programa. Para apren-
der, un sujeto interactha en un procesc dindmico con un refersn-
te, actila sobre su objeto de estudio para asimilarlo; actia uti-
lizands la nusva informacidn para resolver diferentee situacic-
nes vy en esta actuacidn reorganizar su experiencia en  funcidn

del nuesvos elemento.

51 el aprendizaje reqguiere de un gran despliegue de activi-

o

dad intelectual por parts del esftudiante, y si la funcidn ds
masstro es facilitar las situaciones para gue el aprendizaje =g
produzca, entonces, lo correcto es que 21 masstro piense, adembs
de la infovrmacidn gue debe ofrecer al alumng, qud actividade=s se
pusden desarvollar en clase para permitir gus sl esstudiants ac-
the sobre la informacidn, ftrabaje con 2lla y no guede detenido

sl

en la fase de recepcidn.

I
i

deciv, estructurar actividades gque realizardn los estu-
diantes para poder opsrarv, n un defterminadc nivel, con las  es-

tructuras concspiuales que constituyen los contenidos del
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programa gue lo llevaran a determinados fines de aprendizaje.

£} La organizacifén de los materiales para gque los estu-
diantes perciban el contenido y puedan operar con £1. Las es-

tructuras objetivas contenidas en los programas deberan  formar

I

parte del pensamientos vy accidn, para que el alumno las
transforme en estructuras subjefivas. Ambas estructuras (la ob-
jetiva y subjetival esxisten en la realidad en personas materia-
les vy ocbjetos materiales; en el maestro vy en el alumno; en 1li-

bros y revistas; en instalacicones y equipos.

Pero, estos materiales deben estar disefados y  dispuestos
para lograr los objetivos gue se pretenden para facilitar el
proceso  de enseManza-aprendizaje que estos medios facilifen la
percepcifn de la realidad y las diferentes formas de transmisiin
de la informacifn, vy ante todo, los materiales permitivdn a  los

estudiantes trabajar sobre la informacidn.

dl La organizacidn de las inferacciones enire lIos miembros

de la situacidn educativa.

La mayor cantidad de los frabajos de aprendizaje, el esiu-
diante los realiza compartiendo responsabillidades con un grupo
de compaMeros v con la pressncia del massiro. S22 trata de que =1

profesor sn sy labor de ensefanzs aproveche esta cirvcunstancia



gue s notablemente enriquecedora desde el punto de vista sduca-
tivo v plantes formas de frabajo que permitan aprender sobre la

base del esfuerzo coocperativo.

2} La sistematizacidn del proceso seducativo consiste en la
planeacidn vy sincronlzacidn de ftodas las acciones gque  programa
2l docente para cumplivr con su funcidn instifucional, limitada

data por 2l tiemps v la normatividad.

En sil, la sistematizacidn de la ensefanza requiere de la
ifdgica de la plangacidbn, por 1o tanto, de la movilifacidn de ac-
ciones de construccidn del plan, de ejiscucidbn v de evaluacibdn.
Cada una de estas acciones wutiliza una tecnologla para desarro-
llarse v en esencia, o 235 ocirva cosa gue la  organizacidn
integral de todos los procesos que interviensn en la  ensefanza-
aprendizaje,. de un modo tal gue alcancen metas estipuladas  en

tismpos determinados.
TEORIA PRICOGENETIOCA

bos ftrabajos de Jean Piaget se centran en la slaboracidn de
ura  teoria gue expligue el desarvolls cognoscitive  del  nifho,
centrands su atencidn en los procesos gue llevan a la  estructu-

racifqn de un conocimiento simple a los mis complejos.

Piaget destaca gue el conocimiento es un procesos dialécoti-
co de interaccidn entre 2] sujsto cognoscente v el objeto de oo-

nocimiento que, a diferentes momentos de su desarvollo, alcanza
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formas de eguilibric cada ver mls estables, complejas vy avanza-
’ J ¥

das gue integran y superan & las anteriores.

Sus investigaciones psicolbdgicas esthn dirvigidas al estu-
dim de los mecanismos cognoscitivos y de sus formas de equili-
bric desde su origen, y a través de todas sus etapas de  cons-

trucciftn hasta las formas mas slaboradas del conococimiento,

Considera gue a medida gue los niftos se desarrcllan confor-
me a su potencial genético, cambian su comportamiento para adap-
tarse a su entorno, gque dentro de la elaboracidn del conocimien-
to intervienen principalmente estos tres factoves: =21 sujeto vy
st actividad, las estimulaciones del medic y los mecanismos  de
interaccitn entre el organismo y el medio gue 1o rodea;  supone
adembés gue la organizacifn interna de cada persona cambia radi-
cal pero lentamente durants el perlodo gue ocurve del nacimienta
a la madurez; cree gue desde 1 momento del nacimiento una per-

i"s N
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gona empleza a buscar medics gque lo llevan a una adaptac
satisfartoria al entorno v para su logro se gncuentran implica-

dos dos procesos basicos: la asimilacidn vy la acomodacibn.

La ASIMILACION: es utilizar lo gue s= sshbe o s2 pueds hacer

cuando uno se encuentra ante una situacidn nusva.

LA ADOMODACZION: =5 ] procsso de alterar las cabegorlas ba-

B

icas dgl pensamiento, o de modificar alguna actividad, debido a

laz demandas ambientales.
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La adaptacidn a ftravés de la asimilacidn v la acomodacidn
conducen  a unos cambios en la estructura cognitiva del indivi-
divz, cambios en suma de organizacibn. A medida que se organiza
la conducta para torvrnarse mas compleja vy més adecuada al entor-
noy, los procesos mentales se vuelven mls organizados y se  des-

arrollan nuevos esguemas.

En este desarvollo desempedan un papel imporitante los  fac-
tores de maduracidn, la actividad, transmisidfn social vy equili-
bramiento. La actividad es un factor gue contribuye a los  cam-
bios en el proceso mental; la maduracidn les proporciona la base
biolégica para gue conduzcan nuevos  cambios;  la  fransmisidn
zocial g5 de gran ayuda para desarrollar el pensamisnioc a tra-
vz de la interrelacidn personal v poy Gltimo, el equilibric es

el process responsable del desarrollio intelsctual en todas  las

1]

=tapas d

i

la maduracidn yv 25, igualmenie, el mecanisme por  cuyo

efecto un nifo pasa de una etapa del desarvollo a la sigulesnte.

Consiste en un canbio dindmico que 21 nito efectlia sn res-

1

!

pusstas a8 siftuaciones o estinulos gue desconfirman los  ssguemas

3]

internos existentes, esta desconfirmacidn o desequilibrio  le

i

proporciona 1 motivo para reestructurar sus  esguemas, permi-

tigndole gque &stos nuevos puedan aporiar nuevas actitudes  inte-

fod
o

lectuales cualitativaments distintas de s anteriores, presen-

thndose avances gque 1o lleven a camblos de pensamisnts v al pro-

{

TERED.

-3
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Las estructuras del sujetc estan definidas, pues, por -

tados sucesivios de eguilibria.

En la teorla piagetiana la actividad estructurante del su-
jeto cobra un papel de gran importancia en el proceso de  adgui-
sicidn de conocimientos cientlificos, v &sta asume tres  formas:
el ejercicio, la experiencia flsica y la sxperiencia ldgico-ma-

tem&tica.

SELECCION DE TECMICAS PARA EL PROCEED E-4

Los  procedimientos de trabajo constituyen caminos gue  fa-
cilitan el acceso a los ochistivos opuestos, favorecen las  expe-
riencias de aprendizaje, conducen a la capacidad crltics, 21 ra-
zonamiento,  la solidaridad, brindan actitudes de responsabili-
dad, de colabovacidn, de autonomia, y por scobre todo, contribu-

van al mejoramiento de las relaciones humanas.

s

Cuando esstas experisnclas de aprendizaje son dirigidas  in-

teligentemente, hacen mhs interssantes vy agradables los conteni-

dos que se proponsn apreand lio s2 debs  considevar

..,,
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al grupo: sus miembros, su dinidmica interna y externa. El con-
ductor debs tensr en cusnta =1 conjunto de miembros, intereses,

gsus impulsos v sus aptitudes, como tambid&n sus inhibicicones, sus

Blogueos v sus frustraciones.



Cuanto mayor sea el conocimiento gue el conductor tenga de
la conducta humana en gensral vy del individuo en particular,

tants mas Atiles serén las slecciones gue pueda hacer.

2 deben considerar las Tusrzas gque estin actuands dentra v
fuera del grups (dindmica del grupol! en cualguier seleccidn ra-
cimnal de un mé&todo grupal. Varios de los elementos  siguientes
de la dinlmica grupal, o ftodos ellos, deben entrar en la seleso-
citn de la té&cnica: tamatio, atmésfera, normas, aptitudes dispo-

nibles, controles sociales, identidad, participacidn y evalua-

52 recomisndan

1y
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Para la enseManza de las Ciesncias
los procedimientos siguientes:
- La investigacidn documental
~ La investigacidn testimonial v objetiva
- La Conferencia
El intervogatorio
- La lectura comentada
- El sstudio de casos
- DIVEREAES TECDHNICAE DE DISCUSION EN GRUPDS PEQUERDS:

- La dismcusidn de grupo

M
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. La mesa redonda
. El pansi

. El debate



. La dramatizacidn

. El seminaria

LA INVESTIGACION DOCUMENTAL.- Se refiere a la bhsqueda de

datos =2n libros, revistas, folletos y obtros materiales impresos.

Sz usa: cuando se desea gue los alumnos fengan conocimien-
toms previos a la esxposicidn o al interrogatoriog cuando se va  a
desarrollar una actividad de discusidn en grupo; cuandos es nece-

sarim ampliar un tema.

INVESTIGACION TESTIMONIAL Y OBJETIVA.- Es la bhsqueda de
gxperiencias, opiniones, datos, mediante: obhservaciones, enoues-

tas, cuestionarios, entrevistas, etc.

S2 utilira cuando se guisre partiv de experiencias direc-
tas, para despuds analizar una situacidng cuando expresamente ze
pretende  ayudar a los alumnos a desarvollar la  oonciencia

sooial.

S8 sugilere gus =2 ayude a los alumnos en la elaboracibn de

[
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Ay suscitar posteriorments comentarios,

discuzionss de grupo, #laboracidn de informes.

= Es una explicacidn oral de un tema por el

profesor, alofn alumns o un especialista invitado,



Se  usa cuando s2 necesita ahorrar tiempo dando una  breve
informacidn cuando el profesor disponga de algunos datos  impor-

tantes gue =21 grupo no pueda obisner con facilidad.

Se sugiere que sea cuidadosamente preparada, seghn sus  ob-
jetivos concretos  y que se utilicen recurscs visuales de uso
sencillo como el pizarrdn o el retrvoproyector y gue al finalizar

ze invite a los alumnos a hacer preguntas.

INTERROBATORIO. - Es e£l1 uso de preguntas y  respuestas del
profesor  a los alumnos, de &stos a aguél o entre los  mismos

alumnos. 82 utiliza principalmente para problematizar a  los

alumnos y promover la motivacidn o estimular la reflexibn.

Se sugiere gue las preguntas sean planeadas de acuerdo  con
ura finalidad especifica, para evitar gue se pierda la esencia

del aobjetivo, lo cual nos harla perder el tismpo.

LECTURA COMENTADA.- Ez la discusidn o exposicidn  centrada

sobre la lectura de un texto

escogido, para aclarar o complemen-

tar aspectos imporiantes del curso.

EL  ESTUDRIDO DE CABOS5. - Es agudl gus revisa problemas o si-
tuaciones concretas de Lndole soclial y presentsacidn posterior al

grupo de clase; su fin primovdial es vincular la expsr

sncia es-

&

forto

cmlar con la realidad viva vy se suglere combinarla  con otros

procedimientoss v hacer uso de recursos auxiliarves posibles  como

shadora

i

1o son: las gy s Totogratlas, etco.

0



FL SIMPOSIO. - Es un grups de perscocnas preparadas: invitadas
o alumnos, da a conccer su punto de vista sobre un tema o pro-

blema desds diferentes enfogues.

MESA  REDONMDA. - Discusidn plblica de un pegueiMo  grupo  de
personas capacitadas, alumnos, profesores o invitados, sobre un
tema o un problema determinado. Con estas téonicas se  propicia

el desarrollo del juicio crltics vy la iniciativa del maestro.

PANEL.~ FEs el estudio de un tema por pavie de un grupo  de
alumnos, desde diferentes puntos de vista. Con esta téconica se
desarrollan diversas capacidades y habilidades en el alumno

analisis, sintesis, expresifn oral y Juicio coritico.

DERATE. - Ez la técnica gue permite la intervencidn de to-
dos los alumnos sobre determinados puntos de vista o tesis  pre-
sentadas por sus compalsros.

DRAMATIZACION. - Representacidn mhs o menos improvisad

ikl
T3
~

un grupo de alumnos, de una determinada situacidn en el campo de

:

las relaciones humanas; oon 2s5ta tdonica se proporcionan a0 1os

alumnos  oporiunidad de desarrvollar s comprensidn al  colocarse
2 LUgaEr i ohro.
SEMIMARIO. - Tiens por objeto la investigacidn o estudio in-

tEnsive de oun tema sn reuniones de frabaldo debidaments planesdo,
racurriendo a fuesntes originales de consulta. Loz participantes
recaban informacidn por SusE proplos medios vy en colaboracidn re-

clproca.



L& TECHNOLOGIA EDUCATIVA

Es el conjunto de procedimientos o métodos, téonicas, ins-
trumentos vy medios, derivados del coonocimiento cientifico
organizados sistemBticamente en un proceso, para el logro de

ohijstivos educativos,

El &xito de la docencia, asl como el placer de los alumnos,
su actuacidn e interés, su aprovechamiento y aprendizaje depen-
den en gran medida del desarrollo gue han logrado la ciencia vy

la tecnologla al servicio de la comunicacidn educativa.

Los materiales ayudan al massir

i

a apovar su exposicidn, o

a aumentar la mobivacidn,

Los medios v recursos didicticos, cuando se utilizan ade-
cuadamente en =21 proceso de E-4, pueden aportar en términos  ge-

nerales las siguientes ventajas:

- Propovolionan una base concreta para el pensamiento oon-
ceptual v, por fanto, reducen las respusstas verbales sin silgni-

Ticado de los alumnos.

~ Tienen un alto grado de interés para los ssfudiantes.

- Hacen gque £1 aprendizaje sea mas permansnta.

- Dfrecen una s«psriencia real gque estimula la actividad -

poy parite de los alumnos.



e
L

- Desarvollan continuidad de pansamients, 1o gque es espe- -

cialmente verdadero en gl caso de la televisidn y las pellculas.

- Contribuyen al aumento de los significados vy, por fanto,

al desarvrollo del vaocabulavio.

- Proporcionan experiencias gue s2 obtienen facilmente a
través de otros materiales vy medios, y contribuyen a la eficien-

cia, profundidad y variedad del aprendizaje.

L0OE MATERIALES DIDACTICOS

LAS GRABADORAS. - Sus limitaciones son:
SH41lo recurre a un sentido, 1o cual produce una alita suscep-

tibilidad de distraccibn con respecto al mundo exterior.

Resultados del aprendizaje que ofrecen:

. Informacidn verbal.

. Habilidades intelectuales (discriminacidn de sonidosl.
PROYECTOR. -~ Bus limitaciones son:

El gque pusde disirasr al alumno si se utiliza material con

impresidn muy peguela para podsr leersea.

Rezultados del aprendizaje gque ofrece:
. Informacidn verbal.
. Birve como complemento para el desarrvollo de habilidades

intelectuales.
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FOTOGRAFIAS.~ Tienen coms limitantes ls ausencia de movi-
mientn de las imAgenes y los resultados de aprendizaje gue

ofrecen son informacionss verbales vy actitudes.

TRANSPARENCIAS. - Ofrecen resultados del aprendizaje refe-
rentes a informaciones verbales, actitudes y habilidades inte-

lertuales.

ACETATOS. - Sustituyen o complementan el pizarvdn o el rota-

folio vy nos ayudan a aumentar la retencidn del conoccimiento.

CARTELES. - Nos proporciconan informacidng sirvven como com-
plements para =1 desarrollo de habilidades intelectuales, y oca-

sicnalmente favorscen la formacidn de actitudes.

ROTAFOLID. - Auxilia a la transformacidn verbal y propicia

habilidades intelectuales.

MATERIALES IMPRESOE. - Su &xito depsnde de la habilidad para
la lectura v comprensiin del estudiante, nos brindan ocasional-

)

mente o] desarvollo de habilidades intelectuales.
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Entre sus limitaciones sg encuentra el gque  no

toda  la informacidn gue presentan ofrece una ensefanza  consis-
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VIDEOCASSETTES. - SBus limitaciones principales son gue  su-
primen la participacidn activa del alumno y no nos  garantizan

que el mensaje se haya recibido.

ARREDONDO SaLVAN, Martin y otros,
Manual de Didactica de las Ciencias Histdrico-Socciales.

Ed. ANUIES, Méxice, D.F.

BARDAVID NISGSIM, Esther
Los Materiales Did&cticos

Ed. Trillas, México, DL F.



ANEXD (3

¢ v MODELO DIDACTICO

Un meodelo son los pasos organizados sistemdticamente para
lograr disefos de instruccidn gue garanticen resultados  dptimos
en relacién con los objetivos de aprendizaje gue se  pretenden

alcanzar.

AREA: CIENCIAS SOCIALES
SEXTOD GRaADO

UNIDAD II

DRJIETIVO: Explicar la importancia de la introduccidn de las

maguinas en la organizacidn de la produccidn.

. ESFERA DF APRENDIZAJE: Cognoscitiva, porgue comprenderd la  par-
ticipacidén gque tuvieron las miguinas en la produccidn, y asi ob-
tendra un conocimiesnts objetivo del mundo sn gue vive, ss forma-
rad una actitud critica v creadora que le permitirad conccer los
progresos mundiales del pasado v su relacidn con el presente vy

al analizarlos para entender el enfogue de la realidad social.

PLAN DE ACTIVIDADES

1.~ Formacidn de equipos mixbtos,

Ze~ Platica de una esxperiencia gque se relaciong con el tema, -

¢ hecha dsta por parte del masstro.
-

2. - Preguntas previamente elaboradas, donde 21 alumno desarro-

lle su capacidad de expresidn.



.- Visita a un taller artesanal, una ftortilleria o una panade-
ria cercana & la comunidad, para observar el process de

elaboracidn del producto.

5.~ Escriba sus praopias conclusiones.

&.~ Exponga ante el grupo sus comentarios en donde se destaquen
lag condiciones en que vivian los pueblos antes de la apa-
ricidn de las maguinas, desarrollando los siguientes pun-
tos:

a) ocupacicnes principales

by clases sociales existentes

£} organizacidn laboral de los artesancs

d) organizacidén del comercio

e} principales medios de transporte

fi1 proceso de la manufacturacidn

7.~ Redacte un resumen con los datos de la actividad anterior.

2.~ Investigue en dinde s localiza:
ar 2] continents europeo

by la Gran Bretana

Y. - Comsnte por gud 85 necesario conocey dinde se origind la

Revoluridén Indusirial.

10. - Consulte 1o referents a la Revolucidn Industrial:s
a) sChmo s2 realizd a partir de ella la produccidn de los

articulos?



¥

b1 sPor gué fue Inglaterva el pais donde se produjo esta

Revolucidén®
£y LCéhmo se extendid hacia ofros paises?

11.- D& algunos ejemplos en donde se utilizan maguinas para la

produccidn de articulos.
FORMAS DE EVALUACION

Se llevard a cabo por medio de los resdmenes elaborados por
los alumnos, de sus participacicnes dentro de la clase, y a tra-
vés de cuestionarios elaborados por los equipos, para ser diri-

gidos de un equipo a otro con copia para el profesor.
TECNICAS UTILIZADAS
Investigacidn documental, testimonial ¥ obhjetiva,

corrillos, la conferencia v el debate.

RECURSOS DIDACTICOS

Mapas & ilustracion=s.



CONCLUSIONEST®S

Al ser presentadas las aportaciones que la psicologlia ge-
nética, el método dialéctico y la tecnologla educativa nos brin-
dan para dar una explicacidn cientifica respecto a las situacio-
nes concretas en gue se fundamenta nuestra labor docente, se ha-
ce necesaric que reconsideremcs que la labor educativa regulere
de andlisis profundos para organizar las acciones que enprenda-
mos, las gue siempre serhn tendientes a lograr de manera  &ptima

loms resultados del aprendizaje.

Dehemos ser conscientes gue nuestra labory no admite  patro-
nes establecidos, sino gue 235 siempre ir en bfAsqueda y  explica-
citn  creadora de los diversos procedimientos pedaglgicos y o la
creacidn de las situaciones y las condiciones mds favorables pa-
ra el desarraollo del nifo; reconocer gue 1os cambilos gue se pro-
ducen no son producto de la casualidad, sino el resultado de una
totalidad, wuna suma de procesos en los gue confluyen los  tipos
de interaccidn con el medio, sus caracteristicas psicobiocldgi-
cas vy sociales, y =2sto serk 1o que el masstro  tendrd  presents
para suscitar en &1 actitudes gue lo motiven a llevar con &xito

la modificacidn de su conducta v Tormarle cualidades positivas

del cardcter.



£
]

£l docente conducird bajo la participacidn activa del nifo
accicnes planificadas gue en su papel dirvigente, elaborard par-

tiendos de los intereses propicos de los escoolares, y disefando

ot
1
ul

actividades en las gue se involucren directamente los  alum-
nos en la construccifn vy apropiacidn de los conocimientos gue le

szan mhs significativos.

La perspectiva de este trabajo es gue se generen modifica-
cimnes en las acciones gue realizan los maestros y se oriente el
quahacer docente hacia nuevas alternativas, no precisamente anu-
lar 1o viejo, lo tradicional, sino incorporar nuevas estrategias

que favorezcan los aprendizajes significativos.
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