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INTRODUCCION

Todo maestro, con muchos o pocos anos de servicio, re
cibe en su escuela, como una aportacidn necesaria de las -
vivencias del grupo y de las condiciones del medio, un e--—
norme caudal de experiencias que vienen a enriquecer, a --
fortalecer, y algunas veces a desmentir, las teorias anali

zadas en la Escuela Normal.

Esta riqueza de experiencia que va caracterizando la
accidén docente del maestro nos permite adentrarnos en el -
centro del problema de la ensefhanza-aprendizaje; nos exige
revisar nuestros métodos y procedimientos de trabajo; nos
impone el tratar de lograr un redescubrimiento de las téc-
nicas, de las formas y de los modos aplicados en el traba-

jo del aula.

Habremos de recordar la aplicacidn del método cienti-
fico, en la conduccidn del aprendizaje de las Ciencias Na-
turales; las técnicas de investigacidén para el drea de las
Ciencias Sociales, los métodos diddcticos para las Matemd-
ticas y el Espafiol y en el caso particular de é&ste Gltimo,

los métodos para la ensehanza de la lectura-escritura.

Por ser é&sto la base de sustentacidn de la gran es- -
tructura de los aprendizajes que el nifo logrard en toda -
su vida, como escolar o como autodidacta, es la ensenanza
de la lectura-escritura el proceso mds delicado e importan
te en la escuela primaria; para lograrlo debemos buscar el

método mds satisfactorio y desarrollar sus pasos o fases -
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con la precisidn necesaria, pero con la flexibilidad que -

las circunstancias nos impongan.

Es sabido que para la ensenanza de la lectura-escritu
ra existen varios métodos, pero todos agrupados en dos cam
pos: los métodos analitico-sintético, como el onomatopéyi-
co, el fonético y el sildbico, que parten de elementos lin
guisticos sin significado, como son los fonemas y las sila
bas; y los métodos sintético-analiticos, como el de Pala--

bras Normales de Ré&bsamen, el natural,y actualmente, el Mg

todo Global de Andlisis Estructural, todos ellos iniciando
los aprendizajes del lenguaje tipogrédfico a partir de ele-
mentos lingliisticos con contenido, como son las palabras y
los enunciados, siguiendo asi la forma 1l6gica del aprendi-
zaje de la Lengua y basdndose en las formas sincréticas de

percepcidn del educando.

Es sobre este Gltimo método sobre el cual pretendo ha
blar en el presente trabajo, para analizar sus pasos y mo-
mentos, sus bases psicolbgicas y linguisticas y evaluar --

"los resultados practicos que en su aplicacidn he obtenido.

Espero lograr este empeno.



Capitulo Primero

EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

PROBLEMA.- ¢En qué medida los maestros que trabajan -
con el primer grado de las escuelas primarias de la regidn
de Teloloapan, Gro., conocen el Método Global de Andlisis
Estructural?

HIPOTESIS.- Los maestros que trabajan con el primer‘—
grado en las escuelas primarias de la regién de Teloloapan
Gro., tienen escaso conocimiento del manejo y aplicacidn -
del Método Global de Andlisis Estructural, porque no han -
recibido la orientacidén técnica adecuada, debido a que no

se ha desarrollado el autodidactismo en ellos.

OBJETIVOS.-

1.- Que los maestros conozcan y apliquen correctamente el
Método Global de Andlisis Estructural, para que se ob-
tenga un mejor rendimiento en cada uno de los grupos.

2.- Que los maestros conozcan la importancia que tiene es-
te método.

3.- Que los maestros se preocupen por adquirir mejores - -

fuentes de informacidn pedagdgica actualizada.

A.- QUE ES METODO.

Etimoldgicamente la palabra método, de origen griego,

se integra con el prefijo "META" que quiere decir "mds - -
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alld", y la radical "ODOS" que significa "camino", por lo
que bisicamente método es el camino que se sigue para lle-
gar a un final. "Es lo contrario de la accibén casual y de-
sordenada", es la forma, sistema o pasos que se sugieren -

para lograr un aprendizaje tebdrico o pré&ctico.

En el terreno pedagdgico se dice que el método es el
encadenamiento 16gico y completo de ejercicios varios, dgra
duados, que buscan armdnicamente un fin, que puede ser la
adquisicidén de un conocimiento cientifico o la experiencia
practica. "Esto es de manera ordenada y calculada para al-
canzar el fin previsto, cada paso y cada movimiento estad -
relacionado con el fin, y tiene su razdn de ser". Podemos
pues, definir el método, como la organizacidn racional y -
bien calculada de los recursos disponibles y de los proce-
dimientos méds adecuados para alcanzar determinado objetivo
de la manera mis segura, econdmica y eficiente. En otras -
palabras, método es poner en relacidn, de manera practica,
pero inteligente, los sistemas y procedimientos con los ob

jetivos y resultados propuestos.

En lo que se refiere al conocimiento, distinguimos --
dos métodos:

El método cientifico, encaminado a la investigacién y
al descubrimiento de una verdad, con apoyo en la experimen
tacidn, y el método diddctico, que tiene como fin la ense-
nanza de verdades ya conocidas y comprobadas. Pero el mé-
todo didactico activo debe de desarrollarse a través de --
una actividad sistemédtica; es decir, exige que el profesor
planee cuidadosamente su propia actividad y la de sus alum
nos, proponga el plan de trabajo al grupo, sea flexible --

aceptando sugerencias, no sea andrquico "obedeciendo" a --
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los alumnos o tratando de dar gusto a todos; realice las -
actividades con el grupo o las supervise; entre en contac-
to con cada alumno para orientarlo; evalue el desarrollo -

de las actividades y el logro de los objetivos.

Este filtimo método indudablemente se apoya en el Cien
tifico; solamente se estructura con una serie de procedi--
mientos de menor rigor cientifico, tratando de que los edu
candos lleguen por si sb6los a descubrir las respuestas a -
los interrogantes que les plantea el mundo y la vida. El1 -
método didictico es la organizacidn racional y préctica de
los recursos y procedimientos del profesor, con el propdsi
to de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los re--
sultados previstos y deseados; &sto es, conducir a los - =
alumnos desde el no saber nada, hasta el dominio seguro, -
satisfactorio de la asignatura, de modo que se hagan mis -
aptos para la vida comin y se capaciten mejor para su futu

ro trabajo profesional.

El método con estas caracteristica debe ser un camino
ordenado hacia un fin; constituye el elementos b&sico, es-
tructurado, que da forma a una didédctica. Es pues el siste
ma por medio del cual se trata de realizar el proceso ense

nanza-aprendizaje.

B.- QUE ES EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

El Método Global de Andlisis Estructural es un método
sintético-analitico para la ensefianza de la lecto-escritu-
ra, que tiene como base psicoldgica el caricter globaliza-
dor o sincretismo de la percepcidn humana y como base lin-

glifstica la iniciacidén del aprendizaje a partir de elemen-
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tos con significado, como son los signos y la estructuras
linglifsticas, para llegar después hasta el andlisis de sus
constituyentes inmediatos; silabas y fonemas, retornando a

la sintesis a cada paso.

"No hay método global, sino métodos globales"; y si a
la variedad de los métodos globales unimos la de los méto-
dos sintéticos, llegamos a la conclusidén de que el hecho -
de elegir un método de aprendizaje de la lectura constitu-
ye para el maestro uno de los problemas mds arduos que de-

be resolver.

Ya no estamos en el tiempo de "las primeras letras",-
en que partiendo del alfabeto, el maestro almacenaba en la
memoria del alumno silabas directas, inversas, y mixtas --
simples, para terminar con las compuestas, sin mids funda--
mento que la rutina, ni mds garantia de é&xito que el que -
podria ofrecer el dicho de que "la letra con sangre entra".
Estamos en el periodo de "las primeras frases", y entre am

bos han transcurrido muchos siglos.

Toda ensefianza estd denominada por el principio que -
dice que ha de irse de lo simple a lo complejo, que debe -
pasarse por las partes antes de llegar al conjunto, ir de
lo concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconoci-
do.

Pero debemos entender la significacidén de los térmi--
nos "simple" y "complejo", puesto que lo que es simple pa-
ra el adulto, lo es poco para el nino.

En lo que concierne a la lectura, lo que es simple pa

ra el nifio es la frase inteligible, relacionada con sus in



-7-

tereses, y no la letra ni el sonido, como se admitid duran

te tanto tiempo.

Al ensenar la lectura mediante frases o palabras, pa-
ra terminar por las silabas y las letras, se sigue el cami
no natural, puesto que se parte de la funcidén global para

terminar por el andlisis.

Es el procedimiento gue sigue la madre para ensehar -
el lenguaje por la via auditiva, en el momento en que el -

desarrollo psiquico del nifio s6lo estd en sus comienzos.

El método globél es una aplicacibén en el orden percep
tivo visual-verbal, de la actividad globalizadora, dice el

doctor Decroly.

Sin embargo, para responder a las condiciones favora-
bles a la actividad globalizadora, las frases y las pala--
bras deben referirse a ideas sugeridas por el nino, o con-
cebidas por €l, y asociarse a sus emociones y a sus intere

ses.

El método global se propone ensehar a leer y a escri-
bir a base de la visualizacidn de palabras y frases ente--

ras, puestas siempre en relacidn con su significado.

C) .- CARACTERISTICAS DEL METODO GLOBAIL DE ANALISIS
ESTRUCTURAL.

Para mi este método es tal vez el estructurado con --
mds eclecticismo, pues integra en sus elementos experien--

cias altamente positivas de metodologias anteriormente usa
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das para el mismo fin. Por ejemplo: se inicia su ensenanza
a partir de signos palabras, como lo hiciera el método de

Rébsamen; prosigue la visualizacidn de estructuras unidas

a una imagen grdfica, como se hacia en el método natural;

en el primer andlisis separa la silabas y a partir de una,
estructura otras parecidas con fonemas vocdlicos diferen--
tes, como lo hiciera el método sildbico, aunque en este ca
so y en el siguiente se trata de pasos auxiliares y no ini
ciales y en el segundo andlisis separa los fonemas no para
hacer fonetismo puro, no onomatopeya, sino para hacer ejer
cicios de fonemismo en los que el nifo ird adquiriendo con

ciencia del valor fonémico de cada fonema.

Este método se de-omina global porque se inicia con -
signos que siempre nos evocan una imagen conceptual, con -
perfiles definidqs, con la finalidad de asociar siempre el
signo visualizado en forma total (global), con el concepto

correspondiente.

Es de andlisis estructural porque el nifio habri de co
nocer los elementos que integran los enunciados, analizan-—
do las palabras; los de las palabras analizados en silabas
y los de las silabas en fonemas, para que conozcan el va--
lor de estos elementos, los usen apropiadamente en sinte—-
sis progresivas y se den cuenta de la eficacia de nuestro

sistema de comunicacién.

El método global desarrolla la atencién y la observa-
cidén, favorece la lectura expresiva, suprime el tartamudeo
inicial, facilita la ortografia y relaciona la lectura con
las demds materias del programa.

El M&todo Global de Andlisis Estructural abarca dos -
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enfoques, que a la vez son un sistema en si con su propia

estructura y sus propias leyes.

Su necesidad fundamental es: que el nino comprenda to

do lo que lee, oye, hablar y escribe.

Desde un principio se abordan sus tres aspectos:
1) Aspecto grafico visual.
2) Aspecto fonético auditivo.
3) Aspecto semdntico, asi que el nifo se dard cuenta de -

qué trata el enunciado, y como se ve su imdgen gréfica.

D) .- FUNDAMENTOS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

Este método para la ensenanza de la lecto-escritura -
se fundamenta en disciplinas relacionadas con las ciencias
de la educacibn, tomando las técnicas y las estrategias di
ddcticas mds efectivas que se han experimentado a través -

de los anos.

Su fundamento psicolégico, basado en teorias de Psico
logia Infantil y Psicologia del Aprendizaje, es el sincre-
tismo o percepcidn globalizada del niho en la observacidn

del mundo que le rodea.

El nino ve las cosas en conjunto y no fraccionadas; -
percibe las palabras como una imdgen aclstica total, no --
fraccionada, que le eovcan a su vez una imagen conceptual
completa y no parcial, por eso, debe iniciar su aprendiza-
je de la lecto-escritura a partir de signos con significa-
do, o sea de palabras que le evoquen una imagen conceptual

y no a partir de silabas o letras que no le dicen nada.
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El Método Global de An&lisis Estructural tiene a su -
favor muchas condiciones propias al aprendizaje de la lec-

tura.

Desde ya, abona en su favor el hecho comprobado de =--
que los nifios atrasados llegan a leer cuando se emplea, y
que sigue el camino natural empleado por la madre para en-

senar a hablar a su hijo.

Ademds, desarrolla la atencibén y la observacidn como
resultado del mayor interés que despierta y favorece la --

lectura expresiva.

Por todas estas razones y muchas otras, no cabe la --
menor duda que el método global se ha impuesto ya a la con
sideracién de los maestros y que todo hace presumir serd -
el sucesor del método de palabras, una vez que las discre-
pancias que surgen de la rutina o de intereses personales,

hayan sido reemplazados por unidad de miras.

Corresponde a los educadores estudiarlo a fondo para
descubrir todas sus bondades y deficiencias y hacerle ren-
dir los mejores resultados, tal como supieron hacerlo con

métodos anteriores.

El libro de J. E. Segers ofrece la oportunidad de pe-
netrar en ese estudio con un cGmulo de antecedentes, prue-
bas y comprobaciones; ofrece la sugestidn de un plan de --
trabajo digno de todo elogio; el juicio critico de cada --
lector ha de enriquecerlo y complementarlo con felices con

clusiones individuales.

Para ser "global" debe responder a ciertas cndiciones,
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que la obra de Segers trata de fijar dentro de amplios 1li-
mites que no coartan el espiritu de creacibén, indispensa--
ble para que el acto pedagbgico sea a la vez que instructi
vo, educativo. Y son esas condiciones, que le dan unidad y
sello propio, las gque deben ser interpretadas fielmente, -

para obtener del método el madximo rendimiento.

Asi pues, el fundamento linguistico se deriva del an-
terior, en virtud de que se refiere a la iniciacidn del a-
prendizaje, a partir de las palabras que le representan di
versas imidgenes de su realidad, y que son los mismos sig--
nos que &l usa para comunicar sus pensamientos y sus senti
mientos y que tambié&n usa su comunidad para establecer la
comunicacidén colectiva; signos que une y que comprende, --
pues de otra manera cuando inicia el aprendizaje a partir
de silabas o letras, al momento de la lectura su esfuerzo
mental estard dedicado a unir esas letras y esas silabas y
no a comprender el significado de los signos que estd le--

yendo, como en el caso del presente método.

El fundamento 16gico de este método consiste en que -
el nino aprenda a leer y a escribir como aprendié a hablar,
por palabras que le significan su realidad y no por sila--
bas ni por letras, que ni le significan nada ni le llevan

a entender, ni a resolver sus problemas de comunicacidn.

E) .- IMPORTANCIA DEL METODO.

En esta actividad es muy importante tener siempre un
sistema o forma de hacer las cosas o una secuencia ldgica
para lograr objetivos, lo cual no es otra cosa gue un méto

do. Y el método global se propone ensenar a leer y a escri
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bir a base de la visualizacidn de palabras y frases ente--

ras y puestas siempre en relacién con su significado.

El pensamiento se estructura mediante la aplicacidén -
de métodos de aprendizaje. Las técnicas para la realizacidn
artistica se aplican mediante un método determinado. La ha
bilidad deportiva, se adquiere mediante sistemas o précti-
cas metddicas de aprendizaje. La actividad humana en gene-
ral se realiza siempre mediante pasos 16gicos, que no son

otra cosa que formas o métodos para realizar acciones.

La actividad sin método, sin sistema, sin organiza- -

cibn, nos llevaria sélo al logro parcial de objetivos.

El método nos ayuda al logro total, sistemdtico y 16-
gico de nuevas conductas en diversas esferas del aprendiza

je humano.

Por eso es mucho mé&s importante que en la ensenanza -
de la lecto-escritura adoptemos un método y busquemos que
éste sea el que mds ventajas ofrezca al educando y no el -
que més se le facilite al maestro; el que nos lleve no sé-
lo a lograr que el alumno aprenda a leer y a escribir, si-

no que le ayude al educando a estructurar su pensamiento.

F) .- VENTAJAS QUE SE OBTIENEN CON LA APLICACION DEL
METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

En la aplicacibén de este método se encuentran-las si-
gulientes ventajas.
a).— Es audio visual, pues seglin la teoria de Ullman se --

presenta al mismo tiempo la imagen grdfica y aclstica
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d) .-

e).-

£) .-
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para que el nifio la visualice y memorice los sonidos
articulados que la integran.

Es ideovisual, porque con las im&genes grdficas y - -
aclisticas se presentan siempre las imédgenes conceptua
les o, seglin la teoria de Saossoure, unidos continen-
te y contenido, forma y substancia de los signos.

Es simultdneo, porque se lleva a un mismo ritmo la en
senanza de la lectura y escritura.

Es econdmico, porque sélo utiliza un tipo de letra pa
ra ambos aprendizajes, la letra scrip, que es ademés,
sencilla en su trazo y muy legible.

Es gradual, ya que si bien se inicia con la visualiza
cién de palabras, luego presenta el primer problema -
de la discriminacidén de las mismas en enunciados, des
pués la visualizacidn de enunciados, aprendiéndolos -
el nino de "memoria visual y auditiva" lo que repre--
senta un nuevo grado de dificultad y asi sucesivamen-
te en orden ascendente de dificultades.

Tiene tendencia linguistica, pues se basa en el len--
guaje comln de los ninhos y atiende los aspectos basi-
cos de la comunicacidén, saber hablar y saber escuchar;
saber leer y comprender lo leido y saber estructurar

mensajes escritos.

Finalmente como conclusién Gltima, digamos que nues--

tras experiencias sobre la funcidn globalizadora prueban -

gue el aprendizaje de la lectura es en general demasiado -

prematuro, y que ganaria mucho si fuese realizado a partir

de los ocho ahos.

Segtin Benjamin Sdnchez en su Libro Basico de Licencia

tura, pag. 202, expresa: Las ventajas del M&todo Global de

Andlisis Estructural, son las siguientes:
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Sin embargo, resulta mejor presentar frases inteligi-

bles tomadas del dominio del nino.

La comprensibilidad de las frases y las palabras esté
en razdn directa con el interés, que es por cierto, el fac

tor primordial.

En algunos casos, sin embargo, la longitud de las fra
ses y las palabras, asi como la presencia de ciertas le- -

tras, pueden guiar a los sujetos en sus respuestas.

Igualmente, parece que las letras consideradas sim- -
ples son las menos bien reconocidas, mientras que las més

complejas se imponen.

De nuestras investigaciones surge también que entre -
la aptitud para identificar y retener palabras, silabas y
letras de una parte, y el nivel intelectual de otra, exis-
te una correlacidn, lo que confirma la opinidn corriente -
de que, cuanto mds inteligente es el nifho, mejor aprende a

leer.

Sin embargo, la lectura de elementos abstractos, ta--
les como las letras aisladas y las silabas, exije una in--
tervencidén mayor de la inteligencia, que la de las frases
y las palabras, que son concretas, mas inteligibles, por--

que estdn mds en relacién con el interés de los nihos.

Esa comprobacién justifica el empleo del método glo--
bal, sobre todo para los ninos menos dotados, que son los

menos aptos para reconocer y retener letras y silabas.
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Capitulo Segundo

ETAPAS Y PASOS DEL METODO GLOBAL DE
ANALISIS ESTRUCTURAL

Las etapas del Mé&todo Global de Andlisis Estructural

son cuatro:

a) Maduracidén o etapa preparatoria.
b) Visualizacidn.
c) Adgquisicidn de la lecto-escritura.

d) Afirmacidn de la lecto-escritura.

Cada una de estas etapas tiene diversos pasos O momen

tos que a continuacién explicaré:

A) .- ETAPA PREPARATORIA O DE MADURACION.

La etapa de maduracidén o etapa preparatoria tiene co-
mo finalidad lograr o afirmar la madurez de habilidades y
aptitudes fisicas, la de capacidades mentales y la de acti
tudes psiquicas para disponer al alumno al aprendizaje de
la lecto-escritura y al dominio del lenguaje tipografico.

Se integra con una serie ldgica y organizada de ejer-
cicios fisicos y actitudes formativas, que en forma gra- -
dual y sistemdtica logran en el educando un mejor uso de -
los elementos de su cuerpo, una aplicacidn concreta de su

atencién hacia un propbsito definido y una buena coordina-
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cién de su actividad mental con la fisica, que le permiti-
rd adquirir nuevos aprendizajes, con menos esfuerzo y mejor

organizados.

Esta etapa se desarrolla en tres pasos o momentos:
1) .- Maduracién de la actividad motora gruesa, como cami--
nar, correr, saltar con pasos largos, normales o cortos, a
distintas velocidades, en diversas direcciones, hacia ade-
lante, hacia atrds, o hacia los lados. También se incluye
lanzar diversos objetos, esquivarlos, cacharlos, jugar pe-
lota y lanzar anillos. Asimismo se ejercitan juegos de a--
tencidén con estimulacibén de los sentidos para aplicar su -
actividad hacia objetos determinados.
2) .~ Maduracidn de la actividad motriz fina, como recortar,
colorear, dibujar, trazar diversas figuras, juegos de rom-
pecabezas, juegos de minorfa visual, como presentar una 134
mina con algunas figuras y luego retirar unas para compro-
bar la atencidn del educando y por filtimo el trazo de los
caracteres bdsicos de la escritura escrip.
3) .- Actividades de coordinacidn ojo-mano para que el alum
no adquiera poco a poco la destreza suficiente para que su
mano haga o dibuje lo que su vista estd captando y para --
que precise los perfiles de los o-jetos que al iniciar la
lectura seradn las imdgenes conceptuales, que unird a las -
imdgenes aclsticas (palabra oral) y a las im&genes gr&fi--
cas (palabra escrita) y que deberd asociar siempre con sus

vivencias y con su realidad.

A esto deben agregarse las lecturas constantes que ha
rd el maestro: narraciones, cuentos, poesias, canciones y

otras de carécter motivante.
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B) .- VISUALIZACION.

La segunda etapa, que es la visualizacidn, lleva al -
nifio a la fijacién mental de im&genes grdficas, unidas - -
siempre a las imdgenes acflisticas y conceptuales que los e-
ducandos deberdn reconocer por su morfologia, perfiles, ex
tensidn, elementos, etc. y aprenderdn a discriminar en es-
tructuras mayores, que también deberdn aprenderse "de memo

ria visual y auditiva".
Los pasos de esta etapa son los siguientes:

1) Visualizacién de palabras.— Que se refiere a reco-
nocer la imagen visual de las palabras escritas, como cuan
do se trabajan, en los libros del alumno, los colores, las
partes del cuerpo, las cositas y las comiditas, asociando
siempre la imagen grdfica, o sea, las palabras escritas,
con su imagen aclisticas, o sea la palabra oral, y con su -
imagen conceptual, o contenido, y con la realidad, o sea -

las vivencias del nifio, cumpliendo asi la toeria de Ullman.

2) Discriminacidén de las palabras visualizadas.- Esta
discriminacidn se hace como cuando trabajamos en los li- -
bros del alumno, "la sandia es roja", "el pollito es amari
l1lo", "tengo dos manos", "quiero chocolate", etc., en las
que debemos localizar la palabra ya visualizada: "rojo", -

"amarillo", "manos", "chocolate".

Para afirmar esta discriminacidn siempre se asocia al
enunciado la imagen conceptual correspondiente, y se hacen
los "juegos sintdcticos", que consisten en cambiar de lu--
gar el signo a discriminar mediante el cambio del sintagma

del enunciado; por ejemplo: "la sandia es roja, roja es la




sandia, es roja la = lia roja es, en donde da-

mos cuatro diferente 1 palabra "roja".
|
i
3) Visualizacid (' »)s, mismos gue en el paso

anterior el nino ya ¢ i ljo de "memoria".- Segura-
. \ ' A

mente que este prime: [ de memoria auditiva, le
serd itil para visual' | aciados, es decir, el re-

conocimiento y fijaciu su contorno fisico-grafi

co, (imagen grafica), Y|/ re a la imagen aclistica y
a la conceptual. (
I

El logro de esta n mcta linguistica va a re--

querir del maestro una bu dosis de paciencia y un buen

esfuerzo de atencidn de los alumnos.

Para la comprobacidén de esta visualizacidn se vuelven
a utilizar los juegos sintdcticos, que nos llevardn a la -
visualizacién de los otros signos que se encuentran inte--

grando el sintagma.

El filtimo paso de esta etapa es: An&dlisis de los enun
ciados en palabras.- Este andlisis se hace separado, reu--
niendo y contando cada una de las palabras que componen un
enunciado y luego estableciendo comparaciones con otros e-
nunciados, para encontrar las palabras semejantes, agrupar
las y afirmar su visualizacidén, y por eliminacidén natural,
encontrar las palabras gque no tengan semejanza con otras -

palabras en los enunciados comparados.

C) ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Cuando el nifio llega a esta etapa ya ha visualizado -
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muchas palabras y muchos enunciados y los reconoce y dis--

crimina entre otros.

Digamos que los "lee" de memoria, pero en realidad --
ain no estd leyendo, pues desconoce los elementos de len--
guaje tipogridfico, que son las "letras" representativas de

los fonemas.

Para llegar a é&str =berda, en esta etapa, realizar --

los pasos siguiente

1) An&lisis
lisis el alumno ¢
forman cada pala

voz" con que se

Deber& recor
grafica y acflistic
prosddico" de est
sildbicos, hacier
silabas de distir
que empezaran a 1

del "valor prosdé

2) El siguie
tir de silabas y
actividades anter
nocer mas silabas
a partir de su re
silabas semejante
las con otras sil

propicie la const

yras en silabas.- En este ané-
cer el nmero de silabas que
econocimiento de "golpes de -

s palabras.

jad sildbica" por su imagen -
>co ird dominando el "valor -
haciendo constantes juegos
y por Gltimo combinando las
lra fofmar palabras nuevas, -
visualizado, como producto
ilabas.

Sintesis de palabras a par--
ario y reafirmativo de las -
e trata de localizar y reco-
silaba "te" de "e-lo=te" y
y discriminacidn, construir
u (silabeo), luego combinar-
que el cambio de una de ellas

nuevo signo, como:
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ta - la ta - sa ta - mo
te - 1la te - sa te - mo
ti - 1la ti - sa ti - mo
to - 1la to - sa to - mo
tu - 1la tu - sa tu - mo

Después se invierten las silabas para formar nuevos -

signos como:

la - ta sa - ta mo - ta
la - te sa - te mo - te
la - to mo - to

y por Gltimo se integran todas al juego para formar otros
nuevos signos como:
mo - sa la - mo sa - la

la - sa mo - la ta - te

Y como son muchos los signos que se analizan, se mul-
tiplican las posibilidades combinatorias y de adquisicidn
de la lecto-escritura y al aplicar este conocimiento el e-
ducando, comienza a leer todos los signos que le presenten,
sin ninguna dificultad y sin silabear, sino por signos com

pletos, globales.

D) AFIRMACION DE LA LECTO-ESCRITURA.

La iltima etapa de este método es la afirmacidén de la

lecto-escritura.

En esta etapa se trata de que descubran y reconozcan
los elementos minimos de la lengua: los fonemas, que al i-

gual que las silabas, carecen de significado.
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Los pasos que integran esta etapma son los siguientes:

1) Andlisis de las silabas en fonemas, o sea la sepa-
racién de los elementos que forman las silabas y reconoci-
mientos de sus rasgos y caracteristicas, a través de agru-

pamientos por semejanzas:

Se trata de que reconozcan fonemas iguales y que iden
tifiguen sus formas y los rasgos distintivos de las "gra--

fias" que los representan.

Que reconozcan y discriminen las letras, asociadas al
fonema que representan y se manejen unidas, pero sin hacer
fnetismo, pues esto nos llevaria a "deletrear" con lo que
se desvirtle el espiritu globalizador y analitico del méto
do.

2) Los juegos fonémicos son los méds apropiados para -
afirmar el aprendizaje del valor de articulacidén de los fo
nemas, y para comprender la eficacia y economia de la len-
gua, que con sblo 22 fonemas puede construir infinidad de
palabras que, con una innumerable posibilidad combinatoria,
permiten la estructuracién de los mensajes gue requiera --

nuestra comunicacidén.

Estos juegos fonémicos llevan al nino a tratar el fo-
nema y la letra como elementos de articulacibdn y no como -
elementos aislados, pues en este caso como fonemas no tie-
nen ningln valor y s6lo lo adquieren al unir sus valores -

dos o mis fonemas.

Los juegos fonémicos se pueden realizar en la forma

siguiente:
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Tomamos una letra cualquiera, vocal o consonante: "b"

équé valor tiene asi sola?

Ahora la unimos a una vocal: "ba" y luego a otras: --
"Hi", "bo". Y luego combinamos las letras en cualquier --
forma: (ta) (la) (se) (me) (mi) (ti) (ti) (re) (me) (ne) -
(el) (al) (an) (en), etc. Al realizar estos juegos los e-
ducandos, van adquiriendo conciencia del valor de la arti-
culacién de los fonemas y del valor fonético de los mismos,
por lo que aprenden a reconocerlos asociando siempre su i-

magen aclstica a su imagen gréafica.

3) El1 dltimo paso es sintesis, o sea, la aplicacidén -
de la teoria de Saussure sobre lo que es le Lengua: "Siste
ma de fonemas para construir signos y sistemas de signos -
para estructurar mensajes". Tomamos como base los fonemas

para formar silabas y con é&stas construir palabras, por -e-

jemplo: /t/o/g/a/e/l/c/o/m/e/n/e/c/a/x/.

Ahora construyamos las silabas:
/to/ga/el/co/me/ne/car/
Luego integramos las palabras:

/gato/el/come/carne/

Y buscamos mediante una combinacidn adecuada (sintag-
ma), la estructuracidén del mensaje o enunciados:

El gato come carne.

Y asi, partiendo de los elementos minimos sin signifi
cado de la lengua (fonemas y silabas) llegamos al signo =-
gue es elemento con significado y por Gltimo al-enunciado
que es la unidad minima de comunicacidn que usamos constan

te y normalmente para expresar nuestro pensamiento y senti

56358
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mientos y representar con imdgenes aclisticas o grdficas la

realidad natural y social de nuestro mundo.

Esta etapa de afirmacién debe comenzarse a partir del
séptimo mes, haciéndose los ejercicios de maduracidn y la
pridctica de expresidn oral. Es muy importante hacer notar
gue desde el inicio de la visualizacidn, las palabras de--
ben presentarse en forma global completa a los alumnos, --
sin deletrear ni silabear las palabras, pues ésto les qui-
ta su calidad de "elementos con contenido" que es lo que -

establece la diferencia entre éste y otros métodos.

E) EJEMPLIFICACION DE CADA ETAPA DEL METODO GLOBAL DE
ANALISIS ESTRUCTURAL.

a) En la primera etapa, que es maduracidn o etapa pre

paratoria, tenemos tres pasos principales:

1.- MADURACION MOTRIZ GRUESA, en la que realizarid va-
rios ejercicios:

Caminard hacia el frente con paso normal y el cuerpo
erguido.

Caminard hacia el frente a paso ripido y corto.

Caminard hacia atrds con paso marcial.

Correri en zig zag entre una fila de sus comparfieros.

Correrd en circulos en torno a la cancha de basquet--
bol.

Saltard obstdculos de 20 cms. de altura.

Lanzarid una pelota de volibol.

Esquivard una pelota pequena lanzada sin mucha fuerza.

Cachari una pelota mediana.

Lanzari una pelota pequena de hule.
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Tambidn se realizar&n ejercicios de ubicacibén espacio
temporal derecha, izquierda; arriba, abajo, adelante, atrés

etc.

2.- MADURACION MOTRIZ FINA, en la que se realizan ac-
tividades como las siguientes:

Coloreard dibujos en blanco.

Trazard diversas lineas en su cuaderno.

Recortari figuras.

Iluminari l&minas con colores diversos.

Modelard figuras con plastilina o barro.

Dibujari objetos o figuras que observe.

Realizarid los trazos bésicos de la letra scrip (esto

implica muchos y variados ejercicios.)

3.- En el paso relacionado con actividades de coordi-
nacidén ojo-mano y juegos de atencibn, se pueden realizar -
los siguientes ejercicios:

Que el nifo observe dos ladminas casi iguales y que en
cuentre cuil es la diferencia entre ellas.

En el franeldgrafo se ponen diversas figuras en un or
den determinado y despué&s de observarlas y de espaldas a -
las figuras, el nifio nos dird en que orden estén.

Este mismo juego, pero ahora cambiando de lugar las -
figuras para que el nifio las vuelva a colocar es el orden
en que estaban.

Este mismo juego, pero ahora quitando una figura sin
que el niho se de cuenta y que diga qué figura falta.

Que el nifio observe ldminas de paisajes y nos diga --
cudntas cosas vib.

Que ante dibujos sencillos el nifio trate de reprodu--
cirlos.

Que reproduzca trazos y figuras que el maestro le pon
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ga en el pizarrdn.

Todo esto con el fin de que la vista vaya adquirien-
do habilidad para reconocer trazos y formas y la mano a- -

prenda a dibujar lo que el ojo ve.

b) La segunda etapa que es la visualizacidn estd divi

dida también en tres pasos.
1) Visualizacidn de palabras, por ejemplo: "rojo".

Presentacién de la palabra asociada con su imagen a-
clistica. Asociacidn con la imagen conceptual: pintard de -
rojo, traerd cosas rojas, recortard papel rojo, serpenti--

nas rojas, etc.

2) Discriminacién de la palabra visualizada en un --
enunciado y los trabajos, por ejemplo en:

La manzana es roja
en donde vemos que queda un cuadrito en blanco para colo--
car la palabra roja. Debemos tener cuidado de cbébmo pega -
el nifio esta palabra, pues si no la ha visualizado bien co

rre el riesgo de pegar la palabra de cabeza.

Para afirmar esta discriminacién, valiéndonos de car

tulinas hacemos los juegos sintdcticos, por ejemplo:

La sandia es roja
Roja es la sandia
La sandia roja es

Es roja la sandia

Estos juegos hardn que el alumno realmente discrimi-

ne la palabra visualizada y nos llevardn a iniciar el ter-
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cer paso.

c) Visualizacidén de los enunciados, o sea que los ni-
nos se van a aprender de memoria enunciados como:

La fresa es roja.

Los limones son verdes.

El pollito es amarillo.

Este carro es azul.

Tengo dos ojos.

Quiero refresco de 1limdn.

Aqui hay un trompo, etc.,

Pero las aprenderdn no s6lo de memoria auditiva, sino
también de memoria visual, para lo cual seguiremos echando

mano de los juegos sint&cticos.

d) Andlisis de los enunciados en palabras. En este as
pecto analizaremos y separaremos las palabras que integran
cada estructura, las contardn los nifios, reuniremos muchos
enunciados y buscaremos las semejanzas y diferencias, o --
sea las palabras que sean iguales, para reunirlas en gru--
pos; posteriormente jugaremos a integrar nuevos enunciados
con todas esas palabras sueltas que hemos encontrado en es
tos enunciados, por ejemplo:

es es es son iguales y son las -
finicas palabras en este grupo de enunciados, que venimos

trabajando. Contamos las palabras.

El 1° tiene cuatro palabras:

La fresa es roja

El segundo, tercero y cuarto enunciados tienen la mis
ma estructura de cuatro palabras:

Los limones son verdes



-28-

El pollito es amarillo

Este carro es azul

El quinto enunciado estd ingegrado con tres palabras.

Tengo dos ojos

El sexto y el séptimo estdn integrados con cuatro pa-

labras cada uno:

Quiero refresco de 1limén

Aqui hay un trompo

Podemos hacer un siguiente andlisis para ver que tipo

de nombres hay en estos enunciados:

Un nombre de animales: pollitos.
Tres nombres de frutas: fresa, limones, limdn.
Un nombre de juguete: trompo

Nombres de cosas: carro, refrescos.

Ahora combinemos todas las palabras de estas estructu

ras y juguemos a formar con ellas nuevos enunciados, como:

El refresco es de 1imbn
Quiero un trompo

Este pollito es amarillo
Tengo un carro

Quiero dos limones

Aqui hay fresa roja

Asf podriamos seguir afirmando la visualizacién de pa

labras y de enunciados a que se refiere esta etapa del mé-

todo.
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c) La tercera etapa es la adquisicidn de la lecto-es
critura, o sea el reconocimiento y manejo de los elementos
gque integran las palabras que en la etapa anterior ha veni

do visualizando.
En esta etapa tenemos los siguiente pasos:

1) Anilisis de las palabras en silabas, mismo que se
inicia con la separacidén de las silabas que integran una -
palabra y al mismo tiempo con el reconocimiento de las vo-
lees, pues al hacer el andlisis sildbico el nino se va a
dar cuenta de que son las vocales las que tienen un valor
fonético absoluto y que las consonantes sb6lo adquieren es-
te valor al unirse a las vocales, pero nunca por si solas.

Ejemplificaremos este paso.

ul | olote

ul |do ul | elote

r-r-+r-1 r-T-°1 r-TYsaopTT T rea
i | | R P/ (AL s M PR le S 1
| n | n I n ; .ﬂi -Ilﬁ{n?n‘ iﬂ{i‘fu h;ih " .l.l“_ia;,_l. sﬂ |
IO IR EER Ll Lo d Lol d, -~ d LUl el | R |

En esta actividad se toma como base la letra "n", pa-

ra hacer silabeo con "a", "e", "i", "o", y asi tenemos "na"

ne", "rni", "no", silabas con las que podemos formar pala-
bras como "nana", "nene", "nina", "no"; y después "nena",-
"nano", "nona", es decir, que del an8lisis de inmediato se

padsa a la sintesis.
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Lo importante de este paso es que con el auxilio del
silabeo y con la asociacidn constante de las imidgenes con-
ceptuales, se destruyen palabras para construir otras nue-

vas, como en el ejemplo de la pag. 30.

En é&ste se manejan las sflabas: "da", "de", "di", "do"
"qu" derivadas del andlisis sildbico de: "dados", "dedos",

AN

"dibujos", "domind", y la silaba "du",que no estd en estas
palabras, se deduce del silabeo. Ademds se usa la silaba
"lla", que se vid en la leccidn anterior, al analizar la -

palabra "llave"; la silaba "la" que se ha venido viendo --

desde el anidlisis de la palabra "1l4piz"; la silaba "ar" --
gue venimos analizando desde la palabra "ardilla", y con -
esas silabas se han formado nuevas palabras como: "dora",-
"duda", "adela", y se pueden seguir formando otras como: -

"dond", "una", "dala", "lado", "dinos", etc.

2.~ El dltimo paso de esta etapa es la sintesis de pa
labras a partir de silabas, cosa que se viene haciendo des
puéds de realizar cada andlisis, pues esto ayuda al dominio
del valor prosddico de las silabas, para que los ninos pue

dan manejarlo y construir palabras gque no han visualizado.

d) La Gltima etapa del método es meramente reconstruc
tiva y se denomina afirmacidén de la lecto-escritura. En e-

lla, encontramos sdlo dos pasos.

1) Anilisis de las silabas en fonemas, inici&ndose --
con la discriminacidn de las vocales como en el ejemplo -

de la p&gina 31.

Después se trabaja con las consonantes como en el e--

jemplo de la p&gina 32.
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ot s e b P e ooy

Este globo

Esta pel;)ta; |

Esta reata

Fr=— ~—r—+%4-
10, a;
b ol el i

Estapelota @ es amaril] |
Estefrompo 9’ es negr|

Estareata *

Este columplo

é ~es amarill[ ||

~ éDe qué color es?

| é"ésmbr'ad o
’fmﬁ‘ es blqnc

es‘:roi '
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Luego se prosigue con ejercicios de andlisis total de
caricter fonémico como en el siguiente ejemplo:

A
I
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Por Gltimo, se siguen haciendo juegos fonémicos para
que el nino vaya dominando el valor de articulacibén de - -
los fonemas y se remata con ejercicios denominados "A ju--
gar con las letras", en los que, a partir de letras repre-

sentativas de fonemas, se inicia el dltimo paso:

2) Sintesis a partir de fonemas para construir sila--
bas, con éstas integrar palabras y con éstas estructurar -

mensajes como en el siguiente ejemplo:

A jugar con las letras

Nosotros vamos a la escuelia
ot r9 sh os Mo s

vaa a| cuvee §sI| a

O tos Nos mos va @

d \ (:tjei fgSi ,CJo

Nosotros vamos a la escuela.
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Capitulo Tercero

INVESTIGACION DE CAMPO
COMO APLICAN LOS MAESTROS DE TELOLOAPAN EL
METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

Con el objeto de poder establecer con veracidad si --
los maestros aplican o no el M&todo Global de Andlisis Es-
tructural, y cbémo lo aplican en caso de hacerlo, realicé -
dos investigaciones de campo: una relativa a un maestro en
14 grupos de ler. afio y de tres escuelas diferentes, y una
encuesta aplicada a treinta maestros de ler. ano que pres-

tan sus servicios en la regidén de Teloloapan.

El presente trabajo o tesis desarrollada de la teoria
analizada del Método Global de Andlisis Estructural, basan
do el andlisis en mi experiencia personal de maestra de --
ler. afio. Pero se me plantea el problema de la aplicacidn
prdctica de este método, por lo que debo de recurrir a un
muestreo que realicé en trece grupos de ler. ano, tomados
al azar en tres escuelas primarias diferentes, pues necesi
to analizar el proceso de aplicacién del método, y el re--
sultado del mismo, para probar una de las aseveraciones de
mi tesis, que indican que este método es ventajoso con res

pecto a otros.

Partamos del planteamiento de que creo que la mayoria
de los maestros de la regidn de Teloloapan, estdn aplican-
do el M&todo Global de Andlisis Estructural en la ensefan-
za de la lecto-escritura, pero tambié&n pienso que la mayo-

ria no esti siguiendo con toda minuciosidad las etapas y -
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pasos del desarrollo del mismo aunque en t&rmino genera--
les se estd agregando a los principios y a los procedimien
tos establecidos para su ejecucidn; por lo tanto las fallas
que encontremos en el proceso habrédn de repercutir en re--

sultados m&s tardados o nulos.
RECOLECCION DE DATOS.

Para realizar este muestreo s6lo planteamos tres cues

tiones:

1.- Porcentaje de maestros que no aplican el Mé&todo Glo--
bal de Andlisis Estructural.

2.- Porcentaje de alumnos lectores en el primer semestre,
en el segundo, o fin de ano, tanto en maestros que a-
plican el M&todo Global de Andlisis Estructural, como
en maestros que aplican método fonéticos o silébicos.

3.- Evaluacién de la lectura de nifios que aprendieron con
el M&todo Global de Andlisis Estructural, y ninos que
aprendieron con otros métodos, tomando los rasgos si-
guientes:

a) Comprensién de lo leido.

b) Fluidez en su lectura.

c) Si silabea o no al leer.

d) Si deletrea o no al leer.

e) Actitud del lector, consistente en forma de tomar
el libro, forma de leer, transmisidn del mensaje -

contenido en la lectura.

Resueltos los cuestionarios y conjuntados los datos,-

hemos procedido a evaluarlos en la forma siguiente:
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ANALISIS DE DATOS:

Valoramos las respuestas obtenidas sin objetar en lo
absoluto la opinién de los muestreados y fuimos agrupando
en porcentajes las respuestas positivas o negativas que --

los cuestionarios arrojaron.

El valor de este muestreo se basa en el hecho de ha--
berse aplicado en tres escuelas diferentes, con grupos he-
terogéneos, con maestros de distinta procedencia normal, -
hombres y mujeres, de edades muy distintas y con la seguri
dad de que los muestreados ignoraron si ellos eran los Gni

cos o si habian otros respondiendo el cuestionario.
EXPOSICION DE DATOS.
Por filtimo, procedimos a organizar de la mejor manera
posible los resultados del muestreo, mismos que eXpoOnemos

en la forma siguiente:

Muestreo en tres escuelas primarias y rurales de la -

regién de Teloloapan, Gro.

P . No. de 5
Método Aplicados Grupos %
Global de Andlisis Estructural 9 68%
Sildbicos y Fonéticos 4 32%

TOTALES 13 100%

De los que aplican el Método Global de Andlisis Es- -

tructural, en un grupo de 40 alumnos:
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Tienen ninos lectores: i %
Ninos.
Antes de enero 32 80%
Después de enero 4 10%
A fin de ano: 4 10%
TOTALES 40 100%

De los profesores que aplican otros métodos, en un --

grupo de 40 alumnos:

Tienen ninhos lectores N?: de %
Ninos.
Antes de enero 12 %
Después de enero 20
A fin de aho 8 20%
TOTALES 40 100%

Caracteristicas de los nifios lectores. Evaluacidn ob-

tenida a través de sus maestros. (Escala Estimativa).

Caracteristicas Métcdo Global Mgiggis
Actitud + _
Deletreo 0 +
Silabeo 0 +
Fluidez + _
Comprensidn + _
ACOTACIONES: M&s = +; Menos = —-; Ausencia = 0

Mi 2a. investigacién de campo se realizd con las ca--
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racteristicas de una encuesta, integrada por treinta pre--
guntas que ofrecian dos, tres, cuatro y hasta cinco alter-

nativas de respuesta, en la forma siguiente:

)

Alternativas de respuesta:

Si no fueras maestro, ¢qué te gustaria ser?

M&dico l6.6 %
Licenciado 20 %
Educadora 20 2
Trabajadora Social 20 2
Otros 23.3 8

¢Cuidl es el grado de consideras mds dificil?:

Primero 33.3 8
Segundo 0 %
Tercero 0 3
Cuarto 10 %
Quinto 6 %
Sexto 10 %
Ninguno 40.6 %

¢Qué entiendes por método?

Método es el camino que se sigue para

llegar a un fin. 93 %

La forma de hacer algo correctamente 7 %
cQué método empleas en la ensefianza de la lecto-escritura?
Global de An&dlisis Estructural 66.6 %
Onomatopéyico 16.7 %
Natural 16.7 %
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oo

Alternativas de respuesta:

¢qué pasos has seguido en la aplicacidn de este método?
Correcto 73.3 %

Incorrecto 26.6 %

o3 dificultades has encontrado?

)

OQue sblo se aprende de memoria 20

Que sélo leen cuando se les presenta

el objeto 23.3 %
Elaboracién de material didactico 23.3 %
Ninguno 33.3 %

¢Te obligan a usar el método de An&lisis Estructural?
Si 83.3 %

:Qué diferencia hay entre el Método Global y el Onomato-
péyico?

Global: correlaciona; Onomatopéyico:

imita 26.6 %

Onomatopéyico parte del global 23.3 %

Onomatopéyico: del sonido; Global:

del enunciado 50 %
:0ué diferencia hay entre el Método Ecléctico y el Mé&todo
Global?

Global: Correlaciona todas las &reas 73.3 %

Ecléctico: es menos objetivo 26.6 %
¢Estds satisfecho con los resultados obtenidos?

Si 66.6 %
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Alternativas de respuesta:

¢En qué se basa el Método Global de Andlisis Estructural?
Formacién integral del nino 60 $

Sincretismo infantil del nino 40 %

cQué entiendes por global?

o°

Que se relaciona con todas las &areas 43.3
Que el nifio aprende a leer y comprender

el funcionamiento de enunciados 40 %
El nino visualiza y analiza 16.6 %

cCudl es el aspecto negativo de este método?

Falta de material didactico 36.6 %
No sabe aplicarloc 46.6 %
Otras causas l6.7 %

¢Cuil es el aspecto positivo de este método?
Facilita la ensenanza 73.3 %
El nifio aprende a leer palabras completas 26.6 %
:Se puede mejorar el M&todo Global de Andlisis Estructural?
Si 43.3 %
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Alternativas de respuesta:

¢Cudl es la experiencia acerca de este método?

Buena 50 %
Regular 26.6 %
Mala 23.3 %

—————————————————— ——————— —— —— — — ——— ——— —— —— — ——— — — — ——— — — — — i —— —

Si 53.3 %
No 26.6 %
A veces 20 2

¢Qué sugerencias nos darias para superar el proceso

Ensenanza-aprendizaje?

Dedicacidén del profesor 43.3 %
Buena aplicacidén del método 30 2
Dar importancia al material did&actico 26.6 %

¢En qué tipo de letra encauzas a tus alumnos?

Scrip 83.3 %

Manuscrita 16.6 %
¢Por qué escogiste esa letra?

Por fécil y legible 100 %
¢Qué entiendes por sincretismo infantil?

Correcta 20 %

Incorrecta 80 %
¢E1l método es exclusivo para primer grado?

Si 70 %
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Alternativas de respuesta

oo

¢En qué grados?

Todos 23.3 %
Primero, segundo, tercero 56.6 %
Cuarto, quinto, sexto 20 2

ACIERTOS EN SU MANEJO.

Hemos notado que los aciertos de mayor trascendencia
en la aplicacidén del M&todo Global de Andlisis Estructural

son:

a) Aplicarlo de acuerdo a la estructura de los libros
de alumno, el Recortable y el No Recortable, y siguiendo -
las instrucciones del libro del maestro, pues a falta de -
una mayor informacién sobre el particular,es éste el mejor
camino para aplicarlo con la mayor fidelidad posible, aun-
gue con las limitaciones que &ste impone, pues por temor a
errar, no se acude a otros materiales para fortalecer el -

logro de objetivos.

b) El uso de la letra Scrip, que ha sido muy importan
te para evitarle al nifo esfuerzos mayores en el reconoci-

miento de alfabetos de "molde" y "mano", con letras mayls-
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culas y minGsculas.

c) El gue algunos maestros no se impacientes manejan-

do este método para lograr el aprendizaje de los alumnos.
DEFICIENCIAS NOTABLES.

L.as deficiencias m&s notables las hemos detectado en

la forma siguiente:

a) Algunos maestros se desvian del método en algunos

pasos y terminan por cambiarlo totalmente.

b) Otros al llegar al andlisis sildbico o al fonético
se quedan en estos pasos porque les parece que con esOs a-
vanzan los nifios y toman &stos como si fueran iniciales y
terminan por ensefiar a partir de elementos sin significado

como silabas y letras.

c) Muchos no realizan ejercicios de maduracidn y tra-
tan de corregir las deficiencias de aprendizaje a base de

"tareas" extraclase y del llenado de planas y mds planas.

d) Otros mds, no saben manejar los materiales didac--
ticos, programas, guias del maestro y libros de texto, y -

terminan por hacer una ensefianza desordenada y confusa.
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Capitulo Cuarto

SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA APLICACION DEL METODO
GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL EN LA ESCUELA PRI-
MARIA.

No creo que haya necesidad de pedirles a los maestros
que tienen a su cargo los primeros afios de educacidn prima
ria, que lean grandes obras relacionadas con las técnicas
de la ensenanza de la lectura y la escritura, aunque ésto
siempre sea benéfico y nos proporcione una informacidn am-
plia y s6lida sobre este problema de vital importancia pa-
ra la iniciacidn de los aprendizajes secundarios (practi--

cos y tedricos), programados para el nivel bésico.

A nosotros los maestros, para cumplir cabalmente nues
tro cometido en el primer afo de primaria, y para ensenar
a los nifios a leer y escribir, nos basta con leer detenida
mente las Guias DidActicas del Area de Espanol, editadas =
para el primer grado, en cuyo contenido viene detallado el
Método Global de Andlisis Estructural. Analizar estos con
tenidos, discriminar perfectamente las etapas y pasos del
método y luego compararlo con todo cuidado con el conteni-
do del Libro Recortable y el No Recortable de Espanol de -
primer grado, libros que el alumno maneja coordinadamente,

ajustados totalmente a las etapas y pasos de este método.

Es en estos libros de texto del alumno y en la guia -
didictica del maestro, en donde encontraremos la informa--
cién mis completa, m&s detallada y mds préactica, para en--

tender, aplicar y evaluar el aprendizaje de la lectura y -
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la escritura en el primer ano de la escuela primaria. Si -
nosotros los seguimos con todo cuidado, si desarrollamos -
con esmero las actividades que se nos sugieren para lograr
estos aprendizajes, si ponemos creatividad y entusiasmo pa
ra adaptar los contenidos a las necesidades del grupo y pa
ra despertar entusiasmo y hambre de aprender en nuestros -
ninos, para estimular su natural curiosidad por saber co--
sas nuevas de su mundo y de si mismos, estoy segura de que
lograremos, con gran eficiencia, que nuestros nifios apren-
dan a leer y a escribir; que sean lectores que realmente -
entiendan lo que leen y que dediquen su esfuerzo, durante

la lectura, a descifrar los contenidos de los signos y no

a unir los fonemas y silabas que los integran. Lograre- -
mos, con el auxilio importante de la expresidn oral, desa-
rrollar en forma simultdnea su lenguaje y su pensamiento y
obtendremos seres pensantes, analiticos, discursivos, que

entiendan lo que escuchan y que se hagan entender cuando -
hablan.

Por otra parte, nuestro programa de primer ano, es --
también una guia magnifica para aplicar el Método Global,-
pues no sblo incluye el detalle de é&ste, sino los ejerci--
cios de maduracidn que son tan importante para preparar f1
sica y mentalmente al alumno, y disponerlo al aprendizaje

de la lectura y la escritura.

Creo, en fin, que nosotros, los maestros, no necesi--
tamos acudir a otras fuentes y que en los libros que el go
bierno de la Repliblica ha editado para la escuela primaria,
tenemos toda la informacidn necesaria para conocer, anali-
zar, desglosar, aplicar, evaluar y retroalimentar si es ne
cesario, toda la metodologia y la informacidén necesarias -

para la ensenanza de la lectura escritura. S6lo hace fal-
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ta que pongamos voluntad, entusiasmo, responsabilidad, pro
fesionalismo, creatividad y amor a nuestro trabajo docen--
te, sin otro pensamiento que el enorme bien que le haremos
a los nifios, que todo lo esperan de su maestro, por lo que
es criminal defraudarlos y sumirlos en la indiferencia, --

cuando no en el rechazo a la escuela y a la educacidn.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: El1 Método Global de Andlisis Estructural, pa
ra la ensefianza de la lecto-escritura, tiene fundamentos -
psicolégicos, filosdficos y linguisticos, que lo hacen fun
cional y convierten sus etapas, pasos, momentos y procedi-
mientos, en un proceso l8gico, con caracteristicas psico-

glésico-linguisticas.

SEGUNDA: E1 Método Glcbal de Andlisis Estructural, ba
sado en la teoria linguistica de Ullman, tiene como propd-
sito formar lectores funcionales, que dediquen su esfuerzo
a descifrar el contenido de los signos que leen, en lugar
de dedicarlo a unir los fonemas o morfemas como sucede con

los métodos sildbicos y fonéticos.

TERCERA: Los materiales que exige la aplicacidn del -
M&todo Global de An&lisis Estructural no significan gasto
ni para el maestro, ni para el alumno, pues los basicos y
necesarios se encuentran en los libros Recortable y No Re-
cortable del alumno, y los que pudieran enriquecer los pro
cedimientos, se encuentran en la naturaleza o son de muy -

escaso valor econdmico.

CUARTA: Es indispensable, antes de iniciar la visua--
lizacidn (primera etapa del método), realizar los ejerci--
cios de maduracidén, especialmente los de ubicacibdn espacio

temporal, maduracibén motriz fina y coordinacidén ojo-mano.

QUINTA: Las etapas del Método Global de Andlisis Es--

tructural estan bien definidas en los libros de texto de -
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los nifios y deben seguirse con atencidn y meticulosidad, -
sin alterar su orden y sin pasar por alto ninguno de los -
ejercicios, aumentando los que el maestro crea necesarios,

con el mismo espiritu de los que se busca enriguecer.

SEXTA: La aplicacidén del Mé&todo Global de Andlisis Es
tructural ofrece al maestro de primer afio evidentes venta-
jas} pues si bien es un poco lento, sus resultados son - -
siempre firmes y por las mismas bases del método, la fija-~

cidn de las conductas logradas es mas efectiva.

SEPTIMA: No olvide nunca el maestro que debe realizar
8l mismo las lecturas, mientras los nihos adquieren esta -
habilidad, pero debe hacerlo con emocidén, déndole vida a -
las lecturas, que de por si son muy amenas, para que el ni
fio se estimule y tenga deseos de aprender a leer, pues tam
bién deseari descifrar por si sblo esos signos que en la--
bios de su maestro le relatan cosas tan hermosas y atracti

vas.

g
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GRAFICA 1

20ué método empleas en la ensefianza de la lecto-escritura?
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GRAFICA 2

{Te obligan a usar el M&todo Global de An4lisis Estructu-
ral?
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GRAFICA 3

dificultades has encontrado?
e
A B Cc D
Que s8lo se aprende de memoria: =—-==mece————-
Que sblo leen cuando se les presenta el

Objeto: === e

Elaboracifn del material did4ctico? —-———-m—===-
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.aCual es el grado que congsideras m&s diffcil?
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¢En qué grados aplicaris el método global?

100 —
90 —
80 —

70—

50 —

40 —

30 —

10 —

A.- Todos: =====- e et S e e e e L EE -

B.~ Primero, segundo, tercero: ===

C.- Cuarto, quinto,sexto:
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GRAFICA 6

¢Cudl es tu experiencia acerca de este m&todo?
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¢Llogras los objetivos que te propones alcanzar?
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GRAFICA 8

¢Cufles son los aspectos negativos de este m&todo?
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A.- Falta de material didéctico: =—e——ceccccaca-- 36.6 %
B.- No sabe aplicarlo: =~=====——mmemeccccemcccccca——~ 46.6 %

C.- Otras causas: =====m=—m—em e e 16.7 &
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GRAFICA ' 9

éCudles son los aspectos positivos de este método?

100 s
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A.- Facilita 1la enéeﬁanza: e ——————— e ——e 73.3 ¢

B.- El nifio aprende a leer palabras completas: --- 26.6 %
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GRAFICA 10

Comparativa de ninos lectores en grupos de 40 alumnos, a--

plicando el Método Global de An&lisis Estructural y otros

mé&todos.
100 -
Método Global de An&lisis
90 = Estructural
80 — memmn=wes Otros métodos,
M.G.A.E. Otros
A.- Ninos lectores antes de enero 80 ¢ 30 %
B.- Nifios lectores después de enero 10 & 50 %

C.- Ninos lectores a fin de afio 10 & 20 %



Lectura de Auditorio



Limpieza

‘Tfabajos Manuales:



-63-

BIBLIOGRAFTIA

ALVES DE MATTOS LUIS. Compendio de Did&ctica General.

BALTAZAR JOSE. Manual de Did&ctica del Lenguaje.

NOCEDA CURIEL JORGE. Notas de la Didictica del Método Glo-

bal de Andlisis Estructural.

OBRA BASICA ANTOLOGICA. 2° y 3er. Cursos de Licenciatura -

en Educacidn Pre-Escolar y Primaria.

SANTILLANA. Enciclopedia Técnica de la Educacidn.



