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INTRODUCCION

El problema que se plantea en este escrito es la falta
de interés que manifiestan los ninos de primaria por sus 1i
bros de texto, 1los cuales son el apoyo mas proximo para el
maestro en el proceso ensenanza-aprendizaje,

iSera porque el maestro no busca ayuda en otro tipo de
materiales? O :Serd porque los alumnos prefieren otro tipo
de lecturas?

El hecho de que los alumnos no 1lean por falta de tex
tos que despierten en ellos el deseo por realizar esta acti
vidad, los limita a su vocabulario escolar Y esto en muchas
ocasiones trae como consecuencia su mala expresion oral V'
escrita.

Para superar las deficiencias de los alumnos en 1la es
cuela primaria, se propone una estrategia consistente en 1a
utilizacion de los Libros de Rincones de Lecturas come auxi
liar, para la adgquisicidn del habito de 1la lectura en los
alumnos. El maestro ya no utilizarad sdlo los libros de tex
tc gratuitos, sino también otro material extra donde los ni
nos encontraran temas variados de acuerdo a sus intereses
gue servirdn para reforzar no solamente el acto de leer, si
no también su gusto por la lectura.

Ests Propuesta Pedagdgica se encuentra estructurada en
cuatro capitulos: el primero, trata sobre el problems es
colar de la lectura. Es agui donde se ubica el problema en

un contexto social, en la practica docente diaria Y se men



cionan algunos problemas de lectura en los alumnos, asi co
mo los obstaculos con los que se encuentra el maestro al
tratar de inducirlos a la adquisicidn del habito de 1la lec
tura. Ademds del planteamiento de un objetivo que servird
de base en la realizacion de esta propuesta.

El segundo capitulo: "Bases Psicologicas del Aprendiza
je Escolar” explica como conoce Y aprende el nifno sequn Pia
get, y da un perfil psicologico del alumno del quinto grado
por ser este donde se detectd el problema de 1a lectura. Se
menciona el rol gue tiene el meestro en 1la actividad esco
lar, asi como el papel que juega la lecturs en el desarro
llo del nifio como instrumento de superacion,

En el tercer capitulo: "La Lectura en el Contexto Esco
lar" se habla del Objetivo General de la Lectura en la Edu
cacidn Primaria Y se dan algunas sugerencias para su cumpli
miento, tambie€n se mencionan sus contenidos programdticos Y
la perspectiva psicolinguistica de 15 lecturs escolar, asi
come la importancia de la lengua escrita en la apropiacion
de conocimientos y las actividades de ensenanza.

El cuarto capitulo: "Propuesta Pedagdgica™ trata sobre
las caracteristicas psicosociales del nine del quinto grs
do, asi como de las etapas que se suceden en el Rincdn de
Lecturas relacionadas con esta actividad, y presenta algu
nas estrstegias de la misma para lograr de forma exitosa el
uso del material del Rincdn, 1las cuales incluyen criterios
pedagdgicos, recursos y actividades.

Se intenta demostrar que 1a utilizacidn de libros gue



sirvan de auxiliar diddctico en la formacidn del habito de
la lectura, permitirsd que el alumno amplie su vocabulario,
aumente su léxico, su creatividad, su imaginacidn y scbre
todo se apropie de experiencias significativas para él.

Se pretende que esta propuesta d€ alivio 3 los proble
mas de los nifios de la escuela primaria en cuanto s 1a ad
quisicidn del hdbito de 1a lectura, por lo que es importan
te que el resultado de esta investigacion noc se guede en
una propuesta solamente, la intencidn es gue los companeros
maestros la lleven a la marcha.

Los libros de texto son indispensables, ya que son en
€stos donde los alumnos practican una lectura formal, pero
Cuando el maestro utiliza un material extra, el aprendizaje
del nifio puede enriguecerse y ser mas objetivo. Razon por
la cual, esta propuesta pedagogica le da tanta importancia
8l uso de materiales extras en la escuela pera formar en el

nific el habito de la lectura.
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l.1 CONTEXTO SOCIAL

En Baja California, una de las preocupaciones mds apre
miantes, tanto de los gobiernos federal, estatal Yy munici
pal, asi como del maestro Y padres de familia es 13 educa
cidn.

El sistema educativo de este Estado, atiende actualmen
te niveles desde preescolar hasta educacidn superior,

En lo que respecta a los niveles de educacidn preesco
lar y primaria, en los Ultimos aflos se han incrementado con
siderablemente tanto el ingreso de alumnos debido a 1a gran
afluencia de familias al estado, como el egreso gque por lo
general obedece a la existencia de poblacidn flotante.

Tijuana, por su condicidn de frontera, se ha converti
do en destino de muchos mexicanos venidos del interior del
pals, atraidos tanto por la abundancia de fuentes de traba
jo, como por la esperanza de cruzar al vecino pais y muchas
veces al no lograrlo optan por radicar agqui, Esto ha traido
como consecuencia un alto aumento en el indice de poblacicn
Y por lo tanto las necesidades, entre otras, de gue se en
pleen més maestros Y se mejore su nivel de preparacidn, asi
como de construir nuevos centros educativos que por lo me
nos cuenten con los recursos mas indispensables, para poder
atender los requerimientos de 13 poblzcidn escolar.

En la colonia Tejamen, donde se encuentra 1a Escuela
Primaria Estatal Matutina "José Marti", destaca el bajo ni

vel socio-econdmico de las familias (que en lo general son



muy numerosas), sus casas, gue en su mayoria estan construi
das con madera y cartcdn, se encuentran ubicadas en las lade
ras de los cerros y otras en las cimas de &stos.

La comunidad cuenta con algqunos servicios publicos co
mo: agua potable, electricidad y vias telefonicas, pero ca
rece de otros como drenaje, pavimento vy espacios deporti
Vos.

Las instalaciones que tiene la escuela antes menciona
da son: ocho salones, direccidn y bafos de fosa séptica. Su
personal lo componen ocho profesores, dos administrativos
Y un conserje,

En este centro educativo se observa 1la gran demanda de
la educacidn primaria, misma que en ocasiones no es posible
satisfacer, por lo cgue muchos ninos se quedan sin estudios,
lo cual en parte da pi€ para que éstos se dediguen a 1la va
gancia, delincuencia y/o drogadiccidn.

Los alumnos se encuentran entre dos ambientes, el de
la escuela y el de la calle, donde el secundc parece tener
més influencia sobre ellos, ya que es en este ambiente don
de pasan la mayor parte del dia.

Es aqui donde el maestro se enfrenta a grandes dificul
tades, debido a que el alumno pierde el interés por la es
cuela, no permite las drdenes y esto impide que se establez

ca la relacidn maestro-alumno.
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1.2 LA PRECTICA DOCENTE

Desde el inicio de mi carrers docente, me di cuenta
que interesar a los nifios de 1la escuela primaria en 1la lec
tura era dificil, debido a que por la edad e inguietudes
particulares que trae consigo, preferian realizar otra acti
vidad muy ajena a la escolar Yy més adn a la lectura.

Cuando el personal de la escuela donde laboro nos ente
ramos de la existencia de los libros del Rincdn de Lectu
ras nos interesé, y contemplamos la posibilidad de apropiar
nos de este proyecto de lecturas a nivel primaria; obtuvi
mos la informacidn necesaria acerca del manejo y uso del me
terial citado y comenzamos a trabajar con éste. A mi en lo
particular me llamd mucho 1a atencidn el poder presentar a
mis alumnos otro tipo de libros, donde todos y cada uno po
dris encontrar el de su agrado.

Comencé con la presentacidn de los 1libros a mis alum
nos, y de inmediato atrazidos por 1a novedad, se posesiocna
ron de uno o més de €stos con la intencidn de enterarse de
su contenidec. Los logros obtenidos fueron: acercar al nino
al libro, despertar en éste el deseo de leer, propiciarle
el habitc de 1la lectura, motivar el intercambio de conteni
dos entre companeros Y pcr ende el mejoramiento de su expre
sidn oral y escrita.

Al permitir que los alumnos se lleven los libros a sus

casas en préstamo para leerlos Y comentarlos con su fami

0 - 2 I . 5 -
lia, se propicia una relacidn mas intima entre radres e hi
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jos, ya que ambos tienen la oportunidad de compartirlos e
informarse.

En mi practica diaria he detectado que los alumnos han
logrado una mejoria no uUnicamente en su forma de comunicar
se, sino tambié€n en su manera de pensar y actuar,

En lo personal considero afortunados a los maestros
que como yo disponen de los Libros del Rincdn de Lecturas,
Y que de manera exitosa propician en su escuela el acerca
miento del nifio al libro y con esto su hibito de la lectu

ra,
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1.3 EL PROBLEMA DE LA LECTURA EN LCS NINCS

Las experiencias en el trabajo diario dentro del dmbi
to educativo y bdsicamente en el nivel de escuela primaria,
han permitido detectar una gran cantidad de alumnos que ca
recen del habito de la lectura.

Es responsabilidad del maestro fomentar en el alumno
la prdctica y el gusto por la lectura, asi que, ademds de
los libros de texto se le recomienda el apoyo de materiales
diddcticos que permitan enriquecer la vida emocional del ni
no, desarrollar su imaginacidn Y lenguaje, adquirir habili
dades de auto-expresidn y ampliacidn de su vocabulario.

Lograr que el padre de familia reflexione sobre la ne
cesidad de despertar en el nifio el interés de leer y moti
varlo para que él coopere en ese fin, vya que su hijo apren
de también de lo gue observa en casa, son funciones gue el
maestro deberia incluir en su practica diaria.

Si se sabe que el nino empieza a leer visualizando e
nunciados de un tema, palzbras para formar nuevos enuncia
dos y ademas relacicnando ilustraciones con su significado.

2si mismo, es importante que se le &€ 1la oportunidad
de poner en practica su creatividad para expresar sus ideas
libremente y compartirlas con sus comparfieros de clase.

Hoy en dia la necesidad de leer es primordial, no sdlo
en el aula sino también fuera de ella, ya gque en la comuni
dad donde el niric se desenvuelve aparecen diferentes escri

tos de los cuales se ve cbligado a manejar en forma directa
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sus contenidos., Pero en el dmbito familiar no se le da 1a
suficiente importancia a la lectura y se permite gque el ni
flo le dedique mds tiempo a la televisidn o a cualquier otra
actividad, que vienen a competir con la labor del maestro
de lograr en el alumno un aprendizaje adecuado.

Generalmente, el tipo de lecturas que se acostumbra en
los hogares de los nifos corresponde a revistas de entrete
nimiento muy variadas, donde la cantidad de ilustraciones
es asombrosa y sus colores muy atractivos. Revistas que los
ninios leen con mayor agradc que sus libros de texto Yy 1las
cuales probablemente no contribuyan a su habito de la lectu
ra, ni enriquezcan su vocabulario,

El profesor de escuela primsria preocupado por esta si
tuacidn, busca una alternativa para atraer a los nifos Y pPo
der formar en ellos el habito de leer, empleando todos los
recursos disponibles., Mismos en los que el nino debera en
contrer todos aquellos detalles que le agraden de un libro,
pero gue ademés, pcco a poco, lo vayan adentrando e intere
cando en la eleccidn de mejor literatura.

Es importante gque el maestro conozca y tome en cuenta
lzs necesidades de los alumnos en cuanto a la lectura y le
dedique mis tiempo a esta actividad.

Reflexionando sobre todo lo anteriorrente dicho surgen
estas preguntas:

¢Por qué los alumnos de la escuela primaria no se inte
resan por las lecturas de sus likros de texto?

(Por qué el maestreo nc logrez despertar en ellos el su
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ficiente interes por las lecturas?

¢Por qué los alumnos prefieren otro tipo de lecturas
donde aparecen los personajes de moda?

Tratando de encontrar una respuesta a la falta de inte
reés en la lectura escolar, se ha pensado en la elaboracidn
de una propuesta pedagdgica titulada:

"Alternativa para wejorar 1la lectura, apoyada en los

Libros de Rincones de Lectura'.
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1.4 OBSTACULOS EN EL PROCESO DE LEER

En muchas ocasiones, se han detectado por medio de 1la
labor docente, alumnos de primaria con deficiencias en su
lectura tales como deletreo y nula o mala comprensidn de ég
ta. Fallas que para ellos son dificiles de superar sin ayu
da y las cuales pueden provocar el hecho de que no obtengan
un buen aprovechamiento de los contenidos escolares y hasta
un alejamiento del grupo.

En el desarrollo del trabajo docente, el maestro se enl
cuentra con una serie de obstdculos que 1le impiden atraer
la atencidn del nifioc hacia las lecturas de sus libros de
texto, por ejemplo:

.. Falta de tiempo de los alumnos para decdicar a 1la lectu
ra, debido al exceso de actividades extraescolares.

ks Poca disposicidén del centro escolar en 1la ayuda al ma
estro en las actividades dedicadas a 1la lecto-escritura, de
bido a que la escuela no cuenta con materiales de apoyo co
mo bibliotecas y/o auxiliares didacticos.

La falta de capacidad de expresidn gque presenta el a
lumno es provocada en gran parte por el escaso o nulo con
tacto con 1lecturas adecuadas tanto a sus intereses como a
su nivel intelectual.

Un gran nimero de casos de desercidn en la escuela pri
maria, son debido en muchas ocasiones a que los alumnos ca
recen del hdbito de 1la lectura ya que é€sta es uno de los me

dios utilizados para l1la apropiacidn de conocimientos.
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Cuando el maestro presicna al nific y no valora sus eg
fuerzos por mejorar en la lectura, €ste le pierde interés y
termina por sentir apatia hacia todo lo que tenga que leer
se. De esta manera el maestro provoca que el alumno abando
ne la oportunidad de obtener lo elemental para su desenvol
vimiento en la sociedad, permaneciendo al margen de la cul
tura y manejando un cdédigo lingUistico muy pobre, con una
mala expresidn y una escasa interpretacidn de mensajes.

La calidad de ciertas lecturas vuelve al alumno criti
co y reflexivo sobre el contenido de los textos, es por eso
que desde que el nino comienza a formar palabras y luego
enunciados, debe observar €stos con su significado.

En el proceso ensehanza-aprendizaje la lectura influye
sobre el alumno de manera directa, proporcionandole elemen
tos de construccidn de conocimientos o como resfirmacidén de
éstos.

La finalidad del maestro al ensensr a leer al nifio de
be ser que é€ste utilice la lectura para aprender, ya que é_
ta es un instrumento muy eficaz para la adquisicidn de 1la
cultura, la cual se considera fundamental para la formacidn

integral del hombre.
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1.5 OBJETIVCS

El lenguaje es la base de 1la comunicacidn, y como tal,
es el fundamento de la expresidn del ser humano, por la que
éste se ve en la necesidad de interpretar simbolos a trav€s
de la lectura.

La realizacion de esta actividad, atraviesa en 1la ac
tualidad por una crisis que se manifiests en 1la falta de
comprension e interes por parte de los nifos en la escuela
primaria,.

Pretendiendo superar las deficiencias en la lecturz vy
buscando a la vez convertir a los ninos de este nivel en
buenos lectores, se plantea el siguiente objetivo:

- Proponer una alternativa de lectura teniendo como a
poyo los Libros del Rincon de la Lectura.

e Presentar un Marco Teorico que ayude & 1la comprensidn
del proceso de la Lectura.

- Proponer estrategias diddcticas para el aprovechamien

to Sptimo de las técnicas de lectura.



CAPITULO |

BASES
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2.1 FUNDAMENTOS PSICOLCGICOS

2.1.1 Cémo Conoce y Aprende el Niilo

La construccidén del conocimiento es el resultado de 1la
propia actividad del nifio. Esta actividad que realiza el su
jeto consiste en incluir, ordenar, categorizar, reformular
y comparar hipdtesis en una accidn interiorizada, o sea, me
diante el pensamiento.

En su interaccidn diaria con el medio y haciendo uso
del lenguaje el nino desarrolla la capacidad de pensar.

El conocimiento no tiene un punto de partida absocluto,
o sea, que los conocimientos nuevos que el nifo adquiere,
tienen como base los aprendizajes anteriores de experien
cias previas, y sobre todo su capacidad conceptual para asi
milar todas aguellas informaciones que en su contacto direc
to con los objetos se le van presentando.

El conocimiento es un proceso dialéctico donde el suje-
to cognoscente y el objeto de conocimiento actian entre si,
logrando el primero, en diferentes etapas, formas de equili
brio mds estables, complejas y cada vez mds avanzadas gque
superan las anteriores, integrandolas a su cumulo de expe
riencisas.

Asimilamos el mundo exterior dice Piaget (1987) a nues
tras estructuras construidas, y reajustamos o acomodamos é§
tas a los objetos externos,

La asimilacidn consiste en la incorporacidn de nuevas

e m—— e e e e — i ——
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experiencias a los esquemas ya existentes, y la acomodacion
es la transformacidn de los mismos. Estos dos procesos pue
den presentarse sin simultaneidad.

El término adaptacidn, se utiliza para indicar el equi
librio bajo tales asimilaciones y acomodaciones.

En la Teoria Psicogenética de Jean Piaget se conceptua

liza el aprendizaje como:

"El procesc mental mediante el cual el nino descu
bre y construye el conocimiento a través de las
acciones y reflexiones que hace al interactuar
con los objetos, acontecimientos, fendmenos y si
tuaciones que despierten su interés"., (1)

Las estructuras referidas al desarrollo de 1la inteli
gencia, como a cualquier otro campo del individuo, son, sin
embargo, parciales en comparacidn con el organismo. Por
otra parte, es una cierta forma de transformacion que surge
de un estado A y desemboca en un estado B, siendo B mds es
table gue A.

Con respecto a lo anterior, es importante considerar
gue para llegar el nino al conocimiento, en su contacto con
los fendmenos y situaciones que despiertan su interés, E€ste
construye otras estructuras mentales hasta asimilar la reg

lidad por si solo.

(1) UNIVERSIDAD PEDAGCGICA NACICNAL, El1 Maestro y las Si-
tuaciones_de Aprendizaje de la Lengua, Antologia, Méxi
co, 1989, p. 286.

—— e A e ke Ssats hes  eoaddmans® N .
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No es suficiente gque una persona expligque a otra, para
gue €sta se apropie del conocimiento.

"El aprendizaje se da solamente a traves de la propia
actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento vya

sean fisicos o sociales que constituyen su ambiente". (2)

(2) TIbid. p. 287

e e e e e ——
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2.1.2 Perfil Psicopedagdgico del Alumno de Quinto Grado de

Primaria

Durante el proceso educativo, toman parte tanto el ma-
estro, que es el responsable de dirigirlo, como el alumno
quién debe redescubrir los conocimientos y apropiarse de és
tos con el fin de lograr su propia transformacion,

A continuacidn se mencionan algunas caracteristicas de
los sujetos que intervienen en el proceso educativo:

Tedricamente el nifio de quinto grado presenta algunos
rasgos que lo distinguen de los demds por estar en la etapa
del desarrollo de la preadolescencia: afirmacidn de su per
sonalidad; aumento estable en el desarrollo de sus capacida
des mentales; inmadurez ante nuevas emociones; es mds con
ciente de sus defectos que de sus cualidades; se siente in
satisfecho en algunos momentos y experimenta placer por des
cubrirse a si mismo. El desarrollo fisico, la aparicidn de
la conciencia sexual, 1la amistad extrovertida y la curiosi
dad sin limites del nino de esta edad responden a un orga
nismo en pleno proceso de transformaciodn.

La afirmacidn de personalidad es un proceso de bﬁsqug
da de si mismo, de progresiva emancipacidn, que en el nifo
de diez a once afios se manifiesta por un deseo de tomar de
cisiones por si mismo, investigar y trastar de comprender lo
mas posible la realidad que lo rodea; experimentar todo a
quello que le interesa sin sujetarse a3 1las indicaciones o

aprobacién de los demds, y realizar una gran actividad so
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cial gue implique para €l, el establecer nuevas relaciones
y practicar o participar en diversas actividades de los gru
pos sociales a los que pertenece,

En los intentos de auto-determinacidn que ensaya y que
llevan implicitos un ejercicio de libertad y del dominio so
bre las cosas y sobre si mismo, es probable gue presente al
gunas reacciones agresivas o de rebeldia, que de ninguna ma
nera significan alguna alteracion en su comportamiento. Son
respuestas naturales a su ansia creciente de nuevas conquisg
tas a su interés por afirmarse., Este afan de crecer tiene
implicaciones positivas, pues acepta responsabilidades vy
compromisos con tal de ser tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad
es sumamente intenso. La capacidad de abstraccion y de pen
samiento logico del nifio le permiten realizar actividades
de cierta complejidad gue antes no podia efectuar, asi como
percibir y explicar el mundo que le rodea con una mayor ob
jetividad.

El maestrc tambien juega un papel importante en el pro
ceso ensehanza-aprendizaje, ya que es el quién debe crear
un ambiente apropiado para que se den situaciones capaces
de motivar al niflo y ayudarle a lograr un desarrollo inte
gral y armonioso, Por este motivo, a continuacidn se nom
bran algunas de las caracteristicas gque se piensa este debe
reunir:

1) Capacidad de adaptacion a las subjetividades mdlti

ples gque integran el grado, curso o division escolar.

—_ e s e S -
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Esto es, 1la habilidad para aprovechar el conocimiento
cientifico e intuitivo de los alumnos, caradcter para diri
girlos, capacidad intelectual para planear y conducir una
clase segun el grado escolar y el nivel de desarrollo inte
lectual de los educandos, ademas de facilidad de expresidn

y vocacidén por la carrera.
2) Capacidad de adaptacion a las materias de estudio

Para esto, el maestro debe contar con una preparacion
profesional y manejar los diferentes contenidos de las matg

rias de cada grado, ademas de tener amplia informacicn gene

ral y objetividad al impartir los conocimientos.
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2.1.3 La Lectura en el Desarrollo del Nifo

La lectura es un proceso continuo y gradual, gue impli
ca el desarrollo ordenado de las habilidades del pensamien
to. No sbélo trae consigo la absorcidn de las 1ideas, sino
también la creacidn de éstas.

Mediante este proceso, el nifio comprende 1la informa
cidon utilizando el razonamiento inductivo-deductivo. Para
esto necesita utilizar la informacidn previa, comprender el
vocabulario, los conceptos y saber relacionar las ideas.

El ejercicio de la lectura es capaz de propiciar gue
el alumno adquiera una actitud critica, produzca ideas razo
nables y sobre todo creativas.

Gracias a este hdbito, el alumno podra adquirir habili
dades que optimicen su aprendizaje tales como: interpretar,
obtener y manejar informacidn mds facilmente.

Apropiarse de un gran nidmero de ideas y experiencias
significativas para su aplicacién en 1la vida diaria, y des
pu€s poder transmitirlas a las personas que lo rodean, son
otros beneficios gue el habito de la lectura le puede dejar
al individuo,.

Como instrumento de relacidn cultural, 1lo acerca al
contenido de los textos, 1lo ayuda a interpretarlos y a com
prenderlos. Cuando no se tiene el hdbito de la lectura, se
pierde en gran parte la oportunidad de pensar en forma re
flexiva sobre la gran cantidad de fendmenos que rodean al

hombre, en sus causas y efectos. Se encuentra limitado para
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comprender el mundo en gue vive,

El propdsito de ensefiarle al nifio a leer, de crearle
el hdbito de la lectura, responde no sdlo a la necesidad
de que éste logre adquirir los conocimientos que 1las dife
rentes dreas del programa escolar le ofrecen, sino tambien
de darle armas para desenvolverse y triunfar en su socie
dad.

Para que el individuo se desarrolle de mznera integral
debe adquirir conjuntamente los conocimientos fisico, 10gi
co-matematico y social.

Dentro del conocimiento social segun Piaget (1986), se
encuentran tanto el lenguaje oral como el escrito.

"La lectura es una conducta inteligente donde se coor
dinan diversas informaciones con el fin de obtener signifi
cado" (3)

El nifio se encuentra inmerso en una sociedad donde el
lenguazje escrito aparece por doquier, y por lo tanto es
esencial que comprenda el significado del mismo para desen

volverse e integrarse a su cultura.

(3) U. P, N., Desarrollo Linguiistico y Curricular Escolar,
Antologia, lra. ed., Talleres de Winko Impresores, S.
A, de C, V,, Mexico, 1988, p. 75.

- —— e — A =
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3.1 LA LECTURA EN EL CONTEXTO ESCCLAR

En cuanto a la lectura, el Objetivo General de la edu
cacidén primaria senala que el nifio debe "Adquirir y mante
ner el gusto y la prdctica por la lectura" (4). Es muy im
portante que el maestro tome en cuenta este objetivo, y rea
lice con sus alumnos actividades destinadas a su cumplimien
to, ya que del mismo dependen en parte considerable no solo
la adquisicidn y transmisidn de conocimientos sino también
la comprensidn de la sociedad y cultura en la gue se encuen
tra inmerso el nifo.

El alumno lograra apropiarse del habito de la lectura
con la debida ayuda tanto del profesor como de la familia,
los cuales deben procurar que el nifio tenga contacto direc
to y agradable con los libros y materiales auxiliares,acor

des a su nivel de desarrollo e intereses.

3.1.1 Contenidos del Programa de Educacicn Primaria

Los alumnos de la escuela primaria deben adquirir el
habito de la lectura con el fin de que é€sta les brinde 1la
oportunidad de conocer Yy manejar informacidn directamente

de los libros o aprovecharlos para su deleite y entreteni

(4) SECRETARTA DE EDUCACICN PUBLICA. Libro para el Maes-—
tro, Quinto Grado, 6ta. ed., México, 1987, p. 10,
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miento.

ra:

A)

B)

Los programas escolares presentan dos tipos de lectu

la basica y la de estudio.

En la Lectura Bdsica: se hace una divisidn del proceso
de comprensidn de la misma en tres partes, cuyos obje
tivos son que el niho sea capaz de leer 1literalmente,
de interpretar y de criticar.

Lectura Literaria: que el nifio comprenda 1la informa
cién evidente, mas superficial del texto.

Interpretar: indica comprender més alla del significa
do literal, es encontrar relaciones y hacer generaliza
ciones, sacar conclusiones, captar el propdsito del au
tor.

Critica: Mediante la lectura el nifio podrd ser capaz
de analizar y emitir juicios sobre el contenido de un
texto que se le presente,

Lectura de Estudio: ésta tiene por objeto desarrollar
en los ninos las habilidades necesarias para utilizar
las lecturas como un instrumento de aprendizaje. Se
les ensena a localizar datos en un escrito, a consul
tar enciclopedias y otras fuentes de informacidn, a ma
nejar indices y fichas bibliogréficas. Aprenderdn tam
bién a seleccionar la informacidn obtenida y registrar
la por medio de cuadros sindpticos, notas, apuntes, re
simenes, graficas, etc. Ademds, a mayor lectura serd
también mayor la fluidez que alcancen los nifics en 1la

realizacidn de esta actividad.
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Es aceptado que en la escuela se ha perdido el signifi
cado y el sentido de leer, esto es por considerar que los
nifios deben descifrar signos, formar palabras Yy en casos
hasta mencionar letra por letra, obligando al alumno a no
cometer ningun tipo de error. Se ha caido en una lectura me
cdnica, carente de sentido. Se olvida que leer es una acti
vidad inteligente donde se mezclan una gran cantidad de in
formaciones con el tdnico fin de obtener un significado. Es
necesario que antes de pedirle al nifio que nos lea un deter
minado texto, él posea conocimientos sobre éste, es decir,
del tipo de escritura y sobre todo del lenguaje, asi como
informacidn previa sobre el tema, ya que reuniendo estas cg
racteristicas el nifio podra predecir la informacidn del tex
to.

*Smith (1983) dice que a mayor cantidad de esta informz
cidn, el lector serd menos dependiente de 1la informacion

visual impresa.

e SMITH, F. "Consideraciones Tedricas Generales Acerca
de 1a Lectura". Citado en Antologia Desarrollo Linglis
tico y Curricular Escolar (1983). Nota: el texto men
cionado y los subsiguientes integran la Antologia cita
da. i



30

3.1.2 Perspectiva Psicolingiiistica de la Lectura Escolar

La psicolingiiistica nos explica que el procesc de leer

no es puramente mecanico, sino que en él intervienen una sg

rie de factores en los que el lector controla y coordina 1

fo]

formaciones.

*Smith plantea la existencia de dos fuentes de informa
cidén importantes en el proceso de la lectura: fuentes visua
les y no visuales.

Las Fuentes Visuales, son los signos impresos que el
lector maneja en forma directa y que 1le brindan informa
cidn.

Las Fuentes No Visuales, son aguellos conocimientos
previos que el lector posee sobre el tems, Yy cuya importan
cia radica en gue le ayudardn a encontrar el significado de
la lectura.

*Goodman (1970) describe tres tipos de informacidn uti
lizada por el lectcr.

a) Grafofonetica: que se refiere al tipo de letra, el uso
de puntos, espacios, es decir, la forma grafica de es
cribir un texto.

b) Sintactica: que se refiere al uso de reglas de secuen
cias de las palabras y oraciones del texto.

c) Semdntica: engloba el conocimiento de conceptos y voca
bulsrio gque se refiere al tema.

El lector habil podra utilizar estos tipos de informa

cidn para su beneficio en la comprensidon de los textos. Pa



ra esto debe desarrollar estrategias que le permitan prede

cir y anticipar sobre lo gque sigue,

"Una estrategia se define como un esquema ampkio
para obtener, evaluar y utilizar informacion.
Aplicado a la lectura esto se refiere a la serie
de habilidades empleadas por el lector para utili
zar diversas informaciones obtenidas en experien
cias previas, con el fin de comprender el texto,
objetivo primordial de 1la lectura™ (5).

Tradicionalmente se ha considerado que los errores en
la lectura son causados por problemas de tipo patoldgico.

*Yetta Goodman y Goodman (1977) asequran que no es asi.
Para ellos el término "error™ ha sido consecuencia de resul
tados negativos en el desarrollo del nino, consideran que
es mejor utilizar el término "desacierto". Cominmente 1los
maestros consideran que el nifioc inventa palabras cuando cam
bia al estar leyendc algunas frases por otras, es aqui don
de critican al nino sefialando que comete errores, pero ja
mas le explican por qué los realiza y menos lo orientan so
bre cémo superarlos.

*Goodman y Goodman aseguran que este tipo de educadores
en vez de auxiliar al nino y volverlo eficiente aprovechan

do sus desaciertos, lo presionan para gue no los cometa.

Todo lector que desea fluidez en su lectura, comete de

(5) U. P. N. Desarrollo Lincliistico y Curricular Escolar,
Antologfa, lra. ed., México, 1988, p. 83.
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saciertos que son el firme reflejo de su deseo por desligar
se de lo grafico impreso para extraer su significado. Es co
min observar que éste al leer un texto, regrese, cambie, in
troduzca y transforme no uUnicamente 1las palabras sino tam
bién frases u oraciones, esto se debe a que el lector domi
na el tema y tiene la aceptabilidad semdntica del mismo.

En la escuela primaria se evalian normalmente 1la co
rrecta organizacidn de las palabras del texto, la velocidad
que se imprime, el ritmo de ésta, etc., por lo que es comun
gue el alumno al tratar de apegarse completamente a las rg
glas del maestro descuide el contenido de 1la lecturs, razon
por la cual al interrogar al nino es dificil que recuerde
el total de lo que leyd. Aqui no se evalla la competencia
de la lectura, sino solamente una situacidn determinada.

Goodman, al hablar del desempefio de la lectura y 1la
competencia en ésta, dice que es importante hacer una difeg

renciscién a la hora de evaluar.

"Smith considers que los nihos aprenden a leer
tnicamente leyendo, por lo tanto, 1la forma de ha
cerles fdcil el aprendizaje es facilitdndoles 1la
lectura, tratando de responder a lo que el nirlo
estd tratando de hacer". (6)

Por lo expuesto anteriormente, es indispensable que el

maestro conozca a fondo el proceso de lectura para lograr

(6) Ibid. p. 83
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que el nifio vea la importancia de leer y comprenda que es
mediante la realizacidn de esta actividad como podrd obte

ner el significado de la escritura.
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3.1.3 La Lengua Escrita y la Apropiacion de Conocimientos

En términos individuales se concibe al sujeto capaz de
organizar su propio aprendizaje y en términos sociales 1la
apropiacién se da a través de las relaciones Y practicas
institucionales cotidianas, en las que los alumnos se apro
pian de los conocimientos que la escuela pretende transmi
tirles.

En la escuela se presentan dos procesos de apropiacién
que son: el individual y el histdrico.

Para Piaget el sujeto construye su propio conocimiento
para apropiarse del conocimiento de otros.

La lengua escrita asume un papel importante de apropia
cidn, por ser el conocimiento inicial mds importante que se
transmite en la escuela y que sirve de instrumento para el
aprendizaje de otros conocimientos.

Es importante tener en cuenta la perspectiva psicolin
giistica y social sobre 1a lengua escrita. La psicolingiis
tica tiende hacia la concepcidn de un sujeto que aprende a
través de un proceso muy complejo, pero Unico y autdnomo al
encontrarle sentido a los diferentes ejemplos de la lengua
escrita que se le presentan.

En cambio la investigacidn social nos muestra la gran
variedad histdrica y social en las practicas que implica 1la
lectura y la escritura, de esta forma la lengua escrita co
bra existencia social a través de formas particulares y vin

culadas de manera reqular a procesos sociales que le dan
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sentido

Las dos categorias anteriores nos permiten estudiar lo
gue sucede dentro de la escuela con la lecto-escritura. Am
bas permiten interpretar mds ampliamente lo que definen las
categorias didacticas.

Histdricamente la escuela ha establecido una distin
cibén entre aprender a leer y leer para aprender, una categgo
ria para el uso de la lecto-escritura y otra para apropia
cidn.

La investigacidn psicolingiistica reconstituye un pro
ceso de adquisicidn de la cultura, en que no se disocia el
aprender a leer en el sentido de descifrar del leer para
aprender.

La investigécién social descubre procesos previos & la
escuela, tanto en el caso de nifios sin escolarizacidn como
en el caso de sociedades sin escolarizacidén en 1los que el
inicio de la lengua escrita no incluye los requisitos formg
les gue la escuela define para aprender a leer.,

Cuando se da esta primera etapa se propone gue el alum
no adguiera cierta habilidad en el manejo de la lengua,

En la segunda etapa el alumno se apropia de conocimien
tos acerca de la lengua escrita y a través de ella.

Zn la escuela primaria intervienen o aparecen tres pro
cesos de apropiacidn de la lengua escrita, que es necesario
conocer por separado: la estructura de la lengua escrita en
si, como objeto de conocimiento, o los supuestos de base

que la relacionan con la lengua oral y las relaciones y los
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elementos minimos necesarios para poder leer y escribir.

En segundo lugar, los alumnos se enfrentan a otro obje
to de conocimiento: los usos especificamente escolares de
la lengua escrita y la necesidad de encontrarle el sentido
a este sistema de reglas. Por Ultimo los alumnos se encuen
tran frente a las posibilidades o a la exigencia de apro
piarse de otros conocimientos; los contenidos en el curricu
lum académico gque se comunican o expresan en cierta medida
a travds de la lengua escrita. Es aqui donde los alumnos de
ben poseer ciertos conocimientos o experiencias previas so
bre los temas, para poder entenderlos y asimilarlos.

De aqui la necesidad de que el maestro utilice materiaz
les extras en clase, para lograr acercar al nifio a diferen
tes contenidos y poco a poco éste se apropie de experien

cias y le encuentre un sentido util s la lectura.
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3.1.4 La Lengua Escrita en las Actividades de Ensefanza

En el saldn de clases se manejan libros de texto y en
escasas ocasiones material de apoyo, estos libros los pose
en todos los alumnos y lo que en ellos se escribe presenta
caracteristicas estrictamente escolares, donde el alumno es
obligado a seguir una linea determinada de lecto-escritura,
negdndole la oportunidad de desarrollar textos libres.

En la escuela tradicional el maestro asigna una lecty
ra a los alumnos para gue éstos practiquen 1la escritura y
evalla de ésta el formato, la letra y la ortografia y en al
gunos casos se pide al alumno que lea ante el grupo 1lo co
piado, Unicamente para escuchar su diccion.

La copia es algo tan comin que no unicamente se copia
del libro, sino hasta del pizarrdn. La copia se convierte
en una forma de repasar o estudiar, o bien, de registrar ta
reas, resUmenes, definiciones o términos gque destaca o in
troduce el maestro en determinada clase. Lo mismo sucede
con la lectura oral. Generalmente el maestro insiste en que
el alumno entienda lo que lee, pero en 1la practica 1la com
prensién pasa a un plano secundario debido a que el maestro
imprime un toque personal a todo lo expuesto en clase.

La produccidn y la interpretacion que se dan en el sa
16n de clase constituyen otro eje de andlisis: Por escribir
debe entenderse formular no solo copiar y por leer interpre
tar no sblo descifrar. En el aula el alumno escribe lo si

guiente: enunciados, problemas, definiciones, resumenes,
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preguntas y/o respuestas a las preguntas. Es decir, el alum
no produce lo gue el maestro prepara o improvisa, Yy con es
to tanto la escritura como la lectura van perdiendo sus prg
pdsitos de crear e interpretar respectivamente.

Para interpretar textos el alumno contesta cuestiona
rios escritos, basado en lo expuesto por el maestro o en lo
leido en un texto.

En la mayoria de los casos el maestro como autoridad,
seélecciona, rechaza o elabora las posibles respuestas que
los alumnos deberan dar al terminar de leer algun texto. El
alumno se encuentra en un doble proceso: el de tratar de in
terpretar los textos y a la vez interpretar lo que entienda

y solicite el maestro.



3.1.5 Otros Usos de la Lectura en 1la Escuela Primaria

Dentro de la escuela pero fuera de las actividades de
ensenanza, tambieén ocurren otras actividades que implican
el uso de la lectura.

Por ejemplo el alumno observa todo lo que el maestro
escribe, tanto en el pizarrdn como en documentos oficiales,
tareas, recados, etc. De esta manera la actividad del maeg
tro constituye todo un modelo lleno de q;gsi\asi como alter

N,
nativas de la practica normal de la 1ecto-esc§itura que im

N

plica el trabajo docente.

Los alumnos mismos en su relacidn diaria propician ac
tividades autonomas de lecto-escritura, por ejemplo: el co
piarse el trabajo o 1la tarea, comparar escritos, intercamnm
biar lecturas, realizar correcciones espontdneas, comunicar
se mensajes.

Constantemente cuando sus compaheros pasan al pizarron
no los pierden de vista, ya sea con la intencidn de ayudar
les a corregir o para pasar a sustituirlos, Los nifios leen
revistas y cuentos a escondidas en el recreo, examinan todo
material escrito en las paredes de la escuela o periddicos
murales., Todas estas actividades extraensenanza generan el

proceso de apropiacidén de la lectura de una manera informal
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3.1.6 La Relacidn Contenido-Método

El maestro debe conocer y manejar perfectamente, si no
todos, algunos métodos que le faciliten la actividad educz
tiva diaria, ya que esto lo auxilia en su tarea para lograr
que el alumno se apropie de conocimientos, habilidades, h3
bitos y actitudes, que requiere para lograr su desarrollo
integral.

El constante acercamiento con el programa, libros de
texto y materiales auxiliares, 1le permitiran al maestro el
dominio de los contenidos programaticos y su adaptacion a
las caracteristicas de los alumnos.

Los contenidos del Programa de Educacién Primaria pre
sentan diversos niveles de complejidad, por lo gue el maesg
tro necesita (segin las caracteristicas de su grupo) organi
zar y ordenar las actividades de manera que los estudiantes
logren asimilar correctamente 1lsa informacion.

La relacion que encierran contenido, métode y alumno
es muy importante ya que tanto los contenidos como el méto
do (o sea la organizacidn de los elementos y actividades de
el proceso ensefanza-aprendizaje) deben de estar en funcion
del desarrollo y la forma en la que el nino aprende, de mo
do tal gue se posibilite la transformacidén de 1las estructu
ras del conocimiento en el alumno.

La estructuracion del método de ensefianza se produce
en el asula, ccn 1la préctica del profesor, en la cual conflu

yen el conocimiento de los principios, la habilidad bara re
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cabar y procesar informacidn acerca de las condiciones rea
les de su grupo, la habilidad para tomar decisiones perti
nentes a fin de resolver situaciones de aprendizaje y de ma
nera determinante el dominio por parte del meestro de los
contenidos del programa.

El método constituye el camino que sequird el maestro
en su desarrollo de clases para lograr que los alumnos al

cancen un aprendizaje sustancial en un tiempo considerado.
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4.1 FUNDAMENTOS PSICCSCCIALES

4,1.1 Caracteristicas del Nifo

Por lo general, el nino de quinto grado empieza el cam
bio a la preadolescencia.

En esta etapa, el alumno se caracteriza por la necesi
dad de establecer una relacidn de amistad estrecha con un
companero del mismo sexo; y a la vez comienza a interesarse
por el sexo opuesto.

En los grupos de amigos se observan constantes mueg
tras de rechazo y reconciliacion, que vienen a ser parte
del proceso de desarrollo y organizacion de sus emociones.

El individuo deja de ser egocentrico, y da a los senti
mientos y necesidades de otras personas tanta importancis
como a las p;opias.

A esta edad es comin el rechazo hacia las d6rdenes o re
clas establecidas, tanto en la escuela como en la casa.

Se presentan repentinos estados de énimo, cesprogorcio
nados a los estimulos gue los provocan, debido a 1los cam
bios fisioldgicos por los que se estad pasando.

Es conveniente, para estimular en el alumno el desarro
l1lo socio-afectivo, organizar actividades en el grupo donde
participen ninos y nifnas por igual.

El maestro debe mostrarse comprensivo para evitar o pa
ra suavizar los efectos negativos de esta edzd, ya qgue el

aspecto socio-afectivo influye directamente scbre el apren
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dizaje, dado que todas las actividades realizadas en los
planos fisico, social o intelectual conllevan muchos senti
mientos que repercuten favorable o negativamente, seguin sea
el caso sobre las mismas.

Debido a estos cambios que sufre el alumno es dificil
lograr que adquiera el hibito de la lectura en el salon de
clases, presenta un rechazo a leer en el grupo por temor a
que sus compafleros se burlen de el por su mala diccion y en
ocasiones por el cambio de voz.

También se puede considerar el poco interes por 1las
lecturas, ya que él prefiere algo mds interesante, mas real
que después de leerlo pueda comunicarlo a sus comparfleros de
clase.

El maestro forma parte importante en esta etapa de 1la
vida del nifo, sobre todo por la comprension y los estimu
los que ofrece al alumno.

Respecto a las lecturas, el maestro debe ofrecer al ni
fio 1la oportunidad de un acercamiento a libros donde €ste
pueda con toda tranguilidad vy sin presiones llevar a cabo
la actividad de leer.

Acercar al nifio al libro deseado es ofrecerle confian
za y sobre todo respeto, para que locre desarrollar sus po

tenciales.
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4,1.2 Etapas de la Lectura

En el Rincdn de Lecturas leer es un procesc gue requie
re de varios pasos; la lectura transcurre en tres etapas,
iniciscidén, incorporacion e integracicn.

El eternoc problema del maestro en clase, es lograr que
sus alumnos lean correctamente los textos; manejen la infor
macién de estos, la transmitan, 1la critiquen y elaboren re
simenes.

Una opcidn practica para sclucionar este problema son
los Libros del Rincon de Lecturas, los cuales traen un con
tenido variado para el alumno. El maestro otorga un tiempo
considerado diariamente a la lectura de los 1libros, permi
tiendo que el nino lea tranquilamente, sin presiones.

A continuacidn se describe la forma en que se dan 1las
tres etapas antes mencionadas:

* La Etapa de Iniciacidn, representa el momento en que
el nifio se adentra en este nuevo mundo que se abre ante sus
ojos. Para esta fase se cuenta con libros de imégenes y pi
rrafos breves para leer, con palabras largas para escuchar
y sonidos ritmicos que proporcionan un placer auditivo. Co
mo ejemplos tenemos los libros "E1 Rey Mccho” y "Margarita"
entre otros.

* La Etapa de Incorporacidén es aquélla donde el nifio des
cubre que es capaz de leer y entender un libro completo; ya
no sdélo descifra los signos sino también comprende el signi

ficado integral. Se prcponen libros que los nifos puedan le
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er por si solos de principio a fin, con titulos breves vy
contenidos cercanos a su realidad, en los que se utilice un
lenguaje sencillo y se complementen con imdgenes que facili
ten la lectura y la hagan m3s agradable.

Pars esta fase se recomiendan entre otros, estos 1i
bros: "La Calle es Libre", "La Legién de 1la Tarantula",

asi como "El1 Pizarrdn Encantado”. ‘ -

-_—F -~

* La Etapa de Integracion, es la ultima fase en el pfocg
so de la lectura. A partir de agui, el nifo podréd integrar
lo gue lea a una realidad concreta, ya que es capaz de rela
cionar el sentido de las lecturas con aspectos de su propila
vida. Cuando llega a este punto, ya ha pasado por las etg
pas anteriores y tiene la capacidad de leer, interpretar,
asi como de cuestionar un texto. Es decir, adquirid la capa
cidad de reconstruir y apropiarse de las lecturas y volver
las parte de él.

Leer significa entender plenamente un texto, contem
plar el pensamiento del autor, recoger su mensaje, su idea
o doctrina o simplemente asimilar experiencias gque sirvan
en ls relacidn con el mundo.

La lectura es el instrumento de relacidn cultural gue
nos acerca a los pensadores gue ya no existen, a los que vi
ven aun y a8 los hombres que como nosotros han afirmado o
negado aguello gue leemos.

Asi que se considera que la lecturs es un instrumento
muy valioso que la escuela puede darle al hombre para la ad

quisicidén del conocimiento e integracidn a su cultura. E1
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1ibro de lectura y los auxiliares diddcticos que utilice el
maestro, deberdn propiciar el hébito de la lectura en el ni
fio, el cual ampliard su horizonte del saber, mismo gque el
progreso le impone al hombre con magnificas espectativas,

hasta su formacidn nunca terminada.
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4,2 ESTRATEGIAS DE LECTURA

La utilizacidn de los Libros del Rincon de las Lectu
ras se presenta como una estrategia para tratar de lograr
la adquisicidn del hadbito de la lectura en el nific. Se pre
tende poner a disposicidn de los alumnos literatura varia
da e interesante, de acuerdo a su desarrollo con el fin de

promover y facilitar dicho habito.

4,2.1 Recursos

Se recomienda utilizar materiales que cuenten con las
siguientes caracteristicas:
- Cantidad variada de ilustraciones. Estas deben encon
trarse por lo general en los libros para los grados de pri
mero y segundo, donde los ninos comienzan a leer, Yy esto
les ayudard a relacionar las ilustraciones con el enunciado
o mensaje que se les presenta. Como ejemplos de estos 1i
bros tenemos: "La Pulga Aventurera'", "Cuentos de Puro Sug
to" y "Dofla Pifiones". Que en lo general poseen cantidad de
ilustracicnes y colores muy atractivos.
- Letras accesibles a la vista del nifio. Ya se menciond
que los libros son graduados segun el nivel de desarrollo
del alumno, tanto para el nific de primero como para el nifio
de sexto grado. Se le presentan libros con letras que difi
cilmente cansan la vista, por ejemplo para el primer aho en
contramos: "No era el Unico Noé", "El Rabipelado Burlado",

para el segundo aflo tenemos "A Golpe de Calcetin", "La Pul
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ga Aventurera™; para quinto y sexto grados: "Naturaleza y
Sociedad", "Cultura y Espiritu", "Sequridad en la Escuela",
entre otros.

- Titulos atractivos y contenidos interesantes por los
que el lector se sienta atraido. De lecturas clédsicas para
los nifios como: "Aladino y la Ldmpara Maravillosa", "Blanca
nieves y los Siete Enanos", "Ricitos de Oro y 1los Tres
Osos™ u otros libros como "Arte, Ciencia y Técnica", "Qué
hacer con la Basura'", "De la Independencia a la Revolucion"
e "Insectos, Reptiles, Anfibios y Peces".

- Libros donde no se encuentran textos. Esto es para que
tanto maestros como alumnos puedan utilizar 1la imaginacion
y creatividad propias, Yy de esta forma llevar a cabo un in
tercambio de experiencias. Como ejemplo de estos libros se
presenta '"Los Nameros" gque es un libro donde el maestro pue
de utilizar las laminas para enseflar a sus alumnos de una
manera divertida y amena.

- Se debe contar ademas con un lugar accesible a los ni
fios, ya sea el saldn de clases, el patio de la escuela, un
saldn especial o por qué no la casa del niﬁo, donde el mis
mo pueda compartir con sus padres las emociones y las expg
riencias que le transmita cada texto.

- Ademés, es indispensable el uso de los libros de texto
gratuitos editados por la 5.E.P., para la adquisicidn del
hdbito de la lectura, dado gue é€stos son los que estardn
mas tiempo con el nifio en el transcurso de las horas de cla

ses. El manejo de estos libros de texto se efectuara de ma
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nera normal, ya que son un refuerzo a las actividades dia
rias para el logro de los objetivos de ensefianza. Las lectu
ras que €stos presentan seran iniciales y las del Rincon de
Lecturas seran un auxiliar, un apoyo para gue el alumno cg
nozca y maneje otro tipo de contenidos e ilustraciones. Re
sultard también favorable que ademas de estos libros de tex
to y los de Rincones de Lecturas, se utilicen otros mas,
con la finalidad de que el niho maneje toda clase de litera
tura como enciclopedias infantiles, libros de poesias, etc.
Y con ello gue el alumno amplie y mejore sus capacidades en

cuanto a la lectura.
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4.2.2 Rincones de lLectura

En el Proyecto de Rincones de Lectura se pretende que
el alumno adquiera el hdbito de leer, acercdndolo a los 131
bros de su interés de una manera directa.

Se han escogido libros atractivos para estimular el de
seo de los nifios por mirarlos, revisarlos y por supuesto lg
erlos.

Es fundamental que los Libros de Rincones de Lecturas
se pongan al alcance de los educandos como una permanente
tentacidn en un lugar visible y de fdcil acceso. El1 mismo
saldén de clases puede servir para llevar a cabo el Rincon,
lo importante es que los alumnos sientan que dejan sus luga
res habituales de trabajo y que gozan de libertad para leer

ddénde y cdmo quieran. ageer e

En el Rincdn de Lecturas se manejan dos etapas funda
mentales, en la primera, el maestro dedica cuarenta miﬁutos
dentro de las actividades de clase para el Rincdén. Es aqui
donde se produce la interaccidn maestro-grupo-libros.

El propdsito de este espacio es abrir 1las posibilida
des para crear nuevos vinculos y al mismo tiempo romper los
esquemas rutinarios. Se le da al nino la oportunidad de se
leccicnar el libro de su greferencia para leer, de comentar
con los compafieros sus impresicnes, de compartir ideas; de
intecrarse de otra manera al grupo y relacionarse con el ma

estro utilizando otras vias de comunicacidn tales como: 1la

aclaracidn de ideas, intercambio de éstas y cambio de impre
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siones sobre el contenido de algin texto.

En la segunda etapa el nitio obtiene la oportunidad de
llevarse un libro a casa, con la cual pueda crear una rela
cion de afecto e intimidad con éste, cosa que no es posible
en la escuela.

Al llevar un libro a su casa, el ninho tiene la oportu
nidad de compartir la experiencia con su familia.

Para lograr que en realidad se establezcan nuevos vin
culos entre los niflos y las lecturas, se debe procurar un
clima de libertad, en el que los alumnos se acerquen por su
propio gusto a los libros y donde su eleccidn sea volunta
ria, conforme a su estado de 8nimo y a sus propios intere
ses.

La idea del rendimiento escolar estd casi siempre aso
ciada a la lectura, su separacidn resulta por lo general di
ficil; sin embargo, hay gque recordar que no es indispensa
ble evaluar o calificar la actuacion y el rendimiento en el
Rincdn de Lecturas como se hace en las demds clases.

Sin presiones, el gozo en la lectura redundard en bene
ficio del rendimiento escolar de los niflos, ya que 1los te
mas de calidad literaria y diseflo grdfico de los libros del
Rincdn de Lecturas, han sido elaborados de acuerdo a 1las
etapas lectoras de los educandos.

Es importante que el maestro lea los libros antes de
presentarlos a sus alumnos para conocer el contenido de é§

[ 4 -
tos, y asl, poder motivarlos Y recomendarles algunos gue

considere de interes para ellos.

' Cada lectura despertard y desarrollard en los educan
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dos su creatividad, su imaginacicn, logrando a 1la vez
ampliar su vocabulario y mejorar su manera de expresarse,

El maestro puede utilizar algunos libros en los cuales
no aparecen escritos, sino sdlo una secuencia de dibujos
que invitan al nino a imaginar, pensar y crear situaciones
sobre el desarrollo de esta secuencia, con el fin de acog
tumbrarlos a leer utilizando la asociacidn de imdgenes vy
enunciados.

El maestro tambien debe propiciar gque sus alumnos se
pan escuchar, Yy esto lo puede lograr, mediante una platica

o narracion sobre estos libros.
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4.3 PROPUESTA PEDAGCGICA

La propuesta pedagdgica que se presenta consta de dos
aspectos: los criterios pedagdgicos y las actividades didac

ticas.

4.3.1 Criterios Pedagdgices

En este aspecto quedan considerados todos los elemen
tos que se tomaron en cuenta en el Marco Teorico y que es
tin referidos a los fundamentos psicoldgicos gue nos indi
can cdmo se da el conocimiento y la forma en que el nino
aprende, cudles son los factores que intervienen en estos
procesos y que el maestro debe considerar siempre, ademés
se analizan las caracteristicas de los sujetos que intervig
nen en el proceso de ensefianza-aprendizaje Yy sus interre
laciones.

Se consideran, por otras parte los funcamentos pedagdgi
cos que se refieren en forma especifica al trabajo docente
dentro de la escuela: programas, objetivos, contenidos, me
todologia, la lectura como objeto de conocimiento y cémo in
fluye €sta en el desarrollo del nifo.

Finalmente se tomen en cuenta los fundamentos sociales
que abarcan el contenido social e institucional en donde se
aplicara 1la propuesta.

Todos estos elementos permitiran al maestro desarrg

llar con mayor eficacia su lsbor educativa, permitiendo que
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el nifioc se desarrolle en forma armdnica e integral.

4.3.2 Actividades Didacticas

Estas actividades, son las relacicnadas con las estrg
tegias para alcanzar el objetivo de 1la Propuesta Pedagdgica
y presentan dos momentos: el relacionado al uso de los 11
bros de texto gratuitos y el referente al empleo de los 1i
bros del Rincdn de la Lectura.

- Para el uso de los libros de texto gratuitos se propo
ne:

' Que el maestro deé un tiempo de aproximadamente 20 minu
tos por cada clase, para que el alumno lea. El tiempo
puede variar segun los requerimientos de los nifios y/o
la clase.

* Que el educando seleccione la lectura que le 1interese

y dé a sus companeros la paginaz en el momento en que

la lea ante el grupo. Ejemplos: '"Pipa llegs a su casi

ta de campo" L. A. Esp. Lecturas pp. 37-3°2; "El campe

sino y los pasteles" L. A. Esp. Lecturas pp. 17 y 18;

"Hércules y el ledén" L. A. Esp. Lecturas pp. 23 y 24,

etc. El maestro debera anotar la fecha para llevar un

control.

Las lecturas que permitan trabajarse en forma dialoga

da, se trabajaran asi.

Se procurara la escenificacion de algunas lecturas, de

preferencia por eguipo.
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Para la evaluacidn de las lecturas en sus libros de
texto se tomaradn en cuenta: el interés por participar
en las actividades, la comprensidn, la habilidad para
transmitir las ideas del texto y la claridad en la pro

nunciacidn.
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4.3.3 Actividades Sugeridas para el Manejo de 1los Libros

del Rincdn de la Lectura

Las actividades del nifio se definen en gran parte por
sus relaciones con los demds, sus habitos y su comportamien
to tienen que ver con lo que observa en su entorno. Si el
nifio se acostumbra a ver a otros lectores, ya sean éstos

sus padres, hermanos, compafieros o al maestro, la lectura

Q.

ira volviéndose para él algo cotidiano.

- Con el fin de conocer el contenido, y de esta forma mo
tivar a su grupo mediante platicas sobre el mismo, Yya sea
de laminas como de textos, el maestro leerd los libros gue
se le presenten a sus alumnos.

- Se pondran al alcance del nific los libros gue para él
sean mas interesantes segun su nivel de desarrollo, por
ejemplo: para el nifo de quinto grado se recomienda la enci
clopedia Salvat de la Fauna, 1la cual despertard en el alum
no el deseo de conocer mas acerca de la vida de los animg
les; su modo de subsistir, alimentacidn, etc.

Los libros que se presentan en la coleccion Rincones
de Lectura, son graduados segun el nivel de desarrollo de
los nifios. Para los més peguerfios se recomiendan aquéllos
gue son ricos en 1ilustraciones con el fin de que éstos se
interesen mds por la lectura, por ejemplo: el libro titula
do "La Abeja Haragana", donce el niho podrd unir el signifji
cado del enunciado con las ilustraciones que éste posee.

- El maestro buscara un lugar de fdcil acceso a la vista
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y mano de sus alumnos, para que ellos logren localizar los
libros rdpidamente y seleccionar los de su predileccidn.

- Conceder al nifio un tiempo para leer dentro de las ac
tividades diarias de la clase.

- Cada vez que se practigue el uso de los Libros del Rin
cén de Lecturas, el maestro motivara al niflo mediante prg
guntas sobre lo que tratd el texto, 1lo que mas le gusto,
qué aprendid de €ste, etc. Todo esto sin presionar al alum
no, para gue no sienta que lo obligan a leer como se hace
generalmente con las lecturas de las clases.

Si el nific prefiere leer en su casa O e€n cualquier
otro lugar, podrd hacerlo con toda confianza. En muchas ocg
siones &ste se siente mds a gusto fuera del aula, o el con
tenido del texto es tan extensoc que el alumno no alcanza a
terminar de leerlo en una clase, como sucede con el libro

para gquinto o sexto grado "Naturaleza y Sociedad”.
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4,3.4 La Evaluacion

La aproximacion y el uso de los Libros del Rincén de
Lecturas no deben evaluarse desde las reglas del rendimien
to escolar.

Si bien lo refuerza, también es cierto que lo trascien
de en lo que atane a la aventuras individual que cada nifio
vive con los libros segun sus tendencias y perspectivas. En
algun sentido, ésta es una experiencia de auto aprendizaje.
Para que se desarrolle en plenitud, es necesario propiciar
desde 1a escuela un acercamiento libre y novedoso de los 1i
bros, por lo que el maestro los colocara en un lugar accesi
ble a la vista y mano de los nifos.

Promover que el educando elija los textos y escoja los
espacios y modalidades de lectura, permitir gue 1lleve 1los
1ibros a su casa, y sobre todo, favorecer la creacion de un
imbito escolar sin presiones, disciplines particulares o ru
tinas de evaluacidn, son algunas de las acciones que el ma
estro debe realizar en cada sesidn del Rincdn de Lecturas.

Cuando 1la presién desaparece, los ninos advierten la
nueva experiencia. No Unicamente porgue aprecian la novedad
de los libros sino también porque valoran vy advierten las
virtudes de una nueva dinamica grupal afectiva. El cambio
de reglas transforma el acto de leer, los libros se circu
lan y se convierten en un libro compartido, en una nueva
forma de relacionarse: intercambian los libros entre ellos

mismos, los leen en parejas, en grupo, los comentan con sus
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compailerose.

A partir de esta nueva experiencia de lectura, el alum
nc y el maestro entablardn una nueva forma de relacion que
consiste en que compartiréh por primera vez, el contenido
novedoso de cada uno de los textos, por medio de las lectu
ras de los Libros del Rincon de Lecturas.

No todos los libros del Rincdn de Lecturas poseen tex
tos, existen algunos donde el maestro puede utilizar la ima
ginacion y propiciar a la vez un ambiente de animacion vy
suspenso que saque al alumno de la rutina, ensefndndolo a es
cuchar, recrear e imaginar los contenidos de cada una de
las lecturas.

Mediante esta técnica se pretende lograr un cambio en
la conducta de los alumnos, no s6lo porgue se acerquen a
los libros, sino también porque asi el maestro conocerd en
parte las limitaciones y capacidades de sus alumnos, lo que
le permitiré ayudarlo a superar las primeras Yy aprovechar

las segundcas.



CONCLUSIONES

Es en la practica docente diaria donde mayormente se
pueden detectar deficiencias de lectura en los nifios, Yy es
tambien mediante esta practica como los maestros tienen la
oportunidad de ayudar a sus alumnos a superar esas deficien
cias.

El conocimiento gque el maestro posea acerca del desg
rrollo del nifo y sus intereses sobre lecturs, seran de uti
1idad para propiciar y/o mejorar el habito de esta activi
dad en sus alumnos.

El trabajar con materiales extras, ademds de los 11
bros de texto gratuitos, como apoyoc en la formacidn del hé
bito de la lectura en el nifio, redoblara los esfuerzos del
maestro para inducirlo a apropiarse cada vez més de expe
riencias y por lo tanto de conocimlentos gue le permitan de

senvolverse en su sociedad.
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