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INTRODUCCION

@ través de diex ancs de servicio =m la docencia  hsmneos
sido protagonizstas Y & la ver observadores de unz problematica,

HQUe &5 Ccomln en la sscusla primaria. Tal es el caso dea

1

manifestacién de una conducta de recharzo gue  algunons nifocs

I

“terman hacia las matemistica

imn

Freocupados por  la situacidn  anterior hemos decidido

Femarcar la importancia que tiene ]l tomar en Henta  entrs
ctros, los antecedentes que el nifo posee del obisto de estudio

llamada matemidticas, ademas de considerar y respetar el PFroOCesc
individual cognitivo que &l nifo tenga, asi Como, una  adecusda
conduccidn del proceso ensefanza — aprendiraje. De tal Manera
HUe & nuestro parecer, contribuican a aminorar la problemética

merncionadsa anteriormente.

L& fundamentacitn  tedrica de esta  investigacion =E
zustenta principalments, aunque rno de manera @xclusiva, en  la
teoria psicogética de Jean Fiaget v en la Fedagogia (Uperatoria

Larn difundida actualmente en el ambito escolar,

La metodologlia que se utiliza para la realizacitn de e

i
+
fall

investigacidrn fue la siguiente =

Después  gque se elegid el problema & dinvestigar =
visitaron diferentes bihliotecas de la localidad para buscar la
biblicgrafia especialirzada del campo de estudic del presente

trabajo, de las cuales s& elaboraron primcipalmente fichas

/

-
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biblicgraficas Y despugs Fichas de trabajo, las cuales se
clasificaron segun el contenido de los mismos, lo anterior nos
Elrvid para elaborar urn borrador del cual sa deriva el presente

trabajio.

l.os  antecedentes de esta investigacién nos ramiten

o

investigaciones Frealizadas sobre o=l tema, v principalments  la
realizada  por la revists Mexos " en donde se publica gue a1
83.7 % de los alumnos de primaria obtuvieron ern la aplicacidn
de  exémenes, a nivel nacional, calificaciornes inferiores a &
PUMEDE 2 wna escala de 10, v en forma especifica, e&n

matemiticas se ogbtuvo un promedic de 4.39 puntos en uma escala

de 10.

L.as causas de rechazo hacia las matematicas que describimos  en
2l marco tedrico son a nuestro parecer las mas significativas v
que  en la medida que se atiendan contribuiran a ir  aminorando
2l problema descrito en este trabajoc, para lo cual, se propanen

algunas sugerencias Hue esperamos sirvan en la labor educativa.

lL.as  fuentes Bibliograficas que se utilizaron fueron de
Qran  utilidad, sobre todes las antoalogias de 1a Universidad
Fedagdgica Macianal Y en especial las de " La Matematica en  la

Eecusla " tomos I. IT v 111,

He ezpera que 2l contenido de esta investigacién sirva tle

& investigacichnes fosteriores v cantribuva de alguna
hanera a superar los problemas que  enfrenta actualmente 1

eduracidn en nuestra entidad.

/
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1.- FORMULACION DEL PROBLEMA

L.l Antecedentes.

Algo gue muestra la gxperiencia como docerntes en el guinto

l

grado de educacion primaria vy gque hemos detectado es gque existe

,I

entre los slumnos un rechazo hacia las mate maticas, una de lasz
watiro materias que en los hechos son consideradss como béasicas

2n 2l plan de estudinos.

Los  antecedentes de 1a afirmacién  anterior s=on las
investigaciones realizadas pot- &l Centro de Investigacisn vy
Ezstudiaos Bvanzados del Instituto Folitéonico Macional,

referentes a2 la existencia de un rechazo por las matematic

tantoc en los est udiantes de nivel basico, como de los nivelss

medio v superiore, { 1

En mayo de 1990 se realizd una encussta por iniciativa de
la revista " Nexos " { 2 )y publicada en la misma, =n la cuxl
®E  mUuestra que matematicas sz la materia que rCcausa MAYIres
dificultades entre los estudia ntes de secundaria, preparatoria
Y universidades, zadem&s de ser la Que provooa wn mavor grado de

deserciton sscolar.

J

For  dmiciativa de la misma revista, en

o de 1990 sg

aplico un examen de muestreo de conpcimientos a 2,748 nifdos de

1) Revista Eibliografica Trillas, El rechazo hacia lac
matematicas. Mayvo-Junio de 1991 PRp. 3 vy 5,
Y ) Revista Nexos, Encuestalis: Méwico 4 Un palis  de

reprobados Y. Junio de 1990 pp. 33-41
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175 grupos fscolares de sexto grado de 141 EECuelas
distribuidas en tode =1 pais, de los sistemas federal , estatal,
Farticular v descentralizado de la Decretaria de Educacisn
Fablica, n donde se RProcurd que las preguntas aludieran a los
tontenidos  centrales de las cuatro 4reas Tundamentales de

ticas, Ciencias Maturales vy (iencias

Ak

eetudio, Espafol, Matem

Sociales, de los programas de primeEro a quinto  grade =]

primsia.,

lLos resultados ohtenidos en el examsn de alunncs de ssuteo
ol ez primaria informan e Jraves deficisncias ert =1
aprovechanisnto de  los educandos sobre todo en 2l  Area de

matematicas donde chtuvieron los resultados  mas bhaions en

1

‘elacidn con  las  tres restantes materias, con un [Fromedio

n

daneral de 4,39 de 10 Y 2l porcentaie de aprobados fues de
18.% ¥ del +total de alumros a quienss @8 les aplictd o1

instrumento.

Otra conclusisn a la que s=e llegd es gue los estudiantes

tuvieran prablemas con s

Hperaciones con quebrados

~ Uso de conceptos de medidas ¥ geometria

Uso de egquivalencias vy SpeEraciones con numeros decimales

— Aplicacian de los conceptos matemidticos para la solucion

-~

1

h

problemas priacticos.

® v e s imsmm s s s4mdEA MMM A Mihadmeda 3allaa amev o



En contrazte con lo antsrior, se observé facilidad en 3

- Uperaciones basicas de suma, resta y divisidn

~ Uperaciones bésicas para resolver problemas simples

- Memorizacidn de conceptos. (39

oy

-2 Definicidm del problema.

ho expussto &n =21 apartado anterior ha ocasionado gue la
problematica  haya tomado tal relevancia que nuestra imtencian
c@a el conocer cudles son algunas de las causas por las qus los

tira

alumnus  del guinte grado de educacién  primaris =6 e

entidad rechazan las matematicas.

1.3 Justificacion del esstudio.

Nosotros, como docentes, no podemos pErmanscer  pasivos

ante la problematica que se presenta zn la sscusla primaria  va

-~

que sélo estando conscisntes de =lla, podiremos intaermtar
solucionarla desde nuestra propia circunstancia, s por =1lo
gue =1 ssta investigacidn documental mos enfocamos

particularmente s conocer algunas de las causas por las cuales

i

los alumnos del guinto grado de educacidn primaria rechazen las

matematicas.,

Decidimos elegir este problems v no otro por considerar de



aran  importancia el conocer algunas causas que originan  dicko

problema v que nos permitird, en un momentn dade

mediclas  de solucidn, con lo cusl se trate de contribuir s i

aminorands &) rechazo hacia una Area de) conocimiento  gque

giljeto cognocente  wtilizars durante su vida Personal Y

Frofesional; adends, de tener ol ERpacio para reflexiornar =tw]

J|

-E*.l'.}ll.ll'“lélS COnsscusn

n

ilas generadas por esta problemétics como 1o

I las

Uy

ifi

p—
1

SO, 2l retraso Y la desercion escolar,
dificultades & las que s& enfrenta =1 alumro  en nivelss de

educacifn SUperior.

1.4 Objetivos.

Al realizar la presente investigacidn documsntal nos hemos

Propussto como gbjetivos los siguientes

Conocuer de manera mag profunda  algunas causas por las cudles

o alumnos de quinto grado de la escuesla primaris rechazan

!

1;

15 matemdticas.,

i

Froponer algunas alternativas de solucidn de 1a probismatica

investigada.

1.5 Marco de referencia,

DAuieness integramos este equipo de investigacion

lencia docente, a lo largo de a

o
i
m
£
I
1
=
it

praomzdiamns 10 afos

cual  hemos detectads una serie de situvaciores en e] quehacer



pducativo., 3in embargo, la gue mas nos ha impactado ocomo
problematica es la relacionada con 21 rechazo gue la mayoris de

laos alumnos manifiestan hacia las matematicas.

Lo anterior fue corrobaorado por algunos COompaneros
docentes de nuestro centro de trabajo v compaferos estudiantes
de la Universidad Fedagdégica MNacional, lo cual nos permitié
concluir gue dicha problemidtica no es particular, es decir, gus

re  tan =0lo se circunscribe a la practica doc

1]

nte de quienes
#sto  escriben, sino que e una constante en =1 trabajo de no

pocos docentes del nivel primario.



2.— MARCO TEORICO

Lasl no hay actividad humarne en la que mno intervernga de

algun modo el conoocimiento matematico, desde la tarsa cotidiana

e, relemental hasta el céloulo mas conmplaio de la tecnologia
mmaarnan =1 lenguaie matemdtico no SLIrg LG [ L me e amen b

nventandn los  signos, sing gque el hombre par medio  de
abstracoiones s  fTormnd conceptos, mismos Que  representd e
medio de signos convencionales y arbitrarios, ocreando con =1la
urn lenguaie matemético universal, =] cuwal solo puede funcionse
coamo tal  cuando sirve como medio de comunicacion entre los

individuos gque lo poseen.

Er la escuel

by

primaria lo gue pretende con esta Sres  del
rupprlm1cn+u PUmano es proporcionar una herramients eficasz quie
[T "

prErmita al NMifno  expresar en  términos cuantitativos %

relacionales ciertos fendmenos de la realidad fis slica, social,

n
|"

ntifica vy artistica; es decir, se pretende dotarle de  un
conjunto de métodos vy un lenguaie simbélico que  sirvan  para

brganlizar vy expresar ideas de modo preciso v coherente. [ 4

—t

Zeor o anterior, el mnido., al contar con conceptos,
nociones v categorias sobre los fendmenos de 1a realidad, pueds

1

rtener  conclusiones aplicables a la solucion de problaemas o

w

ila vida cotidiana contribuvendo de esta marmera a su  desarrollo

4 )} Secretaria de Educacisn Fablica, Frograma de uinto
Grado. [p. &0

N ——— W p— — e
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intelectusl. Mos pudimos dar cuenta en los antecaedentss gus
May um rechazo hacia las matematicas, lo que occasicna que =1
alumno no desarrolle =n tada st amplitud los heneficios cqLLes

podelis obterner si lograse en su totalidad los chietivos que

lag matemdticas se ls han sefmalado.

Grecia GBalvez, en &l articulo titulado " Elemsntos patra =l

lsis  del fracaso escolar =n matematicas { 5 ) Marce
mencidén de la estructura piramidal del sistema educativo., 1o
que supone la existencia de ciertos mecanismos de selesctividad
a 1o largo de todo e sistema, entre los cuales menciona el
fracaso gscolar, franco pireludio ole la dessroion,

principalmente en las familias de eECAS0s Feculrrsos  econdmico

I‘I

Eg  agqul en donde se ubica &) tema Hue nos  ocupas  investigar
cuales =on algunas de las causas que gensran =n &l alumno
rechazo hacia las matematicas lo que repercute en no escasas
OUCASLOMNES ern el fracase escolar, entendido g=te, [y mliilel

reprobacion vy desercidn escolar.

FRora bien, & Cudles son algunas de las causas por
cuales  loz  alumnos  del gquinte grado de educacidn primaria

rechazan las matematicas 7.

Erntre las causas gque abordaremos rome  factores Qe

ariginan la problemitica anterior destacamos las siguientes

ez Grecia ¢ Elementos para gl analisis del
lar  =n mateméticas. " lla matemédtica en 1z
naria Il Yo Sem. Epe. a-173

T
o
H
O]
= i
O

m -
i
Mo
c
m
i
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Be- El tipo de comunicacicn que s da entre los sujetocs gL

intervienen en el proceso eNsefnanza ~ aprendizajo.

i3
|
i

sobrecarga de contenidos en los programas escolares,

desvinculacitdn  existente erntrs 1o

f_.
i
u
i
i
n
it

n

aprendizaies

escolares v las situaciores de la vida real del alumno.

b

e El usao indiscriminadn del vierbalismo.,

o= El conocimiento insuficiente que posee @l docente  =n

relacidn & los contenidos escolares,

Debsmnos aclarar Que las anteriores no son todas las CALSAS
CpuEs densyran la  probleméatica perc  consideramos que las

erlistadas son las que mayar incidencia tienen en la misma.

2.1 Fundamentacion Feicoldoica.

Antes de comenzar con cada una de las causas 25 necesario
mencionar que los alumnos del quinto grado ss encuentran, segln

t

I—L

o

~

-
1

Jean  Fiaags 1980 5, en el tercer periodo de

1

desarrollo del pensamiento al que denomina de las operaciones

concretas.,

A continuacidon se mencionan los diversos pericdos por  los
nue  segan &l, atraviesa la evolucion de  la inteligencia del
individuo, haciendo énfasis en =1 tercero, en razén de gque es

en el gque viven los alumnos del grado que atendemos. De igual

i

i

manera se hace mencion de  los  aspectos  de imilacidng

- am ma i B e

yeEFau

LA T LA
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aromodacidn, euilibracidén vy de cuatro factores gque para

i

wtor citado anteriormente  intervienen En &l proceso

aprendizaie ¥ QL = considera que sustentan

=t i

inve

I

2C10M, yva que en el desarrollo de las mismas se et

g

zlementos de =llos.

cuatro grandes periodos e

de

asta

Qmsarn

.- El sensorio ~ motriz que abarca desde el nacimiento has

aprosimadamente los dos afios.

i

= El pFrecoperatorioc  gue wva  de los dos SR0S F

aproximadamente los siete afos.

Sam El operatorio concreto, de los siste O ocho he

aproximadamente los doce y finalmente

qu= El  operatoric formal que =e inicia alrededor de

niltima edad. { &)

Lomz  habré podido observarse cada uno de éstos no ot
ura duracion rigida. Todos los nifios pasan por estas fases
SEWME  proplias  caracteristicas individuales y wulturales,
todos ellos también, cumparteﬁ formas de pensamiento
manifiestan ciertas conductas comunes, dadas justanmente por
nivel evolutivo en gque se encuentran. i 7
L&) Secretarlia de Educacié&n Fablica. PrﬁFu95ta para

aprandizaje de la lengua escrita. pp. 28-30
J0y lbkig p. 28

asta

iers

can

pEro

v

=1

T
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Fundamentalmente es gracias a este proceso que

2l nmifia  wa

aprendiendo, sin  embargo en cada periodo evolutivo, b

dependiendo  del momento en que se @ncuentren dentro de &l,

podra aprender unas cosas y otras no, ello en razén de oue  los

diversos objetos de conocimientos a los gue se enfrentan seran

explarados & interpretados de acuerdo 2 sUs  pogibilidades no

salo

fisicas, sino también de acuerdo 2 la légica

correspondiente como  lo veremos  en el periodo

reproducido textualmente en rarén de su pertinencia

trabajo.

TERCER FERIODD {( OFERACIONES CONMCRETAS )

.

Coincide con el inicio de la @zcolaridad
propiamente dicha, v  trae consi
verdadera revolucidn mental, af
sooial . '

En  cuanto a este altimo aspecto, la
socializacion, hay gue destacar e] hecho de
Bue  aparece  ya una cierta capacidad de
cooperacidn; puesto que =1 Rifo no confurde
W propio punto de vista con sl de  los
demis.

Eata capacidad se manifiesta &1 =}
lenguais las discusiones son posibles vy
2llo comporta la comprensidn e las
opiniones de los otros v la Justificacidn
de las propias motivaciores e ideac.

En el Jjuego se introduce uwuna variante
aparecen los juegos reglados, con normas
respetar por todos, v el térming ganar,
aduiere una nusva dimension.

El nifo estd capacitado para reflezicnar.
Y esto significa que tiene capacidad para
discutir consigo mismo . . . { ouow .
En primer lugar, v ante wura serie de
trarmsTormaciones de la materia, el nifo
reconoce  la permanencia de la  sustancia,
huwego la  del peso, v Tinalmente, la dei
volumern ., 31 le damos=, por ejiemplo dos
bolitas de pasta para moldear, de las

e

u

—. e Em ek sar A

del nivel
ague hemos

con este
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pesicologia, que &l maestro debe impulsar o

Pt TSR R v

mismas dimensicnes v pesas, Y luege
convertimos una de ellas o1 wuna torta
aplaztada, en wuns salchicha, ¢ &n varios
pedazos, =1 nifo menor de siete a&nos  diri

que  la& cantidad de matsria Fa variado,
igual gqus =1 peEse vy 2] volumen.

Macia los 7 - 8, admite 1a constancia
la materia, pers cree en la variacien

&l

de
e

las magnitudes; Hacia los 9 afics reconoce

18 conservacion de pEs0 peroc no la del
valumens Y hacia log 11 - 12, por Gltimo,
tambidn la de éste, Feta progresivs
capacidad para reconocer las PErmamenc iss
88 da cuando @1 peEnsamiento del MiAfo
adguisre lo que Piaget ha denominads 1a

(1}

Propigdad esencial de sepF revérsibles

gsto es, la posibilidad de volver al punto
de partiday la torta aplastada pesa  tante
como la bola, dicen, Rorgue se pusds hacer

una bola con la torta.

De  la misma manera se Varn transformando

las rnaciones  de tiempao, velooidad

revarsibilidad adguirids pErmite
camprension de  esguenss légico como
siguiente. Si A =R, y B = luego A =

de los siete aflos para las lofngitudes
cantidades simples, & los 9 afos para
igualdades de Pesn; ¥ a los 12 para las
v lumen .

El principio de reversibilidad se g
#obre el pensamiento logico, que ms el
cortresponde a ezte sstadio.

¥

la
el

Ty
Estas nociones logicas aparecen a partir

1

'yf
as
de

gienta

qQLie

El paso de la intuicién a la logica o a
las operaciones matematicas se eTac tldg
durante ila segunda  infancia por la
construccion de agrupamientos Y grupos, =g
decir; gque las nocicnes Yy  relaciones no
pueden construirse aisladamente, sing que
s0n  organizaciones de conjuntos en las

tuales todos los elementos son solidarios v

58 equilibran entre si. " (8 )

Fiaget nos dice, &n otra de sus aportaciones

t
|

Fedagogos Unidos. Diccionario de Fsicologia

importantes

propiciac- 1

PP .

B?E-10l1
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estructuracion del PeEnsamiento infanti) ¥y &l aorendizaie  a
través de los procescs de asimilacidn v acomodacion mismos guies
permitirin lograr la egquilibracian. a1 respecto debe sefalarse
que Fiaget introduces =1 concepto de equilibracion Ppara exdplicar
2l mecanismg regulador entre el ser humanc v 21 medio. Cada
fuevo objeto de experiencia a la que  nos  enfrentamos o=
introducide  por =1 proceso de asimilacidn a ruestro marcoy de
referancia actual . Hay veces gue las caracteristicas de +tales

=3yl funcion I l=

o
1
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in
in
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3
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BEXpEriencias oy o

mantenar el equilibrio.

Utro  proceso, la acomodacion, se pusde edplicar coma  las
modificaciones que s efectdan en nuestro mareco de referencia
al enfrentarnos a ohistos Y SHPEriencias que promueven cambios

del mismo para Foder interpretarlos.

lLios  procesos  de asimilacién v  acomodacidn permitern
entonces &l nifo, alcanzar progresivamente estados superiores

e equilibric v COoOmprension.

A medida gue asciende =1 nivel de esta, el nifio cuenta con
estructuras  intelectuales mas amplias v  complejas, en el
entendido  gue estas estructuras no son permanent=ss,  sino gue
son parte de un proceso dinamico Y. continue que constituye el

ollo intelectual.

-
1

mator furndamental del desar

Los factores gque intervienen en el proceso de  aprendizajs

=2 detallan agui separadamente, dnicamente com la finalidad e
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interrelac
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Fara asimilar y 2structurar la

ambients, =1
Tisiolédogicas
hacern posible

contribuyen al

8 medida
Tonsetante  con

para asimilar

FEspuesta

gecir de

s maduracisan

ALEYAE v nas
Aadoguirie

consolidarse

interacidn

=1

nifo

Exposicidn

aato

madurac ion

quie

@nContrada

nifco

pracesn

conocimientos,

N la

sigquiente

mis clara.

Sim embargo a

m

Yy funciocrnan
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informacidn

sUjeto necesita e

denominan factores

e

la  imteracecion de ios

proceso de aprendizaje.

que  creve y madura,
2l ambiente, adquiere cada

nuevos 2stimulos v ampliar

Sxperimenta

tisfactorias: emn otras palabras, va aprendiendo.

satisfecho por lo menos

del

de desarrollo yva gue a

amplias posibilidades de

pero que solo

medida que intervengan

social.

Juzgar por el

no es factor exclusivo en el

algunas
des

otros

2l nifo,
VEE
AN

sencontirar

Fecupera el sguilibric

sigstema nervioso tisne
medida
efectuar

padran

factor se refierse a la BExpEriencia

akeir,

factores actia en forma alsladay todos estéan

interaccidn constantes,

proporcionada por el

condicinnos

2llos

!

factores CjLLes

en interacoisn

mayor  capacidad

]
pH

Canpo  cognitivo.
respuestas
Cada

LLEES @

intelectual, ==

2n @se momnsento.

mucha importancia

que avanza abre
accionss vy

actualizarse vy

exdxpariencias vy la

gue =1

adguiere al interactuar con el ambients. A1 explarar v

B e ——
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manipular sobre elloes distintas acciones, adquiers dos Lipos de

conocimiento 1 el del mundo fisico v &l conocimiento logico ~

matemidtico.

En &l tipo de conocimiento del mundo fisico descubire

i

distintas caracteristicas de los cbjetos v como s comportan

i}
in

ante las acciones qQue @l aplica. En el caso del

conocimiento  légico — mateméd

r+

ic

[n]

s 2l nifo construve relaciones
)

logicas entre los objetos que incluyen comparaciones como o mas

PEQUERC que ....", " mas largo que ....", etc., Este tipo  de

relaciones no estan dadas por los objetos en si mismos sino que

son products de  la actividad intelectual del nifgo que los

COmpata.

La interaccidn social ss impartante yva que &l nifo en  su
vida cotidiana recibe constantemente informacion provenientes de
los  padres, de otros nifios, de los diversos medios e
comunicacidn, de sus maestros; pero cuando dichs informacion,
ern cualquier Area del conocimiento, se opone a la hipdtesis del
it puede provocar por un lado, que la informacién  no puieila

s&r asimilade en ese momento Yy por 2l ctro, si es obligado a

que la acepte el nifdo puede llegar a confundirse.

Cuando  urma hipdtesis del nifo es desafiada por una
informacidn, puede ocasionarle um conflicto, &1 cual le llevara
a reflexicnar sohre su hipdtesis, tal vez a modificarla, a
poner  a  prueba €l nusvo dato v eventualmente = COMparar su

valldes. ffabe sefalar gue un conflichto cognitivo pueds  ser



orasionado no salo par wna informacidn  provenisnte de obea

peirsona sino también, cuando los ohijeta

i

" animados =
inanimados, se comportan de una marera distinta a la previata

Rar el nifo.

La gquilibracion es el proceso mas importante debido a quie

cantinuamente coordina los otros factores que interviernen en o1

aprendiz

ademas, al lograr estados progresivos  de equilibrio., las

estructuras cognitivas se tarnan cada ve: mas amplias, s6lidas

i

de

¥y Tlexibles; dichos estado rquilibrio no  son permanentes
puss constantemente reciben estimilacisan del ambignte, las

cuales plantean al nifo cada vesr nuevas conflictos los  gue

haizrd de resolver,

Com  lo anterior, el concepto de aprendizaje implica wun
praocesc por el cual el nifo construye sus  conocimientos
mediantes la observacidn de su medic, su  accion  sobre  los
objetos, la informacién que recibe del extericor v la reflexion

ante loz hechos que observa.

En este proceso intervienen la maduracion, la RHperiencia,
la transmisitn social y ante todo, la actividad intelectual del
propio nifo. La experiencia que vaya adquiriendo al manipular
diferentes obietos, serd fundamental para £l conocimisnto  de

muridn  fisico. Este mismo proceso se realiza en e) desarrollo

del conocimiento matem&tico, que se logra ademés cuando o] nifo

[np

entre los o

ut

refleriona vy establece relacione jetos v hechos

i

aje maduracidn, experisncia ¥ transmisién social i



i

que obhservs,

antes mencionados esstan reguladas
constantemente por el proceso  de equilibracidm, mortor
fundamental en e] desarrollo; gracias a 2l, ante rnuevas
BHpEriencias, nos  vemos en la necesidad de encontrar  nuevas
soluciones satisfactorias, Estos imtentos de adaptarnos a los
cambios del medio, ruestro intelectao reorganiza cads  vez:  un

crmLe 1 de  conocimiesntos existentes, creando asl nueswvas

1

s tructuras siempre mas amplias Y complejas.

o

wad Fundamerntacion pedagigica.

S inicia esta tundamentac ién peEdagogica & il
convencimiento de gue es posible llevar a cabo  una practica
educativa en el drea de matematicas que se base en el respeto
a las caracteristicas individuales de los alumnos, gue tome en
Cuenta sUs  intereses vy gue desarrolle la  autonomia en lo

intelectual, afectivo Y social. Tal apove lo encontramos 2n la

lagogia operatoria, la cual se describe a continuacian s

lLa pedagogia operatoria " Es una corriente pedagégica  fue

bt

i1}

28 BNpezd  a desarrollar a partir de las aportaciones de
peicolngia gendtica respecto al proceso de construccion  del

conocimiento ., i 9?3

a Nacional, Contenidos e

(% Universidad Fedagdgis
Aprendizaje. p. =2

- sta & msems: SA—seaas s am == b



la  pedagogia operatoria mace con fundamenta  en lins
trabajos del Instituto Municipal de Investigacion en Failcologia
Aplicadas & la Educacidn, IMIPALE en Barcelona, siendo  1a

autora principal Montserrat Moreno.

a Bncargada  de  divulgar vy asesorar o grupos de
profesionistas  involucrados en la educacitn en  nuestro pais,
fue la profesora Margarita Géamer Falacios MuSo:z quien la aplicd
principalmente en  e) proceso de  Adguisicion de  la Lerngua

Escrita v Matematicas. 0 1G )

Fara la pedagogia operatoria, el aprendizaje debe permitir
al  =sujeto la libertad de utilizar =u razonamiento & partir de
ta realidad que lo rodea, lo cual en algunos casos lo  1llevars
2 su aftan de organizarla vy comprenderla a cometer errores Y
apreciaciones inexactas. La comprension de los desaciertos en
2]l nifo Ileva al adulto a corregirlo incesantemente sin  darle

la oportunidad de inventar los razonamientos. La génesis  de

in

toda construccién intelectual ., implica la sucesidn de errores v
aciertos, por lo tanto debe ser =1 propic nifio quien construya

U aprendizaje y no el adulto quien se lo transmita.

A partir de la base de que =l sujeto para comprender, debs

organizar, reflexionar, analizar, asi como experimentar,
descubrir, inventar vy comparar entre otras actividades

¢ 10 ) Moremao, Montserrat, et. al. Fedagogia Operatoria. p.
314
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mentales, la pedago

iu]

ia aoperstoria se ha impuesto la tarea de

reinvindicar la creacién intelectual , social ¥y  afectiva como
Wna  alternativa a la que durante micho tiesmpo ha dirigido 1la
avtividad irmfantil por los senderos de la disciplina heterdnoma
¥y la pasividad mentals la pedagogia operatoria s una modalidad
docente ve faomenta la cooperacidn y la autonomia. Deben ser
los nidos loes que elijan los temas a tratar como una forma  de
#xpresar lo que les interesa tonocer; sin embargo esta slecridn
debe ser fundamentada, discutida Y valorada por los miembros de

la clase, con objeto de evitar elecciones caprichosas,

Utrosz dos requiszitos fundamentales que szefala ecta lirnza
de trabajic son primero, la utilidad dehe estar presente  en
todas las actividades que realicen los alumnos Y& segundo, e

contenidos de ensedanza formen wun sclo

o
n

indispensable gue 1c
Biogus com la realidad gue viven las alumnos; por lo tanto, no
deben existir, por una parte, la escuela v sus actividades W

por la otra la vida Y BUus necesidades,

L. pedagogia operatoria no sefala actividades especificas
ni  determinadas. Trata de conciliar los  programas oficiales
can  los  intereses y posibilidades del nifo v su postura  con
relacidn a  los primeros es @ osi M ensefamos "  al alumna e)
Caming para aprender no es necesario que le ensefemos todo, &1
aprenders, Este modelo sducativo es una amplia alternativa

didédctica aplicable en todo proceso de aprendizaje v rmo s&lo

s
i
i
bt}

utlilizable =]y determinados grados o nfiveles ni

—— e ———— — —— ——



Conocimientos especificos.

En relacidn con 1o antericor, la pedagogisa operatoria  hace

Whna importante aportacion en ol campo de las matematicasz en Lo

que  se refiere a los aspectos de r~la

n
I

ificacidn, seriacion v

Correspondencia los cuales divide en tres estadios, 1 primero

—
fm
=

ubhica de cinco & seis afios: el segundo desde los cifco v

sels  hasta los siete u ocho aios aprodimadamente v =1  tercer

estadio ( operatoric ) a partir de los siete u ocho aSos

iit

apirodimadamente, sisndo éste altimo =1 que nos interesa yva que

corresponde a los alumnos de Auinto grado escolar, el cual ss
desarrol la a4 continuacidn en cada uno de  los aspectos

anteriores.

He dice gue un nifo Y& es operatorio en el  aspecto  de
clazificacidén  cuando puede llevarla a cabo en difrentes
criterics ( movilidad ) y toma en cuenta todos los elementos
del umiverso. El logro fundamental de este, s gue establece
relaciones de inclusiédn, puede dedurcir gue hay mas elementos on
la clase que en la subclase, esto =e da gracias a
coordinacidn  interiorizada de la reunién ¥y la discociaciéon 1o
cual  constituye la reversibilidad que caracteriza a dichs

i flocacidn.

n
et
it}

En cuwanto a la seriacidn, el proceso gue utiliza =1 nifo

del tercer estadic para seriar es sistematico, es decir, oL

pusde anticipar la serie completa antes de realizarla porgue ha

construido la transitividad v la reciprocidad. La importamcis

- msma m e e —————-—— e — ..
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L

de esta caracterisica radica 2rn que &l nifo podra considerar
que i el cinco es mayor gue el cuatro, también es mayor que &l
tres, el dos vy el unc, asi como considerar que =1 cinco
Mayor v mancr al mismo tiempo { mavor gue =] custroe Yo MEncT

gque @l seiz ),

Otro aspecto importante es la correspondencia, la cual  en

al

sostensr la

i

¥

sl tercer estadio, nos dice que el nifio es capa

equivalencia numérica, atirma

e

[

a VeCEE no
Yao argumenta, aunque despuds puedse elegir, fundamentar por  gque

la cantidad se Consarva,  ademas, construve  la  nocisn o=

cantidades discontinuas.

Lo Principios de  la Fedagogia Operatoria son los
siguisntes:
= " El nifio construye sus conocimientos siendo un sujieto active

Yy ooreador com un siztema propio de pensamiento.

N
Hi|
u
W]
a
]

- Lo conocimientos se adguieren mediante wn proce

construccion del sujeto que aprends.

- Este proceso supone ztapas o estadios sucesivos, Cada uno  de

1ales tiense sus propios alcances ¥y limitaciones.

- El aprendizajie, tanto cognitivo, afectivo como social, s da

a través de la interaccidn entre gl sujeto v 2] medioc.

Las cvontradicciones que dicha interaccidén denere en el sujeto

- &



la peErmiticrin consalidar 0o modificar LS propios

conocimientos vy esto  no dependerd de la tranemisidn de

informacidn. " ( 11 )

- Fara gue un aprendiraje sea tal debe poderse generalizar,

decir, aplicarse en diferentes contextos,

( 11 ) Universidad Fedagdgica MNacional Qp. Cit. p. 18
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3.~ ALGUNAS CAUSAS QUE ORIGINAN L& FPROBLEMATICA

Uno de  los objetivos que nos  marcamos para esta
investigacidén e= &1 conocer de marnera mAs profunda algunas

&=

e

Lusas  que originan el rechazo hacia las matemidticas, por 1
tanto, se presentan las causas que a nuestra consideracidn  son
las gue mayor incidercia tisnen en la prablematica, v =21 orden
BN que S22 exponen es a criterio de los autores del presente

trabaio.,

F.1 0 El tipo de comunicacidn que s& da entre los sujetos gue

intervienen en el proceso ensefanza - aprendizaie.

La  ensefanza escolar formal se caracteriza por @l enplao
de procesos de comunicacidn interpersonal e intermedia como @l
vinculo masstro - alumno, alumno - alumno, Alumno — maestro,

masstra — maeshro, institucioan - maestro, alumno — institucidm.

Dz esta relacion se desarrolla la que corresponde a la

relacion masstro-alumnos, por ser una de las mas significativas
de  la instituciédn escolar v que en algunos casos se  lleva en

forma vertical, ésto es, que el maestro recurre a los medios

vairbales, habla al grupo, escribe algunas palabiras vy traza

{ 18 ) Meléndez Crespo, Ana. FRelaciones entre Educacion W
Comunicacidén en México.
Medic para la snsefanza. antologia. . F. M. Tercer
SET 0. &l

e ek B
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zignos en el pizarrdn no rermitiendo que 2] alumno BHPDFESE  SUs

ideas vy puntos ds vista, cusstione socbra el tena Yo QU

eiemplifigque, logrando con ésto que el alumno desvalore 1o

]
n

2l  sabe, llegando a creer que lo gue =l maestro enseda es 1o

dnico gue vale.

Luands &l nific se ha dado cuenta Que no ha hEcho  suvos

tales contenidoz v trata de tranformarlos para comprender mas

sobre  los mismos, razona al querer saber el porguée  de

acuinones, se le acerca al masstro a Pedir que sg  le

dudas, no encontrando en nuchos de loz casos ADOYD

de

ido a que no tiens ssa disposicion, pacienciz o bisn carece
e capacidad para hacer reflewiornar al alumno, que lo lleve a

interactuar con los objistos de conocimiento que son generadores

del aprendizaje. Cuando el nifo no tiene apoyo de su  maszstro

it

s@  ampliardn mas  sus  dudas, que  al paso del tiempo se
convertiran  en una causa mas del rechaszo para aprender

matemsticas.

1 respecto Fliaget menciona gque 2l sujsto hace [LVIE  LNa
gran cantided de contenidos, dependiendo de sus esstrucituras
cognitivas ya que si éstas son simples, no podra hacer suyos
mas  que contenidos simples, pero si el sujeto actia sobre

t
a4

—

oz, v los transforma tratando de comprender més v logrando

i

mejores razonamientos, entonces ampliard sus estructuras y o se

aptopilarda de mas apectos de la realidad. { 13 )

') Secretaria de Educacién Fablica. Fropussta para @l
apraendizaje de la matematica. p. 15




De lo arnterior se dedure que la disposicidn nula por parte

O |
ER

ael mAEsSLIro acarreard que no se forme un apren

y de relevancia para el MAF.

&1 no existir una verdadera COMUicasifn
alumno, éste Ultimo tratara de llamar la atencg
socialmente

conductas inaceptables v =i au

Protesor  dincurre en el Barcasmo, el ridiculao,
LAS Compsraciones persconalecs Y las evigencias
nivel de desarrollo del nifo, trasrd como con
insequridad de éste vaya aumentando, llegando

hasta  la reprobacisn Yy & situaciones mas lame

zociedad como lo s la desercifmn sscolar.

Ditro  elemsnto que impide una conunicacid

cuando el nifo presenta resgpusstas equivocadas

de reprimendas, malas notas y wastigous por pa

ademas  de la burla de sus COMparnseros, Estas

atentado contra 1a cooperacion pues &l perm

tracazg de algunos nifos s fingue 21 &xit

promisve la competencia. {14 )

Far consiguisnte, has ue reepetar las di
9 3

que  pueden  swrgir en el intento de apoderar

La cultura contra el (o]
Critica a la @
Mexico 1985 p. 15z

14 Jules Hernrvy.
Fuesntes Molinar.
Caballita. SEP.

——

dizaje productive

entre magstreo

idn manifestando

nado  a

la Fumillacidnm,

gque rebasan
szcuencia que
20 clertos

ntables para

N adecuada sze

Casns

Ya que es objisto
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ohisto cle conocimiento  por =2l alumno, VA IwiBy=

gstrechamente  vimculadas tanto & las caracteristicas de  la
lagica courrespondiente al nivel de desarrocllo de)l sujeto, Como
con el cimulo de concocimientos ¥ya edistentes, los cuales pusdEn
tener o no algurna relacian con el nuevo obieto. For taﬁfuﬁ las
diversas hipbtezis que en cada caso la peErsona construye estan
dirigidas a descubrir si ese nuevo obhieto, al gjiercer sobre @l
determinada accion, responde de manera similar a otros Wa
conocidos; encontrar en que es semejante v/o diferente a @ll
om0 emplear los recursos disponibles para explorarlo o de que
Muevos procedimientos habréd que valerse para llegar &
comprenderlo; a qué o a quieén puede recurrirse para obtemner
infarmacidn, v asi estar en posibilidad de re-construir W

entonces comprender sse obieto de conocimienta,

Habitualmente, segan  la pedagouia opsratoria, en  todos

metos intentos s

s

comEten errores vy con frecusncia el riEo

13

comets mas  gque el atdulto, pussto que dste Gltimo cuoenta @
general  con mayores recursas.  Sin embargo, tales errores  son
constructivos. Ee decir que, gracias a haberlos comneticdo, &l

sujetno cada ver sabe més acerca de anquellio gque dessa conocsr,

|

=]

loe 1o hacen wver que la hipétesis construida  no EE L

ot
-

correcta; le llevan = reflesionar, continuar la investigacidn,
construlr v probar  nuevas hipétesis que paulatinamentes I

cada wveEz mas 2 la correcta.

12l entonces, para acceder a un nuevo conocimisnto. =1

i L —



suleto necegita reconstruir &1 ohieto del MiBMD . Mz

suticie la  informacian wwoveniente de  otros gque  va 1o

COTIOICIE HGla paniendo  en jusgn s propia actividad

intelectual podra  llegar a tomprenderlo, puesto W IRY) al

Feconstruirlo  llega s conocerlo como i &1 mismo 1o hubisrs

inventado,

:

Ye  ha dicho gue este proceso, propioc tanto del nifc  como
del  adulto, ests Felacionado con el nivel de  desarrolls

cognitivo alcanzado ¥y la ligica correspondiente.,

1

En el nifo, las canclusiones incarrectas a las que  llegs
&n un momento dado suelen ser producto de la légica infantil,
que varia esn las distintas etapas del desarrollio, v le resultan
satisfaoctoriaz sn ese momento. For sso muchas  veces LN &

explicacidn gue para el adultog s logica, razonable Yy objistiva

afmi necesariamente lleva al n[iSo  a tlezcartar su Inlalwlalii-

hipotesis. to es asl porgue su ldgica es diferente & la

adulta v el nife interpreta segun sus ezquemas conceptuales.

Se estd de acuerdo con la pedagogia cperatoria emn  afirmar
que @l masstro debe terner una actitud que dé la oportunidad a
que el nifo triunfe, de modo que consiga alglin reconocimiento a

LE logros por mas modesta que pueda ser la contribucion dsl

I
o
H|

alumno, la cusl debe ser reconocida.



.2 La sobrecarga de los contenidos en los praogramas escolares.

De  acuerdo al programa para la modernizacicn  educativa

1590 - 1994 log contenidos programaticos estan sobresaturados

objetivos, desligados de la trealidad socio ~ scondmica de la

entidad v no satisfacen las rnecesidades vy Bxpectativas

2ducandno. tambigén se menciona que los docentes no participan

en la seleccidn v conformacion de dichos contenidos. {15 3

La presencia del programa oficial dentro del salsdn  de
clase son los libros de texto. Su estructura 23 &1 purto de
referencia de la secuencia tematica gque se pusde seguir en el
afo escolar; permite tanto a padresz como alumnos @xigir trabajio
sobre cierbos temas ¥ los maestros justifican la Organizacidn

de actividades de aprendizaje.

Los libros actuales presentan una estructura con miltiples

conocimientos  nuevos, ademas de la incarporacion y repestici
de temas en diferentes grados que ocasliona que sea mas  dificil
precisar el contenido académico de cada grado por lo gus el
masstro, ante la enorme carga de contenidos, tiende & eliminar
o sintetizar conocimientos e inclusive & tratar de una manera

oo

samera aprendizaiss fundamentales en el Mifo,

los libros de texto pueden comunicar a las nifnos whna idea

13 ) Becretaria de FEducacién Publica. Fraograma para la
madernizacisn educativa 1920 - 1994, Estado e
Coahuila p. 26



mas amplia del CconoCimiento del murdo, pero la tendencia que Se

presenta en  la clase es la interacian entre ol maess

[
il

bro v o=l
alumno en donde &) Frimero selecciona y simplifica el contenido

programatico  en tormo al Conocimiento espe

Ifico que se debe
dar, con lo cual esta cumpliends con 1a grigencia imsetituweional
de  cubrir e programa, sin contar que parametros eupliciteos

Fara  lograrlo, en lugar de que explore las posibilidades e

zto =]

ampliacidn gue dan los propics libros, { 1& v Don
alumno s0lo  lograr& construir conocimientos parciales o
Tragmentados v conformar en FOCOE afos grandes laguras, cono

[y =

et
fii

fouencia de la ausencia de tonocimientos necesarios fpara

estructuracion mental del mifo.

En relacidn a los contenidoz de los programas, Fiaget

afirma que 1z sabrecarga de los Rrogramas escolares

Rperiudicar  la  salud Tlsica & intelectual de los  alumnos v
retardar su  formacién en la medida que pretende  acelerarlas
ademas  susternta que todo trabajo de la inteligencia descansa
sobre un  intereés Yy que el trabaioc obligado constituye una
anomalia antipsicolégica causante de lamentables estragos v

secuelas en la organiracién de la inteligencia del nifo. ( 17 )

Fara que el alumno actie realmerte sobre g1 ohieto de
conocimiente v  socialice los resultados de sus actividades

intelectuales mediante su participacion individual v  en

(16 ) Universidad Fedagdgica Macional. fp. git. p. 79
17 ) Falacios Jesis, La Cuestion Escolar. F. TFé
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Y

Cusicnes grupales requiere tiempo, mizmo qus =e enfoca a L&

calidad v no a la cantidad del conocimiento gue se ensefa.

A

Segan la pedagogia  operatoria los comtenidos ol

aptrendizaje deben zalir del Nifc, de sus intereses, para

(=323 necesario aprender a respetar vy aceptsar decisiones

colectivas después de haber definido sus propios puntns e

et

ek e desvinculacion de  los aprendizaies escolares (]l

situaciones de la vida rEal .,

La escusla suele plantear la necesidad de la ensefanza  de
las matemiticas como un medio para que el nifo practigue el
razonamiento, proporcionandole a la ver instrumentos para e

pusda  resolver ciertos problemas que se le presentan en

m

Iyl

vida. Sin embargo, lo que susle suceder es gue el Rifo aprends
& resolver - si es que logra hacerlo - los problemas " tipo ¢

gue la escuela demanda Y oque nada tiene que ver con los ous

le presentan en su realidad concreta ¥y cotidiana. {18 )

Investigaciones realizadas muestran que los nifios, al Ser
sometidos a la @jecucion de acciones totalmente alejadas de su
propia realidad & intereses, llegarn muy pronto & la conclusisn

de  que resoclver problemas mateméaticos solo sirve " para hacer

{ 18 ) Becretaria de Educacién Fablica. Fropuesta para el
aprendizaie de las matematicas en grupos  integrados.
pRp. 547 - 548,



50

ia karmsa v, Y osumar sirve para hacer las sumas que - pone el
magstro " o " para g el arc ", ebtc. sin gue  encusntre
ninguna  utilidad mi relacién con las situaciones de su vida

7

et

gxtrasscolar. {

Bl queremes que el aprendizaje escolar cumpla la  foncidan
de  ser utilizadeo en los contextos en quez seda necesario vy o atil

para el individuo, segdn la pedagogia ocperatoria ( 20 )

debe de adquirir no sédlo un corccimiento determinado, sino  la
posibilidad de generalirzarlo, ess decir Fecanstruirse =1

contextos diferente al cual s aprendid.

La pedagogia aporta ura altermnativa para @l
perfeccionamients cualitativo de la ensefanza getableciendo una
zstrecha  relacidn entre el mundo escolar Y extrasscolar
posibilitando que todo cuanto se hace en la ezcu=sla tengsas
wtilidad v aplicacién en la vida real del niSo y que  todo la
CjLLE farme parte del mismo tenga cabida en la gscuala

convirtiégndose en obisto de conocimiento. (210

Fara la pedagogla operatoria  todo aprendizaje escolar
Carsce de sentido <i no tieme la oportunidad e SR
generalizado a un contexto distints de aquel en gque se origind
¥ya gque si no se cumple lo anterior, la escuela prepararia  al

educando para eztar dentro de ella, es decir, para ser eterncos

;) Becretaria de Educacion Foblica. Op.
{ 20 ) Universidad Pedag®gica Macional. Dp.
( 21 ) Universidad Fedagégica Nacional. Op.




EsColares,

Con  lo antericr, solamente estableciendo uwna verdadera
relacian entre lo gue se aprende en la escuela y la aplicacidn
=y 2l enterno extrasscolar del educandos =& logrard ir

g#liminando gradualmente la desvinculacidn existente.

Fecordemos que para Fiaget, el fin de la educacion es
promover el paso de un individuo heterénomo -~ depandiente a una

Fersaona autdnoma — independiente, para lo cual se propone dejar

que &l nifo s exprese libremente y o que 2]l maestro, derntro

del procveso ensefanza ~ aprendizajie, wtilice ejemplos claros

conoretos, ados &  la realidad infarmtil, para gue  los

i

peq

1

ronocimientos  adguiridos tengan wuna aplicacién practica  por
parte del sducando en su entorno extraescolar de acuerdoc a sus

necesidades 8 intereses,

F.4 El uso indiscriminado del verbalismo

El verbalismo uwutilizadeo principalmente en la escusla
tradicional consiste en 2l uso exculsivo de la palabra por

parte del profesor, no permitiendo que el nifo esxprese  sus

ideas, puntos de vista, sugerencias.

Enm la escuela tradiciormal toda la carga en el aula la

lleva el maestro, todo es tedrico, memoristico v libresco. )
migmo &% quien ordena, selfala, define y obliga &) cdmon, cuando

y doénde del aprendizaje. Los contenidos se aprenden ern  forma



pasiva, 817 pausazs, dezarticulande &l Brocese  aensaena

aprendizaje, siendo el educando el gue  memnoriza oy o escuchs

pasivamente lo que el profesor le dice.

Em  contraposicidan al exagerado uso del verbalismo en 1a
gscuela tradicional surge la escuela nuava, la cwual rechaza el
uso  del mismo yva gque para gsta, el educando no es wun  sujelto
pasilvo, im0 que s un =er en continua actividad mental v que

por lo tanto no puede permanecer como Freceptor del conocimiernto

en 2l dindmico proceso enselanza - aprendizaje.

En este sentido la pedagogia operatoria es una de

carrientes pedagdgicas de la escuela nueva, Dicha corrie

-

zusternta que el midao construye =us conocimiento gisndo  un

in

sjeto  activo v creador con un sistema propio de pensamiento,

COoEE )

Generalmente cuando los mMifos inician el arado superior
tignen ya conocimisntos producto de su  realidad v de 1la
informacion especifica provista del medio escelar acterca de la

e

naturaleza y funcidén de los nameros Y CReraclones. 2300

Cabe zedalar la importancia gue reviste el cumalo de
conocimierntos que el medio extraesscolar le proporciona &l nifo
al  estar emn interaccidén con ezte, los cuales le serviran  como

glementos relevantes en el proceso ensefanza — aprendizaje, los

pu 1a
[ S ¥

} Universidad Fedagdgica Nacional.
!} SBecretaria de Educacion Pablica.




miEmMos que deben ser aprovechados por el profesor en el proceso

de construccion del Conocimiento.,

La pedagogia operatoria postula que =& dehe evitar gus

los alumnos sean dependientes intelectuales Yy hacerles ver gus

no sGlo pueden llegar a conocer a través de otros | macstros,

e

libros sino también por si mismos; @sto se pusde lograr si oal
nifio se le da la oportunidad de rensar, es decir, diferenciar,
descubrir, analizar, anticipar, deducir, re-inventar, comparar

Yy reflexionar entre otros zabre 21 objeto de conocimiento.

(&4 )

Far  otra parte, es importante destacar como a través de
las  intereses del nifo pueden abordarse objetivos de trabkaio
gus le conducen al aprendizaje de las materias escolares.  Fara
eiemplificar lo anterior, desarrocllamos la siguients  situacion
de aprendizaje referentes al aspecto de geometria

gEpecificamente ol concepto de perimetro.

Fremte al salén de guinto grade se encuentra un Empacio
disponible para drea verde ol cual ha sido designadao para que
loag  alumnos de dicho grupo lo acondicionen plantando zacate W
diferentes tipos de plantas hornamentales C(3me rosales,
garaniocs, petunias, gladiolas, lirios v margaritas. Far s
loegrar lo anterior se establecieron COMisiones para organizar
mEjor el trabajo de tal marera que algunos alumnos se  ocuparon

( E4 ) Secretaria de Educacion FOblica. Ope. cit. p. &8



W<l

Trasr herramientasz, algunos de traer botes para acarrear

GUA, olros se encargaron de traer guias de zacate v camot

al igual gue piecitos de diferentes plantas hornamentales

-~

asi como =emillas; Y algunos otros  se ENCargaran del

mantenimiento del jardin.

Nespuégs de (BEp¥-1 ardua mafana de trabajo @ &l
acandicionamiento del Jardin, al llegar el dia siguiente =ze dan
cuenta gue el jardin esta maltratado por los alumnos del  turno
vesperting., Esta situacian les melestd a los nifos porgue ven

Vano  su trabajo v llegan a la conclusidn de gque 28 nece

=20 b Rw]
adoptar algunas medidas para solucionar este problema yooue =
trabajo rinda frutos. Fara ello se les cuestiond gus medidas

consideran necesarias tomar =T

m

tenta  para zolucianarlo,

proponiendo entre otrose

- concientizar a los alumnos del turno vaspertino.

levantar una bardea.

- plantar truenos.

cercar con palitos.

- cercar con alambre.

CErCar con mecate.

T

Despues de haber analizado altermativas se optd por cercar

con mecate 2] contorno del jardin. Con un cuestionamiento



adecuado se  pretende gue llegus a la conclusidn de que es

necesaric wunificar coriterios denominando al contornie u ohra

forma de definicion del alumno por el concepto de perimetro.
\J
e les vuelve a cuestionar parsa gque expresen Came

pueden conocer el perimetro del jardin o Area verde a CEFTar,
concluyverndo ve debe medir los lados que circundan dicho
terreno para saber los metros de mecate que va a utilizar para
cercarlo v que recuerde, los divisores o submultiplos del metro

dandoles la utilidad conveniente ctuando sea necesario.

Después die haber aplicado el célculo del perimetro en la
situacion anterior se guia al alumno a gue 1o apligue &n

diferentes situaciones escolares y extraescolares tales como o

medir el patioc central, las canchas, sus Jardines, =3
plizareén, asl como puertas, ventanas vy otiros ohbjetos de su

Casa.

For consiguiente, s puetde observar como a través del
acondicionamiento de una Area escolar pudémoa adentrarnos an
las matemédticas, =l lenguaje, las ciencias naturales, civismo v
cada una de las materias escolares, convertidas ahora  en
instrumentos necesarios para dar respussta a estas necesidades

objetivaos, De lo anterior se puesde establecer un  paralelismo

entre los intereses del nifo v los contenidos escolares.

Todo zete procesc suscitard un continuo diialoga,

discusion, andlisis vy critica entre todos lo= miembros  del



grupa, procesa que empisza a formar el aprendizajie con el uso

de la libertad.

\ De igual Torma, Pilaget afirma gue el aprendizaje debs ser
U proceso activo, porgue el conocimento se construve desde
dentro, gsto  es, permitirle al nifo efetuar S halw ik Nw]

aprendizaje; ademés, afirma que =2 le debe dar mis prioridad =&

TS

la actividad intelectual basada mas sobre experigncias directas
que  sobre =] lengusis. Por lo tanto, la funcidn del maesstiro
debe e la de ayudar al nifo a construir  su propio

conocimiento guidndolo en sus aprendizaies v hacer de este wun

hecho  realmente activo y o alentar las interacciones socia)

entre alumrnos para cultivar un espiritu critico. {23

== 1

Lon lo anterior gueda claro que =1 maestro debe de asumir

wna  actitud de profundo respeto intelectual hacia el mifo,

el
=

decir, sus etapas de desarrollo, su ritmo de aprendizsie,
traves de la accion reflexiva e intercambio de ideas, modos

particulares de expresion vy comunicacidn Y SU deseo de conocer.

ol

GeB La insuficiencia del docente en relacidn  al concoimiento

que poses de los contenidos,

Ezta rcausa & desarrollar eos de suma importancia  va gue

cuando el docente no tiene clarcs los conceptos gue va  a

(&3 ) kKammi Constance: Frimcipios Fedagdgicos derivados de la
Teoria de Fiaget. Teorias del aprendizaie. Antologia.,
U. Fo N.  pp. 3860 - X663



trarnsmiti e # sUs alunnos, ccaziona gue éste se e lva

menoristico v al igual que el, repetitivo v mecarmico.

Tal aseveracion se fundamenta BN gran medida =n ogque cuando
al  masstro no le gustan las matematicas, las imparte de wuna
mariera poco atractiva, es decir, les dicta el concepta [ awngus
este sea poco comprensible para &1 ) para  despuds  rosalizas
ejercicios repetitivos Y MBCAMICOS qgue trasn como consecusEncia
que  al cuestionar al alumno sobre algdn Conocimisnto,  no
encuentre  la manera de explicar como elabord tal cancepto, 1oz
cual es perfectamente explicable en virtud de que &1 alumno  no
lo elaboréd. Es importante pensar seriamente en lo anterior va

que perjudicamos los interese de los alunnos,

Fara Fiaget, el avance que va logrando &1 nifo en  1a
cangtiruccicn de los conocimientos obedece a (1} proceso
inheErente al suwieto 2 inalterable en cuanto al orden gque sigus
en  su conformacidn, ( 26 ) por lo tante, cuando el masstro no
respeta esta construccién vacia la informacion de tal modo gue
lo convierte en un receptor, hecho que es criticado por  Pilaget
al  sefalar que el nifo es el constructor de su  propic

conecimiento.

El criteric autoritario con el que suelen abordarse  los
contenidos escolares (" esto es lo que debes saber v ahora

debes reproducirlo sin equivocarte " ) suele 1llevar al nifc  a

{ 26 ) Secretaria de Fducaciédn Fublica. Bp. cit. [ 1=



=

sobrevalorar &1 pensamiento de " @l gue sabe " v a devaluar v

descontiar de su Propia capacidad para  razonar. De stz

manera, lejos de gque se propicie =l ejercicio del razonamisnto,
@l nifc se convierte en un dependiente intelectual gque muchas
veECes no intenta sigquiera resolver un problema qua le suena  un
peco distinto de los planteados por la escuela porgue " eso no

¢

me lo han ensefado " o perque desconoce el procesao. {27 )

f g importante s, entonces, enfrentar al Miro a
situacionss ds aprendizaje que le resulten significativas an
funciaon de su desarrcllo coanitivo lo cual cantribuve a  gue
vaya construyvendo el concepto por sl mismo Y Z& apropie de &1,

evitando con ézto el olvida.

Ez importante también mencionar, gque cuando el magstro o
tiene claros los conceptos, los transmite como algo complejo v
dificil para el nifo ocasionando en &1 mismo  que no sisnta

gusto  por 1

W
o

2 matemdticas debido a la forma en que se le

.

+

imparten.

( 27 ) Universidad Fedagégica Nacional. Grupo Ezcolar 2
144



4.— CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

la parte dedicada a los antecedentes, asl como

i

resul tados  de  la invastigacidn nos permite concluir CpLiE @
realidad =i hay un rechazo hacia las matematicas de parte de

ios alumnos del quinto grado.

Tanto lo gque el nifo cbzerva como la informacidn gque se 1l
Proporciorna es interpretada por &l de acuerdo con sus propias
sstructuras  intelectuales y la logica particular gque de ellas
se derilva. For tanto, en la tarea docente es indispensable
conocer 1o que piensa el nifo para poder (implementar
situaciones de aprendizaje que le conduzcan al conocimiento
chietivo de los hechos y la comprension de los mismos. De  ahki
la importancia dea enfrentar al nifc E SUES propias
contradicciones, provocandele conflictos cognitivos, o cudld
SEFA W0 recurso muy  valioso en @l procesa snsshanza -
aprendizaje, pues ello lo llevara a reflexionar, revisar sus
hipﬁtesisby formular otras nuevas hasta encontrar la apropiada

para cada situacidn especifica.

For otra parte es inegable la actividad Yy curiosidad del
FLFC, mismas que deben ser aprovechadas & DGR
situaciones de aprendizaje de acuerdo com sus  intereses. D
esta mansra se fomenta su actividad, en caso contraric sera
coartada por el masstro obligardolos a hacer cosas gue no les

interesan.

o

21 asi procediéramos, las harian cen desgano vy fastidio,



£l
sin obtener resultados significativos para ellos ni en relaciédn
on el aprendizaje.  Los nifios, en lo posible, debsn participar
cen o el maestro en la  toma de decisiones acerca de laz
actividades gue se van & realizar y éstas, también en 1o

posible, deben responder & necesidades reales.

Ern un grupo, por pequedo que szea, donde masstro y alumnos
conviven  en una situacidn de igualdad en cuanto a derecho de
GRLIN&N, proponsr vy sugerir entre otros aspectos, es  importante

que el masstro propicie, sobre todo con = actitud, el

indispensable respeto reciproco en todos aspectos. For  obra
parte, mste tipe de convivencias facilita que S dan

preacupaciones vy o problemas personales de los nifcos que el

magstro, si bien no esta en posibilidades de resolver ni  le

compete hacerlo, no puede dejar de lado.

Sera necesario, y ésto es una sugerencia, gue el masstro
no solo esté alerta o situaciones de tipo afectivo que pusdan
repercutir de alguna manera en la dindmica del grupo vy parmitic
que los nifios expresen sus problemas =ino, ademés, habra de
tener pressnte que las dificultades de aprendizaje puedan
inclusae derivarse de ciertos problemas o vivencias infantiles

emineritemente afectivos.

En cuanto a los conternidos programaticos se concluye gue
en  realidad =i  hay una sobrecarga de los mismos. En ese

szntido la tendencia gira alrededor de la cantidad mas gue de

la calidad de lo que se ensefa, para lo cual se sugiere gue



verdaderamente =te dosifiguen los conternidos tomando
verdaderamente en cusnta las opiniones de leos gue  intervienen

directamente en el Praoceso snsefanza ~ aprendizajies. Asimismo,

sugiere gque el masstro aproveche todas las situacioness no

planificadas que surjan ezpontaneamente en el arupe, &8s  decir,

de la vida real del alumno.

Se coincide cen Fiaget, en gue la finalidad Tundamental de
la educacion debe ser el promover la formacion de  individuos
avténomos v criticos, capaces de inventar, descubrir, v no sé6lo

de repetir lo que otros han hecho.

Como lo muestra la historia de las ciencias, para llegar a
Ui nuevo descubrimiento es preciso Siempre recorrer £5e  camifo
de aciertos v errores, producto  del pernsamiento W la

confrontacidn de hipétesis con la realidad obietiva.

For tanto, =i se quiere propiciar la formacidn e
individuos independientes en lo intelectual y &nolo afectivo,

(=

0

necesario permitirles gue desarreollen ¥ Rrueben sus propias
ideas, evitando corregirles constantementes, pues de otra manesrs
s8¢ les impide pensar y ademds se les cparta la posibilidad de
GUE SUpPDEren sSUusS erFrores. En este sentido es importante gue los
masgstros reflexionemos scbre gque es lo fundamental qule U
trabajoc guede =in srrores pero sin  ninguna  coamprensidn por
parte del autor, o gue dste tenga la oportunidad de descubrir
=oerror, analizar a gué obedece v una ves comprendida 1a

situacidn estar en posibilidad tanto de corregirlo como de mo



vizlver a cometsrlo.

En la  medida en gue &l maestro se limita a informar oy
corvegir impide &l nifo la posibilidad de pEnsar pragr s

descubrir, es decir, de comprender. Los errores del Rifo

entances, seguirdn siendo problemas gue resuelve el  maestra,

miesto que el los corrige, vy no el nifo, anulando asi

o

ifi

hipotesis de éste Oltimo ¥y negandole la posibilidad e

modificarlas.,

Bi comprender ez un paso fundamental para  inventar, ss
sugiere permitir al nifo buscar vias v estrategias propias para
resolver cualquier situacién problemética adn cuando sEan  mas

lentos v complicadas que las ya esztablecidas. Esto propiciara

i

i

la flexibilidad del pensamiento v descubrir gque exiten diversas

formas de llegar a un mismo resultado.

Con  todo 1o dicho no debes entenderse gue 2l magstro se
abstenga por completo de dar informacién al nifo o hacer Caso

amiso de los errores gque éste cometa. Lo que s suglere

aue la informacidn no se presente con um criteric de autoridad
como la anica posible existente sino, segun el caso, como otra
opocicn  diferente a la del nifo o como un dato gue pusde s

til en un momento dado.

bHe deben preparar actividades de manera que no sélo se  da
oportunidad de gque se presente el srror, sino sobre todo gue la

ejecucidn de las mismas reguiera del irntercambio v



s
'
[

confrontacidn de cpiniones entre low alumnos. Esto permite el
surgimiento esponténec de conflictos cogritivos, la posibilidad
de analizar diferentes puntos de vista v de reflexidn para
duacubrir\algun erroyr cometido v llegar & la solucién Correcta

5

Con ésto no debe interpretarse que la intencién del maestro sea

1
la de inducir a los nifos a2 cometer srrores. Lo gue se plantes
BE  que, si éstos se presentan, el masstro  debe aprovecharlos
para canocer las hipétesis, detectar lo= Fecursos o

procedimientos del nifdo v propiciar conflictos cognitivos.

Al dintroducir la ensefanza se da al ninc la dinformacién
con un caracter autoritaric, como verdad Vnica e inmutable, la
cual al no ser comprendida sino interpretada por el nifoc con =y

ldgica particular, le lleva frecuentemente a formular Mipbtesis

equivocadas.

For esto mizmo se sugiere insistir en  la necesidad de
permitir al nifo buscar vy gmplear sus propias ecztirategias e
solucidn ¥ propiciar la reflexién, =33 arnalisis, la

confrontacidn de opiniones v la autocorreccién para descubrir v
modificar SLIS hipétesis erréneas, en lugar de darle
constantemente explicaciones gue pueden no ser sighnificetivas

para &1,

Be concluye que la comprensiédn ro o es un resultado
automatico de la capacidad de atencién, como tampoco de las

sxplicaciones o la informacidédn que octros proporcLonan,

pups éstas no son suficientes para modificar la légics

i



infantil Vv las caracteristicas de las eztructuras e
pensamiento que la producen. For =1 contrario, la comprensidn
SUrge de un caminge recorrido que no  estéa exento de errores en

wn tiempo variable en cada sujeto, donde se dan las hipotesig 0%

contradicciones que =& han mencionado  hasta llegar a 1la
comprensidn  de un  hecho o la formaciéan  de un determinado
concepto. debe sefalarse, ademds, gue la importancia de esste
Fecorrido no es solamente &1 haber construide un FTLUE w0
conooimiento sino el haber descubierto como llegar a #1i. Esto

ultimo permite generalizar ese conocimiernto a otras situacion

que aun siendo diferentes tengan relacidon con &1.

Loz problemas afectivos inciden desfavorablemente @rn @l
Procesc ensefanza— aprendizaje, v la hacen mas en la medida gue

rMo abedecen a hechos circunstanciales en un momento dado sino a

situaciones que viernen de tiempo atrés v han sido permanant

e la vida del nifio. Lo mas importante sin embargo, es gque
actitud del maesstro en ecte sentido puede brindar &l +fifo
incluso  la posibilidad de Comenzar a entender hechos que 1z
eatan  afectando negativamente Y que &l nifo no llega & hacer

conscisntes,

1

Fer otra parte, con frecuencia los nifos, al S|

.

diestrados en  la ejecucion de algoritmos, ro pueden luegn

oy

resolver problemas v  por ello piden gque se les aclare gus

operacion  matematica van a aplicar. Fensamos que el proOCEso

debe ser inverso: a partir de un problema se busca como



resclverlo, tal como hace todo s@r humano en su adoptacian  al
mediao.  En general, lo que no se necesita Pa7& adaptarze no e
aprente o puede olvidarse facilmente, De agul ue s
sugiere diselfar vy aprovechar situaciomes donde el hacer

operaciones mateméticas gUria de una necesidad dentro de una

realidad gue el nifo sienta que le concierne.

be  piensa que lo expuesto en los  puntos antericres o=
valide para  toda situacion de aprendizaje, puesta gue,

principio, lazs dificultade=z de aprendizajie que Ppresentan 1

mayoria de los nifos derivarn no de una patologia u otro tipo de

alteraciones funcionales, sino entre otros, de los factores =
los que va se ha hecho alusion. Creemos por  tanto, gue la
forma de trabajo en matematicas que =e prropone, hbasada en los

principios sefialados, resultard ntil para la superacidén de

taless dificul tades,

Esta forma de trabaic en un principio puede ro ser facil
para el maesstro, yva gue se Fequiere de cambios esenciales no
solo de tipo  técnico sino tambign de actitud Y marcos  de
referencia, puss siguiendo lo que s sugiere 2] maestro no e
la avtoridad que emite su juwicio v corrige o aprueba: por @)

contrario o

- Es el chservador activo, siempre atento para descubrir como
piensa el nifo, por gqueé actia de determinada manera, sea
g#sta la esperada o nao, Y como puede ayudarle Bmn oun momento

determinado.



iy
.::;\

Fermite al nise rFecorrer  iaz  vias qgue este ienta

FeErtinentes =in angustiarse ni  impacientarse por ella,

Puesto gque sabe gue eso Mecesario ¥omuoho més valioso gue

Limitarse a informar ¥ ocalificar.

Yalora la comunicacién entre los nifos como instrumento atil
@n lo intelectual v también ens 1o social, va gue esta  forms
de trabajio cuando se realiza Jjunto a otras Personas s mucho

Mas  cercana a la realidad que  la  labor individual v

silenciaosa.

Fromueve, Principalmente con  =su actitud, aue &1  orden

hecesario para realizar a1 trabajo surja precisamentes de la

necesidad de contar comn  las condicliones FEr & poder

vt

efectuarlo, como 1o =0n, ponerse  de  acuerdo, Fespeta

recliprocanente, compartir @l material siempre gue

Necesaric, =tc.
Be constituye en um miembro mas del grupoc en tanto que todos
puedan proponer, opinar, analizar las apciones vy discubis

los argumertos de manera seria Y respetucsa.

For su parte, los nifos @

¢

Mo son seres pasivos gue s6lo pueden actuar si aloan  adulto

les dice cédmo - Son seres activos Y pensantes,

formular ideas propias Y NG necesariamente errdneas, aungue

pusdan ser distintas a la que el adulto conoce Y BspEra,



Aprenden muchas cosas por si mismos, relacionando los hechos
que observan vy sus propias ideas con  la  informacicn oL

reciben de todo el mundo exterior v no s&lo de la escusla.,

Fara aprendsr requisren del interéds, respeteo, afecto Y apovyo
de gquien pretende ensefarles pues  esto incrementa =
contfianza 8n si mismos Y Propicia su independencia.

Requieran témbién del intercambio de ideas v  trabajo  en
calaboracidn comn  otros Mifos, ya que ello les parmite
conocer  diferentes puntos de vista y contribuye tanto &l

desarrollo intelectual, coms @l social y afectivo.
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