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I. INTRODUCCION

El presente trabajo se estructura, partiendé‘del planteamiento-
de un problema que tiene gfandes implitacioﬁes en la expresidén-
escrita, en lda cual se considera‘la'necesidad de que sea aborda
da la ortografia bajo perspectivaéjdinémicas, haciendo a un la-

do la repetici6n rutinaria.

Justificamos su estudio porque al ir ddndole poca importancia -
ha propiciado un rezago de dimensiones preocupantes. Se consig-
nan también los aportes de los estudios en'la materia y bajo --

los preceptos de la escuela nueva se plantean algunas alternati

vas, para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las sugerencias presentadas son producto de las experiencias --
que nos ha brindado la prictica docente en el manejo de la orto
grafia; 1o cualfné indica que sean infaliﬁles, consideramos que
con la idea clara del fin va implicita 1albﬁsqueda de los me---
dios; por lo que en todo momento se hace un 1laquo al cambio -
de enfoque y actitud del docente hacia la ortografia. Esperando
que el émable lector sea indulgente al reaiizar el anadlisis de-

lo propuesto.



IT. DEFINICION DEL OBJETO DE LSTUDIO

La educacién como bien‘social;debe evolucionar al mismo ritmo -
que lo hace la humanidad. La nifiez es el futuro de las naciones
y la responsabilidad de que sea efeétiﬁamente bien "formada' es
de la escuela. A la educacién primaria se le da el cardcter de-
formadora, para lo cual habri defcumplir éon‘su objetivo basi--
co: "desarrollar integral y arménicamente todas las facultades-
del ser humano'", precepto que solémente se plasma como un ideal

en nuestro sistema educativo.

La diversidad geografica, hist6rica y étﬁica de nuestro pueblo-
plantéa una situacién dificil; de manera'que al implementarse -
una curricula que han de poseer los escolares en un determinado
grado, ciclo o nivel, 1os resu1tados manifiestos tienen dimen--

siones mﬁltiples.

Circunscrito al ﬁedio urbano, depéndienté del sistema federal,-
con un nivel socioeconémico medio bajo y .presentando poco inte-
rés -por su temprana edad- en su superacién personal; se encuen
tra el grupo de tercer afio en el cual se realiza el estudio.

Se supone que los alumnos que acuden a la eséuela del medio ur-
bano cuentan con un bagajeAamplio de expériencias, al tener la-
oportunidad de estar rodeados de informacisn y dedicados exclu-
sivamente a las actividades escolares. Lo descrito habrd de con
tribuir positivamente a realizar con efica:ia.las aprehensiones

bdsicas, premisa que no es operante en el grupo aludido.



Se observa que dentro de un nficleo reducido dé nifios se vierten
opiniones diversas sobre algln objeto de conocimiento. ;Qué he-
mos de esperar de grupos numerosos, en lo reférente a la inter-
pretacién que le den a un contenido? Y, no seidiga de las for--

mas en que se les conduce para llegar a éllai

Las asimilaciones que el nifio ldgra obtener en el nivel prima--
rio en las Areas basicas: Espgﬁol,VMateméticas, Ciencias Natura
les y Ciencias Sociales son determinantes para un mejor desempe
fio en la vida, ya que en sus contenidos se imprimen los propdsi
tos de que el infante posea los'fundaﬁentos que le permitan es-
tructurar sus cogniciones. En elAcampo de Espafiol estd circuns-

crita una de las tantas problemidticas que repercuten en la mala

formacidén de la nifiez.

En el tercer grado de prlmarla se enfrenta el alumno en el ambi
to de la lengua escrita con una gran def1c1enc1a que, a nuestro
juicio 'marca un canon de incultura en el aspecto de ""ortogra---
fia" y hemos sidé_participes dentro del pfoceso educativo de es

te problema tan marcado que presenta la mayorfa de los educan--

dos.

Esta situacién nos conduce a suponer que en primer grado, no se
procede en forma paralela en la adquisicién de la lecto-escritu
ra, perfildndosc principalmente a que el nifio* logre expresarse-

por escrito sin interesarse.en c6émo lo hace (ortografia) y en -

los grados posteriores, al ampliarse el vocabulario, se incre--



menta consecuentemente la dificultad.

En tercer grado cuando el nifio ha de utilizarllos vocablos sec--
glin su significado en contextos varios, se acentfia el problema.
Su nivel cognitivo -segln las teorfas piagetanas- presenta ras-
gos propios para tales deducciones, pero al ii inseguro en el -
manejo de la escritura la situaci6n problema ﬁortografia" se ha

ce mias notoria. :

Aunado a lo anterior, el programa vigente sefiala contenidos muy

extensos en este grado, a saber:

1.- Uso de las Silaﬁas_”que, qui; ga,'go, gu, gue, gui'.
2.- Uso de la "b, v, r, rr, g, j; m antes de p y de b".
3.- Uso de 1la "11, y".

4.- Se alude al uso de mayﬁsculas‘iﬂiciales.

5.- Uso de la “(,) coma" vy del (.) punto.

Curricula en si abundante, ya que en primer grado no se sefialan
en forma explicita contenidos de ortografia y en segundo grado-

solamente se consignan los fonemas / s /, / b / y sus graffas.

Ahora bien, si los profesores solamente abordamos contenidos --

por imposiciones institucionales con fines de concurso o espera

mos a que por si solo el nifio 1legue a redescubrir sin una ade-
.

cuada orientacién la normatividad ortogrifica, resulta casi im-

posible que el dominio de este campo se convierta en realidad.



A lo descrito, agregamos el hecho de que al alumno en nuestras-
aulas le dgmos a desempefiar un rol pasivo, delimitando los al--
. cances a la interpretacién del que conduce, alejados en todo mo
mentovde los intereses infantiles y por endé, cuando se inclu--
yen en la clase contenidos ortogrificos para'sér tratados en --
forma sistematiz;da se recurre a medios didacticos -para la en-
sefianza y el aprendizaje- obsoletos, que 11efan al educando a -

una situacién dc¢ apatfia.

‘Los auxiliares oficiales (libros para maestro.y alumno) cuentan
con pocas pistas informativas que gufenihacia la dimensién de -
las adquisiciones de 1la normatividaﬁ ortogréfica y por Gltimo -
no se le da a este aspecto_dellEspaﬁol el caridcter interdisci--
plinario que debe‘tener;'desaprovechando'un sinGmero de oportu-
nidades en todas las &reas acédémicés ﬁara inducir al educando-
al razonamientoklégico_y al gustb por'elabofar sus escritos con
correcci6n. Motivos todos que nos llevan a.plantear la situa---

ci6n como un problema de grandes dimensiones.



III. JUSTIFLICACION, OBJETIVOS‘E INTERES

PQR ESTUDIAR EL PROBLEMA
A.- Justificacidn

El estudio de esté Situaéién se considera impoftante por su di-
mensidén, ya qﬁe son muy variados los facﬁores que intervienen -
en su existencia; éntre otros estan los éiguientes:

a).- El‘profesor adopta estrategias, en ocasiones bien intencio
nadas, de las cuales no ha sido ni éiementalmente impregng
do. |

b).- Se toma como Gnico recurso la repeticién desmedida.

c).- Se hace de 1alortografia un proceso.mécanicista, el cual -
no tiene resultados duraderos ni satisfactorios.

d).- :Se pasa pér alto que en el abrendizaj('de la ortografia el
nifio ha dedﬁoner en juego la vista; el ofdo, el centro mo-
triz y el éOnocimiento.

e).- Se subestima que el saber leer y escribif son elementos --

fundamentales que enriquecen el lenguaje y el pensamiento.
B.- Objetivos

Lo que se pretende lograr puede ﬁa;ecer ambicioso pero no impo-

sible de realizar. |

a).- Ofrecer a nuestros éom?aﬁeros de tercor. grado de primaria—
una o?cién‘sencilla y“o?ératoria en e ménejo de la orto--

!

~grafia.



b).- En la aplicacidn darle el carécter,interdiS“iplinario que -

debe tener este aspecto del espafiol.
C.- Interés por estudiar el problema

Nos motiva el abordar la deficienciaveﬁ offqgrafia y pretender-
ofrecer las experiencias que nos ha brindado la prdctica docen-
te, el considerarnos parte del problema y &ella solucién, con--
tribuyendo por lo menos a situar el proceso enseﬁanza—aprendizg

je en un rengldn mis coherente con la nifiez de hoy.

En esta época en que la educacién‘intenta:vpenctrar en un perio
do de modernizacién, se presenta la necesidad de un cambio de -
actitud por parte del docente; partiendo del panbcimiento sobre
el desarrollo psicogenético infantil, asi'comu del dominio de -
los contenidos curriculares; para propiciar las asimilaciones -
iddneas en 1la construcci6n de sus conocimientos badsicos. Cues--
tiones todas eilas, implicitas en los ajustes del programa vi--

gente. o

No queremos ser observadores a distancia de ta problemdtica en-

la expresién escrita que presentan los escolares y conformarnos

en conceptualizarla como '"caracteristica cowin de actualidad".

Conforme a lo e:puesto, es urgente que hagamos un alto en el de

= <ot g
SEMPETO

o de nues re funcién y reflexionemos +n* el gran nGmero de

oportunidedes o ¢ nierden tas 14
: S ¥ g-ereen les jovenes genernciones ante el te--

mor de expresar.e bor escrito
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y COhTEXTUALES

QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
A.- Generalidades de 1la materia.

1.- A su origen.

i

La época que sdrge como radiante alboradé, en lo mids remoto de-
nuestroxpasado histériéo y social, es aqﬁel%a en la que aparece
el lenguaje entre los hombres; el cual dara origen a un idioma-
que se berfeccionaré en base a las condicicnes bioldgicas, psi-

coldgicas, sociales y artisticas del ser humano.

La conformaci6én de los elementos constitﬁyeqtes de una ciencia-
habrin de pasar por una seric de cambios,; hasta llegar a defi--
nirse y ser aceptados por la sociedad. Todas las lenguas tienen
un fundamentolcomﬁn, que es el de permitir a 'los hombres comuni
carse entre si, transmitir conocimientos, opiniones y sentimien

tos a sus semejantes.

En el caso particular del espafiol que sé habla en nuestro pais,
es producto de una evolucibén de contribucicnes diversas, hasta-
conformarse en La lengua que es transferida a las generaciones-

como patrimonio cultural, y, en el campo. formal se convierte en

prioritaria de !a curricula escolar.

.
[

El espaﬁol provlene del latin, por lo cual »ertenece al grubo -

de las llamadas lenguas romances o romidnicas. Cuando América --
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fue conquistada se intentd destruir 155 culturas nativas, pero-
muchos elementos resistieron, el{ﬁrincipal iue la lengua. Fn --
nuestro idioma aparecen grandes influencias de las lenguas pre-
hispanicas como: el ndhuatl, el caribe, el arauco, el quechfia y
el guarani; asi como del inglés, el'francés y el italiano, dan-
dole rasgos muy particulares al espaﬁol qﬁé se habla en nuestro

pais.

‘Esta breve resefia de la génesis de nuestro “dioma nos conduce a
comprender el porqué de la magnitud de vocablos que lo inte----
gran, su complejidad y variabilidad; asi como las dificultades-

que presenta péra.el infante el dominarlo.

Por lo explicitado consideramos importante el andlisis de uno -
de los aspectos de la comunicacién escrita, nos referimos a la-

ORTOGRAFIA.

2.~ A su ubicacibén en la curricula general.

t

Se afirma que "la lengua espafiola es una de las mds hermosas de
cuantas se hablan en lé tierra, por el privilegio de hablarla -
se tiene la gran, responsabilidad de escribirlé correctamente’ 1.
Tratando de seguir la 1inea de esta concepciép es importante --
considerar la definicidn literal que se da ¢n felacién a la gra

mitica "es el arte de hablar y escribir correctamente la lengua

1) J.T.Zaldivar. Ortografia ilustrada teoria y préctita. México,
Publicaciones Cultural, 1989. P. 5. : '
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espafiola" y que segln J.A. Pérez-Rioja debe evitarsc por consi-
derarse anticientifica; ya que el. hablar y escribir correctamen
te es un problema de instinto, de priactica, de gusto y de inte-

ligencia.

Especificamente una de sus ramas, "la ortograffa' por sus rai--
ces proviene del griego orthos (derecho) y grapheim (escribir)-
y que es conceptualizada como-"parte complemeﬁtaria de la foné-
tica general que estudia e1 emp1eo correcfo de las letras y 1los
'signos de escritura" 2. De donde podemos hacer un andlisis com-
parativo de la aplicacién_Que se hace de esto:en nuestra reali-

dad educativa.

t

La primera gramdtica impresa del espafiol fue ia de Antonio Ne--
brija quien compuso las reglas de ortografia castellana hacia -
el afio de 1517; Si nuestra preocupacidn e§ p:ecisamente la orto
grafia, cabe sefialar que ésta es una de las cuatro partes en --
que se divide la gramitica para el estudio dél espafiol, junta--
mente con la anaiogia, la sintaxis y la pfoéodia; aspectos con-
siderados hasta antes de 1960 en los programas de educacibn pri

maria.

De 1la década de 1960 a 1970, los contenidos curriculares se in-

tegraron por arcas.

2) J.A.Pé€rez-Rivja. Gramitica de la lengua espafiola. Madrid, --
Ed. Tecnos, 1971. P. 90.. '
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Ubicandose el espafiol en la sexta- (VI) "Adquisicién de los ele-
mentos de la cultura', bajo la denominécién\de Lengua Nacional,

ésta a su vez se subdividia en: Lectura, Escritura, Fxpresibén -

Oral, Expresién Escrita e Informacidén Gramatical.

En los programas de 1977 el estudio de 1la lengua aparece bajo -
el rubro de ESPANOL, con los aspectos de: Expresién Oral, Expre
sidén Escrita, Lectura, Nociones de Linguiética e Iniciacidn a -

la Literatura.

En los programas de 1982, en el drea de espafiol se especifica -
que en sus:contonidps 1os grados de primero a.tercero Se consi-
derardn: Comunicacifn Oral? Comunicaci6bn Escrita, Nociones de -
Linguistica e Iniciacibn a la Literatura.:

Para los grados de cuarto a sexto se seﬁaian: Expresidén Oral y-
Escritura, Fonoldgia y Ortografia, Lecturé, Nociones de Linguis

tica e Iniciacién a la Literatura; esquematizacidn alin vigente.

En las diferentes denominaciones que se le han dado a la estruc
tura organizacional del estudio de la lengua hubo de pasar la -
gramidtica ﬁor diversos enfoques: Descriptiva, Especulativa, Es-
tructural, Generativa, Normativa y Transfblmacional.

Unificandonos a la opinién de Rafael Seco, (citado por J.A. - -
Pérez-Rioja) diremos que la Gramltica ideal séria la que reco--
giese y sistematizase las formas y giros de todas las modalida-

des ?arciales del idioma,
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B.- Contenido curricular especifico.

En'el tercer grado, de‘acuerdq con el Qegarrdllo psicomotor que
presentan los nifios, se considera que es 61 momento adecuado pa
ra perfeccionar la escritﬁra, concordando con su desarrollo so-
cio-afectivo del comienzo de 1o§'”pordués”; circunstancias en -
que el maestro -ha de poner en juégp todo su ingenio para favOré
cer las adquisiciones en el aspeCto de ortcsrafia. Permitiendo-
que el nifio establezca las relaciones de escritura con el obje-
‘to, el significado del objeto con el‘lengﬁaje oral, asi como la
percepcién visual de la ortografia; teniendo en cuenta que la -
curricula de tercer afio confempla: uso de ‘las silabas "que, - -
qui, gé, go, gu, gue, gui'. Uso de la "b, v, v, rr, g, j; m an-
tes de p y de b". Uso de la "11, y'". Emplec de mayfisculas ini--
ciales. Uso de la coma y del punto. A nuestro juicio contenidos
amplios, que aunados al no establecimiento adecuado de las rela

ciones seflaladas permiten que se acentiie la deficiencia.

Para los nifios de este grado el manejo défla lengua escrita ha-
bia sido la representacién de ideas por medio.de‘signos grafi--
cos convencionales o sea, escritura simplemente. Para la mayo--
ria el convencionalismo no se circunscribe wl marco formal, mas

bien, es una adecuacibén cémoda y personal.

Si al nifio no sc le ensefla la lengua, sino gue la va deduciendo

poniendo a prueba sus hipdtesis, 16gico seria que al arribar a-

la expresidn escrita, el adulto que lo conduce lo llevara a cre
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ar con correccién, lo mismo es que .el nifio escriba '"wvurro que -
burro'; entonces jPor qué no guiarlo a la expresidén que por nor

matividad ortogrdfica es la convencional?

1

C.- Los sujetos participantes en.el proceso ensefianza-aprendiza

je.
1.- En relacibén al nifio.

"La ensefianza de la escritura se'ha~concébido en términos poco-
priacticos, se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y for-
mar palabras a partir de las mismas, pero no se les ensefia el -
lenguaje escrito'" 3. | |

Para qﬁe el docente 1legué a ensefiar el lenguaje escrito, habri
de conocer y comprender toda la historia de 1la evolucidén de los
signos que dibuja el peqﬁeﬁo y no ignorar que ésos dibujos o --
"los garabatoé y las primeras series de_Ietras son los primeros

1

estadios del desarrollo de la formacidn drtogréfica” 4.

Es de suma importancia tener en consideracién la edad que los -

alumnos poseen (en el grupo de estudio flucttan entre los 7y 9

afios), pues de acuerdo con -las teorias piagetanas son 4 los -

estadios a través de los cuales se desarrolla las estructuras

3) L.S.Vigotski. La prehistoria del lenguajeé escrito, Antologia
El Lenguaje en la Escuela, México, U,P,N. 1989. P. 60

4) Yetta Goodman. E1 Desarrollo de Escritura en Nifios muy peque
ﬁgg. Antologia Desarrollo Lingulstico vy Curricular Escolar.

M&xico, U.P.N. 1989. P. 60
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cognitivas del nifio; siendo éstos: el Senso motriz, el Preopera

torio, €1 de las Operaciones concretas y el de las Operaciones-

formales.

En el caso que nos ocupa nuestros alumnos airaviesan por el pe-
riodo de las Operaciones concretas, en el cual la capacidad de-
comprensién se limita a su realidad pero, '"sefiala un gran avan-

ce en cuanto a socializacién y objetivacién del pensamiento" 5;

esta objetivacién la logra gracias al intercambio social, en es

te momento les caracteriza la colaboracién que se brindan entre
si y que por ello es necesario que se conozca con detalle estas
caracteristicas para que se logre armonizar las adquisiciones -

del nifio -sobre todo en el campo que nos ocupa- ya que buena --

parte del dominio ortogrdfico se logra por colaboracién interin

dividual.

En el érea afecfiya consideramos importante sefialar que Henri -
Wallon en sus estudios acerca del desarrollc del nifio sefiala 5-
estadios:’el'Imﬁuisivo puro (respuesta refleja), el Emocional -
(sonrisas, c6lera) *al que también caractérjza como de la sim--
biosis afectiva; el Sensitivomotor (descubrerel mundo de los ob
jetos) el Proyectivo (necesidad de proyectarse eﬂ las cosas) y-

el del Personalismo (conciencia del yo).

'

5) J. De Ajuriaguerra. Estadios del Desarrolio seglin Piaget. --

Antologfa Desarrollo del Nifo y Aprendizaje Escolar. México,
U.P.N. 1987. P. 108.

*) Piaget, niega ‘'su existencia, basandose en que la emocidén en-
' si nunca es dominante ni organlzadora.
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En céda uno de estos momentos se hace refei ncia a la necesidad
del afecto de quienes rodean al pequeﬁo;‘lo cual se manifiesta-
en las acciones que en edad escolar habra de realizar; lo que -
le permitirﬁ‘un intercambio social favorabic ecn su desarrollo; -
pafentizando su espirifu de cqoperacién,lsolidaridad y auténti-
co desenvolvimiento en equipo. Actitudés determinantes para el-

desempefio eficicente en-el'aspecto de ortografia.

Aunque resulte obvio, hay que subrayar que la lecto-escritura -
aparece como el eje del proceso escolar de apropiacidn, por ser
el conocimiento sistemdtico inicial, y mis importante adn, que-

es instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos.

"La lengua escrita estd implicada en muchos de los distintos --
procesos que se dan en la escuela como son: la transmisidén, la-
socializacidn, la reproduccidn, la destrutcién o la resistencia
cultural” 6 y en relacién a ella el conocimiento que cada nifio-
construye puede'ser muy distinto .del compendio dé los elementos

que se le presentan en el saldn de clases.

2.- En relacién al profesor.

Dentro del espacio escolar es responsabilidad del profesor en--
cauzar con acierto a sus alumnos, quien adopta diversas postu--

ras en el proceso de ensefianza-aprendizaje, justificado por la-
R L

6) Emilia Ferreiro, Margarita Gbémez Palacioé.(combiladores). --
" Los Usos Escolares de la lengua. Antologia El Lenguaje en la
Escuela. México, U.P.N. 1989. P. 117 -
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libertad que se da en nuestro sistema educativo y por la inter-
pretacién que cada uno hace}de la curricula escolar; acciones -
que se convierten en rutina plasmada deiempirismos, "saberes'" o
conocimientos tedricos que quedaron'fuera de época y consecuen-
- temente dejando de 1ad0'las.noéiones que.sevhan de tener en re-
lacidén a 103'aspect05’coghitivos; afectivos y. psicosociales del

educando.

t

Es necesario conocer y analizar ademds de lo anterior los conte
nidos implicitos para poder apreciar su funcibén en la apropia--

cién del conocimiento. S

El profesor puede conocer la curricula de su grado, pero no se- -

detiene a pensar por qué se hacen llegar al nifio ciertos sabe--
res; lo que le lleva a perder mGltiples oportunidades de afian-
zar las‘aprehensiones‘alcanzadas en los grados precedentes o --

bien encauzarlo en las nuevas.

De acuerdo con su desarrolio cognitivo el nifio de tercer grado-
es capaz de descubrir que las palabras pueden tener diferentes-
significados. Es éétp un gran momento parg;perfilarlo en el ma-
nejo correcto de: la lengua escrita y dejar sin valor el juicio-

de que los profesorés contribuyen al mal eﬁtendido linguistico.

Se afirma que los alumnos de los primeros grados 'son los que --
mis se resisten a la presién normativa, porque. las reglas orto-
graficas contradicen la competencia oral que el nifio ya posee y

que utiliza inteligentemente para comunicarse.
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‘Téngase presente en todo momento que ''el nifo va aprendiendo la
ortografia con la experiencia cotidiana del lenguéje, de la lec

tura y de la escritura' 7.

Si se encamina debidamente al infante, operard cognitivamente -
sobre 1ld lengua materna, y no habré neccsidad‘~por lo menos en-
tercer grado; de darle comprimidas las reglas ortogrdficas para
que las memoriéc y en Gltima instancia ni Siquiera las aplique-

1

cuando se requieran.

1

En concepciones chomskyanas. se establece qﬁ: la adquisicién de-
la lengua es un proceso esencialmente creativo, complementando-
se con los aportes pilagetanos que_ihdican; "el sujeto construye
su propio conocimiento para apropiarse d81 conocimiento de - --

otros' 8.

Cuando.las adquisiciones que‘él nifio realipé respondan a sus in
tereses, el esfuerzo que lleve a cabo le hébré de producir un -
sentimientq de bienestar que puede llegar hosta la alegria o el
placer. |

En cambio silel.profesor‘de tercéro o de cualquier otro grado -
para que sus alumnos aprendan ortografia'hace uso constante y -
monétono de la fepeticién, lo Gnico que logrard serd la fatiga-
7) Margarita, Gomez Palacios;'Consideracionc;;teérico'generales

acerca de la escritura. Antologia, Desarrollo:linguistico y-
Curricula escolar. México, U.P.N. 1989. . 91.

lengliaje en la escuela. México, U.P.N., .1¢89. P. 120.
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y la inhibicidén; por consiguiente si le da oportunidad de expre
sarse por escrito €1 encontrari la forma de poner en préactica -

sus conocimientos.

El educador que se precié de serlo habrid d= darse cuenta que mu
chas de las solucioneS“qué‘en otro tiempo fueron efectivas, ya-
no lo son, porque 1los objetivos curricu1éres, las determinantes
socio-econbémicas, los mismos alumnos debidc a una multiplicidad
de causas,.sonfdiferentes; por ‘lo tantO’hay que acercarse a e--

11los de manera diferente.

Ante las circunstancias descritas su actitnd deberi ser abierta
y flexible. No puede dejar de ser alumno-en su transformacidén -

constante, pues el gozar de mayor concienzacién y responsabili-

dad le exige ser alumno de sus propios alumnos.

B

Si el profesor no ha fijadern su mente el objetivo fundamental
de la labor qhe realiza su esfuerzo épareceré_amorfo, frustrado
porque si lo que pretende es ﬁnicamente dar la clase, pasar el-
tiempo, respetar el programa, tratar determiﬁada materia en for
ma aislada; estd anulado antes de iniciar.

Debemos entender que todo pfoceder en clase pﬁede mejorarse, --
porque cada dia se abre a nuestra vista un abanico de posibili-
dades a realizar, que 1lo ﬁni;d que nos piden es una canaliza---
cidn coherente 'y acciones precisas, que coadyuven al logro de -
las mejores y mids duraderas adquisiciones c¢n las mentes infanti

les que siempre esperan de su profesor ensefanzas nuevas y di--
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vertidas que les hagan placentera su estancia en el aula.

D.- Contexto social e institucional.

No hemos de restarle impoftancia al hecho dc¢ que la escritura -
tiene implicaciones sociales e‘histéficés y que si se propicia-
en el nifio la interaccidn constante con los sujetos de su entor
no, tratese de'Sﬁs padres, hermanos, los medios de comunicacidn
masivos y de otros nifios; le serd mds facil comunicarse tanto -
en forma oral como escrita.

Esta situacidbn no se da con los alumnos quglintegran el grupo -

de estudio.

Estos nifios a pesar delvivirﬂeh el medio ufbano y estar rodea--
dos de informacidn, no les es de gran utiliuad, ya que no cuen-
tan con el apoyo firme de1 hogar; estan rodeados de circunstan-
cias adveréas (por ser de.turno vespertino) como: son extrae---
dad, repetidoreé,_rechazados de ofras instituciones y s6lo una-
minoria disfruta de edad y escolaridad normales. Cabe aclarar -
segin se sefiala ‘en E1 Andlisis de la Précﬁica Docente, que nos-
referimos a lo que se considera "normal" déntro de la estructu-

ra oficial.

La institucidén escolar coadyuva a que los alumnos hagan las me-
jores adquisiciones académicas, pero queda fuera de su alcance-
el corroborar si los alumnos logran poseer -erf el caso que nos-

ocupa- buenos h&ibitos ortogridficos; en su meyoria no dan oportu
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nidad de ver resultados reales, porque la poblacién no es esta-

ble.

A partir de lo descrito’' el profesor habrd de enfrentar con pro-
fesionalismo el reto, propiciando que el niﬁévhaga un uso ade--
cuado de la‘ﬁomunicacién“escrita, procediendo dentro de los con
vencionalismos ortogrificos para que el‘educando no se inhiba;-
logrando no 5610 correccibdn, sino‘la facilfdad necesaria de - -

acuerdo con su edad, de estructurar sus propios textos.

Si la finalidad que perseguimos en la educacibn primaria es con
tribuir-a la formaci6n de nuestroswalumnos, estd por demds acla
rar que si no los guiamos con acierto a expresarse por escrito,
les estamos privando del-derecho humano Y'constitucional de la-
libertad de expre516n- porque a una determxﬂada edad ya no que-

ra hacerlo por temor a equivocarse; y Si. llega a hacerlo difi-

cilmente haré los demés partic1pes de sus escritos.

Nuestro interés es por eliéontrario, propiciaiven los nifios el-
uso frecuente, agradable e 1nter'sante de lJa comunicacién escri
ta. Espgrando que en todo momento del prcccso educativo se haga
realidad el heéhé de que "si la palabra és el reflejo del alma-
humana,fla ortografia sea el espejo de lanerseverancia de edu-

candos y educadores'" *.

*) Conclusion derivada de la obra Ortografia ilustrada teoria -
'y priactica del Profr. J.L.Zaldivar D. .



V._ESTﬁATEGIA METODOLOGICA DiDACTICA

El tran§formqr la accién en logros positiVog} es una empresa di
ficil; para lo cual se requiere hacer un replanteamiento del --
rol que asumen los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje.
En ésté, el profesor se convertird en el canalizador y regula--
dor del didlogo, que como interaccién social se da en la clase-

y que habri de girar en torno a dos ejes: r:laci6n maestro-alum

no y alumno-alunno.

1

El nifio es ellsujeto mis importante dentro del proceso educati-
vo ya que si la acci6én y la experiencia sor el motor de los mé-
todos activos, de acuerdo con su filosofia; éste "aprenderd ha-
ciendo", por lo que se deduce que todo el proceso ha de girar -

alrededor del aiummo.

El educador es el responsable de conducir a sus alumnos hacia -
las adquisiciones que la cﬁrricula escolar; la concepcién y do-
minio que tenga de la materia.se 1o permitsn; su funcién es com
plicada, conscicnte'de.esa,enormé responsabilidad habrad de recu
rrir a toda su habilidéd, exper%encia‘y conocimientos para ade-
cuar las estrétegias metodolbgicas Que ya tienen un nombre, 0O -
bien reinventar las que se requierén para satisfacer las necesi
dades de su grupo.

Se considera quc las técnicas diddcticas son medios de ensefian-
za de las cuales el docente puede valerse, combindndolas entre-

¢
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si o conjugdndolas con otros medios fisicos podrd ofrecer una -

'

ensefianza efectiva.

!

Con un énquue adecuado se puede llegar afhacer realidad el pro
pdsito del drea de Espaﬁol que en tercer:grado pretende: el ni-
fio se exprese en forma escrita a partir dé 1é'reelaboraci6n o -
creacién de textos sencillos' aplicando en ellos las estructuras
bdsicas de la lengua.

:Para llegaf aesto se habri de tener bien ciaro el "para qué" -
'se conduce a log‘alumnOS‘hacia ciertas aprehensiones, en el ca-
SO qué nos ocupa, es bdsico estar convencidcs .de la importancia
que tiene la expiésién escrita, con apego a los convenios orto-

griaficos establecidos.’

Algunos autores opinan que la ortograffa es algo secundario en-
la expresibn escrita, diferimos con esa concepcién, ya que las-
cogniciones que el nifio va éstructurando, al interiorizarlas --
50N par?e de sus conocimientos, y, al prétender transformarlas-
la situacién no es simple; pues de sobre sabemos que '"lo que --
bien se aprende nunca se ol#ida", aunque "ese algo' que se haya
adquirido sea u: desacierto. IR

Tratando de evi.ar que esto suceda con nuestros alumnos, habre-
t

mos de procedér con cautela, haciendo uso de procedimientos di-

versos que nos permitan salir ayantes en las metas que nos tra-

cemos. Cada profesor puede disefiar una forma diferente de propi

ciar el aprendizaje, considerando el contéxto en el cual se da-
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el proceso, las caracteristicas de la institucidn, de los alum-

nos y de la naturaleza del conocimiento que se pretenda lograr.

Independientemente de todas las particularidades descritas, ten
dri siempre como orientacién que su disefio es para un nifio, el-
cual optimizard’ sus aprehensiones con el mismo entusiasmo que -

se le hagan llegar.

Antes de abocarnos a contenldos especiflcos de tercer afio, haga
.mos una, exploracién al manejo que los alumnos del grupo hacen -
de la ortografia. ES'muylimportante ser realistas, no se requie
re de instrumentos sofisticados para deteétar el nivel de apro-
piacidn del gruéo.

Por lo que se suglere.

1.- Partir de un didlogo ameno, que puede tener como tema ''Las-
vacaciones", ‘con el cual se motiva al grupo; de manera que-
vayan exteriorizando sus: vivencias. Por principio esta acti

vidad se realiza en forma oral, para dasles confianza.

Sin que se les imponga el écto de escritura, a quienes mani
"fiesten su ceseo de'pérticipar, se~1és va.dando una hoja a-
compafiada de¢ la pet1c16n ”platicanos aqu1 1o que quieres de
cirnos'" y si te parece, después lo leemua.a tus compaferos.
De esta manecra realizaré con'agrado lo propuesto. No hay --

que olvidar que se crea un ambiente de confianza cuando la-

1
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atencién va dirigida hacia los intereses particulares de --
los nifios.

"El texto es eje motor én la indagacibn, pues cabe aclarar -
que es ‘'un recurso de gran‘valor en el manejo de la ortogra-
fia, porque ademids de la redacc16n es un medlo para manifes
tar las experiencias personales o 1o aprendldo en otras -~ -
dreas del cqndciﬁiento. Respecto al aq31151s de los escri--

tos serda el profesor quien 1lo realice, anotando al final de

la hoja la cantidad de desaciertos, sin ningln sefialamiento.

En sesi6én posterior se hace un intercambib de trabajos para
que'sean los educandos quienes detectan los desaciertos y -
corroboren si son tantos como los que sc¢ indican. Esa eva--
luacidn y autoevaluacidn es un proceso'éminentemente didéc-

tico, que bien planeada y ejecutada pﬁedc coadyuvar a vigi-

lar y mejorar toda prictica pedagfgica.

La actividad de revisién por los nifios mvos da otro motivo -
para conocer sus hdbitos ortogrdficos, entendiendo que al -
hombre no se le transforma por la via de darle conocimien--

tos, sino de formarle hébitos,

Es de suponer que al elabofar sus textos los mifios emplea--
Tan Vocablo¢ de uso, dlarlo, 51endo para nosotros de gran im
portanc1a el rescatarlos, y asi cons$tituir los campos de do

minio de las grafias en las que se maniiiesten dificulta---
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\
des. Se encontrard que hay alumnos econdémicos al escribir,-
no dando oportunidad a que se,détecten sus discordancias; -
con ellos se tendréd més cuidado para no'desaprovechar cual-
quier situacién de escritura, trdtese de Espafiol, Matemdti-
cas, Ciencias Naturales o Ciencias So@iales, no para dejar-
sus escritos poblados dei"tachas", sinolpara extraer las di
ficultades e incofporarlaS“a los objetivos del programa.

Estos aportes enriquecerén'la'curricula porque emanan de 1la

realidad del lenguaje escrito infantil y su cobertura no se

limitars al drea de Espaﬁol.

Para qué esto sea operatiVO'se sugiere formar un '"fichero -
ortografico". En el momento de aparecér el desacierto, se -
anota en tarjetas previamente preparadasqy en una simple ca
ja -en la cual habri separadores en brden'alfabético- se --
van colocando, esta actividad deben réalizarla los nifios; -

el profesor solamente actuard cuando ellos no hayan logrado

dar con la correcta escritura de la palabra o palabras.

Los vocablos ‘detectados se incorporaridn a ios que se sugie-
ren en el libro de Espafiol Ejercicios. .aqui cabe aclarar --
que la ortografia como cualquier otra clase requiere de pla
neacién, entendiendo por ello, el proceso @ediante el cual-
los objetivos deseables que los alumnos deben lograr a tra-
vés del aprcndizaje son'éstablecidosj asf}éomo los medios -

que faciliturdn el alcance de éstos,
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Al realizar esta parte del procespise L brén de considerar-
todas las alternativas que despierten eu'el nifio cl desco -
de aprender, creando situaciones que le lleven a la refle--
xién, como: las palabras perdidgs en los dibujos, los cruci
gramas, la identificacién de'vogablos‘conocidos, la investi
gacidén de significados, la ubicacién de puntos o comas en -
un escritofy;la elaboracién de textos libres, entre otros -

constituyen en si acciones de entreteniiiento y aprendiza--

je. g

La emotividad es un elemento determinéntelen la actitud del
nific hacia 1la ortograffa; Se ‘apoyara ponieﬁdo en juego la -
vista, el.ofdo y el sistema motriz, e$to solamente lo pode-
mos prever con Qna’adecuada’planeaciéﬁ didictica que no es-
una Pérdida de tiempo;“por el contrario simplifica el traba
jo constituyéndose en una guia en la éﬁal se contemplan los
prop6sitos de las acciones educativas, su realizacién y eva
luacidbn.

La actividad de exploracién podri realizarse en un tiempo -
'minimo de dos semanas y el incremento_dél fichero sera per-
manente; con la finalidad de tener infoimacién abundante pa
ra operar‘sbgre bases reales.

Al concluir el diagnéstico, se recomiendafdar a conocer los
resultados c¢n forma general al grupo y pldntearles la nece-

sidad de superar sus dificultades.
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En relacién a esto es de méximé.importarcia tener presente-
que los procesos de maduraciéﬁ en la adquisicién de la orto
grafia son lentos, por lo que su manejé debe ser frecuente,
breve y agradable.
Como 1o percibiera Celestih Freinet, "él trabajo escolar se
Tl pna'actividad libre, de confianza en ¢l cual maestro y -
alumno ponen interés en su labor, forméndose una familia de

trabajo' 9.

Cuando 1la acéiénleducativa es entendida de esta manera el -
profesor es organizador, consejero y coli.iborador; mientras-
que el rol del alumno es de interacciéh.con los medios y re
cursos materiales que tenga a su alcance. De esta manera --
las ejecuciones de ambos e;tarén revestidas del interés que
les llevara a'iograr loslobjetivos delfaprendizaje y de la-

ensefianza.

2.- Introducidos=ya en el proceso enseﬁanza-éprendizaje de la -
curricula de tercer grado, recomendamos retomar acciones --
que se han,dcﬁado en desuso o bien se subestiman, como son:
a).- Pronunciar bieh las palabras que se digan a los alum--

nos, con claridad y correccidén, este. fue uno de los --
grandes baluartes de nuestros maestros y debe seguirlo

siendo; pues en buena medida de ellv depende también -

una correcta apropiacién.

9) Maria del Consuelo Bonfil Castro;'La‘TéChiéa*Freinet,-Antolo
gia Grupo Escolar, México, U.P.N., 1985. P. 236. -
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b).- Propiciar la conversacidén entre y c-n los alumnos ya -

que con esto se enriquece el vocabulario infantil.

c) .- Fomentar el gusto por escribir "bies™, elaborando pe--

quefios textos como, predmbulo al.trabajo diario.

4

d) .- Realzar en todo momento la actitud positiva, convir---

tiendo de esta manera un desaciertc en algo que nos --

permita 11egar'a un acierto.

e).- Cultivar en el nifio el gusto por la lectura, con lo --
cual se logrard adquirir vocablos n.evos y visualizar-

los conocidos.

No se habrid de perder de visté lo que.a(urtadamente TEeCoO- -
mienda refiriéndose al aspecto de ortogrqfia, el Profr. Ra-
fael Ramirez "para escribir correctamcnte es necesario leer
mucho y escribir bastante";

Al leer la imagen visual de la palabra vepercutird en la --
respuesta motrliz al_esCribir. Recuérdese que cuando se tie-
ne duda sobre la escritﬁra de alguna paéabfa, la escribimos
y dejamos a‘la memoria motrizlla resolu  ion,

Si yerdadere nente pretendemos que 1osfnjﬁos.superen poco a-
poco sus deiiciencias; hagamos un uso scn§ato del material-
con que cueintan todos los alumnos, su 1L5io de texto (sin -

convertirno:s en prisioneros de €1) el cual a nuestro juicio
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tiene una gran riqueza de contenido eh.las actividades que-
propone como: la grafia en estudio no seﬂda en forma aisla-
da, partévde un contexto del cual se selecciénan las pala--
bras claves, los alumnos reinventan otras, las recortan de-
periédicos o revistas y las aplican en la elaboracién de --
enunciados;iééta es una tarea Completé dqnde se lee, se es-
cfibe y se incorpora a la estructura de laiidea. Como éstas
hay otras, pdr lo que las consideramos -nriquecedoras mas -

no suficientes.

Por lo general tratdndose de ortografia eﬁ nuestras aulas,-
se estila indicar al alumno un determinado ejercicio del 11
bro, cuando mucho se le golicita "ten cuidado al escribir";
con ello se da por hecho que ya'aprenai6 la normatividad or

togriafica de las palabras sefialadas.

Al asumir esta actitud no se va a esperarlque los alumnos -
sean reflexivos o creativos. La sitﬁacién serd muy distinta
sl se aprovechan los intereses del nifio, llevandole a que -
aprenda jugando para lo cual.hos pucden rcportar bucnos re-
sultados las actividades que se sugieren en el apartado es-
pecifico, que pueden servir péra reforzar las propuestas en
el 1libro del alumno; ademas de podersé‘adaptar al estudio -
del uso de cualquier grafia, de los signos de puntuacidn --
(punto y coma) y para el afianzamiento del uso de mayfiscu--
1as; objetivos de la curffcula de tercéT grado; o bien en -

lo que se estime conveniente, de acuerdo con las deficien--
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cias detectadas.

En el proceso de las adquisiciones ortogféficas se presenta
como una necesidad que el maestro sea perseverante, ademas -
que .en cada trabajo de eécritura que ei:niﬁo realice, utili
ce simbologias que le lleven a la refleiién y a la autoco--

rreccioén.

Proporciona buenos resultados el colocar uﬁ punto rojo para
sefialar la discordancia, el cual para ei alumno habra de --
significar "alto" o bien, subrayar o encerfar toda la pala-
bra con un color llamativo, de esta manera no se le inhibe-
con la "tacha" y solo'va deduciendo que hay algo en su es-~

crito que se ha de modificar.

Siendo el profesor constante en esta actividad, motiva a --
los alumnos para que se mantengan alertas en la aplicacién-
de sus adquisiciones ortogrédficas en cualdquier tipo de es--

crito.

Al evaluar,las‘actividades se éugiére la autocorreccién y -
la correccién mutua, para convertir esta parte del proceso-
en aprendizaje, mis que en cuantificacién, a los profesores
1a evaluacién nos debe llevar a analizar o estudiar el a---
prendizaje en su totalidad, asi como el de ensefianza, los -
medios empleados 'y los contenidos curriculares; no confun--

diéndola con acreditacién que-es una certificacién de cono-
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cimientos como normatividad institucional.

Se recomienda como prioridad que cada ﬁiﬁo'adquiera un Dic-
cionario, que permanecerﬁ siempre en ei salén de clases pa-
ra ser usado en el momehto.que se rTequiera.

Si los ‘alumnos no han Vivenciado con anterioridad el hacer-
consultas, es necesario conducirlos al'anélisis del conteni
do de estejauXiliar,~haciendo énfasis en que su organiza---

cién estd de acuerdo con el orden alfabético.

Puedé presentar algunas dificultades,rpe;o con pricticas --
continuas se crea en el nifio el gusto por explorarlo. Puede
notarse que por lo general recurren alcunsultar obscenida-
desllo'cual no debe préocuparnos, pues al satisfacer esta -
inquietud se perfila por aclarar el significado de las pala

bras que le van presentando dificultad.

Al realizar las actividades propuestas u otras que se consi
deren apropiadas, es de gran utilidad tomar muestras (pre--
vias y posteriores). para que cada nifio foime su cuadernillo
y al final de unidad, semestre o curso pueda por si solo --
constatar la evoluci6én registrada en las adquisiciones orto
griaficas. Serd conveniente que lea cén frecuencia esos con-

tenidos, de la obseryacién puede desprenderse otra alterna-

tiva para el dominio de los vocablos. =~ .
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i

"Los escritores que aprenden a éontrolar la ortografia y --
los aspectos del sistema sintédfico 19 logran fundamcntal--
mente a través de sus lecturas" 10, por lo explicitado, ha-
cemos hincapié en que la lectura hace'él engranaje perfecto
para llegar con mayor facilidad y seguridad a tener una co-

herente escritura.

Cabe aclaraf que algunas de 1las actividades sugeridas en el
apartado especifico, llevan dentro de su desarrollo la in--
tencidn de,éoncurso;'especifiéamente'las denohinadas: memo -
ria visual, ei rey pide y adivina...; las cuales deben ser-
bienvllévadas’para encontrar con ello la superacién gene---
ral, 'y que, al final sea benéfica para;los ganadores, tanto

como para los perdedores.

Para concluir es necesario tener presente que en ortogra---
fia, no se induciri en ningﬁn momento él simple aprendizaje
de memoria o a la repeticién monétona y‘mecénica. La rutina
cotidiana debé colorearse con acontecimiéhtos que iluminen-
la vida escolar, para no convertirlé en bostezos y malversa

cién del tiempo pintando sobre los bancos.,

Nuestros alumnos son personas con grandes posibilidades de-

crear y reinventar, lo cual nos obliga a asumir una actitud

T0)

Frank Smit. E1 desarrollo de la escritUraVen‘niﬁos'muy‘pe—n

" quefios. citada por Yetta Goodman en LI desarrollo linguisti

go g7curricu1ar escolar, Antologfa, México. U.P.N. 1989. --
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.positiva, que no significa cambiar técnicas pedagbgicas, si

no modificar el concepto que se tiene del nifio, del conocl-
miento y de la inteligencia; cuestiones todas que ponen al-
docente en una situaci6én méds ventajosa, para contribuir a -

que los educandos se conviertan en arquitectos de su propio

‘conocimiento. Al lograrlo, habremos llegado a la definicidn

de aprendizaje adoptado por los psic6logos sociales; quie--
nes lo consideran como un proceso esencialmente de satisfac

ci6én a las necesidades, bfisqueda de objetivos y reduccidén -

.en las tensiones.



VI. RECURSOS Y ACTIVIDADES

4

Las actividades que proponemos, se centran en este apartado con
la finalidad de no espaciar las reflexiones y considerandos ge-
nerales; a la vez de poder ofrecer . en sintesis los objetivos de

las acciones propuestas, que pretenden::

Propiciar la intervencién de la vista, el oido y los conoci--
mientos adquiridos en -interrelacifn con el centro motriz en -

el manejo de la ortograffa.

Cultivar las actitudes ortogrédficas en el aifio desde un angu-

lo dindmico y congruente con la realidad.

Fortalecer la comunicacién escrita con las asimilaciones de -

indole ortografico.

Fomentar la interaccidén social en el grupo-clase y en el con-
texto escolar para acrecentar el vocabulario y su uso en la -

comunicacifn escrita.

Despertar la avidez por el redescubrimiento, a través de pro-

yectar los logros a los medios de difusidén escolar.

Orientar en las concepciones dispersas para llegar a la deduc:

cién de algunas reglas ortogrdficas, o

Coadyuvar al uso interdisciplinario de los conocimientos ad--



quiridos en el aspecto de ortografia.

- Contribuir para que se genere un equilibrio entre las asimila

ciones y su acomodacidn.

- Motivar para elevar el nivel de apropiacién‘de la normativi--
dad ortogridfica, a través de juegos didacticos de interés in-

fantil.

- Aprovechar la creatividad infantil para objetivizar las pric-

ticas ortograficas.
1.- Memoria visual®

Del campo que se haya de trabajaf se séleccionan las pala--
bras, que pueden ser las que se sugiereﬁ en el libro de tex
to, las que se adaptan del fichero ortogrﬁfico o las que se
consideren pertinentes. |

En farjetas pequefias (S.X 10) se dibujan o se pegan los re-
cortes de los objetos qne representen a 1a$ palabras. Se e-
laborarén por pares; 8 méximo;

Se colocan en una superficie plana todas las tarjetas, los-
participantes .(3 o 4) las observaréan détenidamente, en se--
guida se colocan hacia abajo. Se inicié el juego. El primer
participante da vuelta a dos tarjetas,vSi*son pares escribi
ré el nombre del objetO'animél 0 cosa en ei pizarrén si lo-
escribe correctamente se‘queda con*loslpares y sigue jugan-

do; si desde el principio no acertd se elimina o bien sino-
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escribidé correctamente la palabra, dande oportunidad al si-
guiente parEicipante,'asi hasta agotar ibs pares.

Es necesario: aclarar que el grupo es quien determina la co-
rrecta o incorrecta escritura de las palabras. Gana el que-
tenga mas pares.

En otra sesién se hace uso de los vocablos del juego, en la

elaboracién de enunciados, textos pequefios ©O alguna otra va

riante.

El fey pide.

Se forman equipos de 5 o 6 alumnos. El primer equipo que --
participa nombra un jefe al cual se le denominari "el rey",
para iniciar el juego pedira a su corte (equipo) que le con

cedan tres deseos. Estos pueden ser:

a).- Localizar en un libro (Espaﬁol,'Mateméticas, Ciencias-
Naturales o Ciencias Soéiales) ﬁalabras con ''que o ---
qui'", por ejemplo.

b).- Llevarle a un_éompaﬁero cuyo nombre inicie con "J" o -

| con "G", por ejemplo.

c).- Inventar un enunciado donde se emplee, por ejemplo dos

o tres veces la grafia "rr".

El miembro de su equipo que tenga mids aciertos serd "el ---
rey" del equipo siguiente.‘
Esta actividad se puede realizar en cualquier momento; el -

juego ha de ser corto para que no se pierda el interés.

¥
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Adivina...

Para iniciar la actividad se realiza la lectura de un texto
pequeﬁé, haciendo énfasis en las palabras de la grafia que-
se pretenda identificar. Se hace una éegunda lectura por un
aiumno, en voz alta.

En seguida_sé da a cada nifio el mismo texto impreso al cual
le faltan las palabras en estudio, en su lugar puede haber-
una linea o simplemente el espacio sélo. |

Al concluir el_ejercicio se hace un intcrcambio de trabajos
para que detecten los dgsaciertos, a quienes se les dificul
te sus compafieros les ayudarédn y entﬁltlma instancia el pro

fesor. Para corroborar la revisidén se preSenta el texto com

pleto en el pizarrén o en una cartulina. Esta actividad que

da abierta para la practica de‘cuaquiér dificultad ortogrd

fica.
Crucigrafico.

Partiendo de las palabras qué hemos acumulado en el fichero
ortogriafico (en las que se use la "z por ejemplo) y que--
se pretendan afianzar; se elaboran previamente crucigramas,
en los que los referentes serén gréfitos; se puede dar la -
letra inicial, la final o simplemente partiendo del referen

te acomoda las letras del nombre, una en eada cuadro.
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Con este ejefcicio tan sencillo se les métiva para cl mane-
jo de crucigramas que posteriormente serénvelaborados por -
los niﬁos; Cuando llega este momento se elimina el referen-
te y se da la consigna verbal, por ejemplo: fruta sabrosa,-
aromidtica de cdscara roja, compuesta de siete letras. Verdu

ra anaranjada predilecta de los conejos, etc.
Vamos a inventar un cuento. ‘

Para el uso de algunas silabés (ca, co,'cu) se pueden utili
zar las palabras qﬁe se sugieren en.el 1ibro del alumno: --
caracol, conejo, cﬁlebra, Cuervo, cbcodfilo y caballo; tam-
bién palabras del fichéro ortografico o las que los nifios -
reinventen. Se dan las siguiéntes indicaciones: con estos -

animalitos vamos a inventar un.cuento. Se mencionan cCon mu-

" cha claridad, casi deletredndolos. Ustedes van a estar aten

tos para que vayan diciendo cual de nuestros personajes ha-

de aparecer.
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Cuando esta actividad se fealiza poT primera vez el profe--
sor narra (haciendo pausa para que los nifios mencionen el -
personaje) dandole emocién al relato, ejemplo:

En un lugar muy bello, lleno de luz y de verdé pasto, apare
ce con sus oféjitas muy paradas>y dand§ ¢altos un hermoso -
(el grupo habra de sugerir) conejo, por su alegria no ad---
vierte el peligro, pues arrastrandose ¢autelosamente viene-
‘una culebra, que quiére comérselo. Perb Vblando muy bajito-
aparece vestido de negro Yy dando de picotazossun cuervo; pil
ca y se va, porquc a todo galope se acérca un caballo, quc-
fue asustado por el amo de un pantano que dormia tranquilo,
este cocodrilo, Soﬁaba que era atacado por un pequefio cara-
col que se le introducia en una oreja.

Cuando los nifios han comprendido el proccsd de construccién
de un cuenfo, pueden ellos solos irlo armando; Gnicamente -
se les dan las palabras clave que habrin de considerar.

En otra sesidn se solicita que escriban 61 cuentecit0, se -
intercambian los trabajos, se sefialan los aciertos y los --

desaciertos se transforman en aciertos.

Decoro y aprendo.

Se cubre con papel un muro'del'salén (o parte de é1) en don
de se elaborurd el ”periédicq'ortogféficé”. Al centro se es
cribe de tamafio visible y con color 1lanmativo la graffa --

(b ov, por ejemblo)‘del obﬁetivo que se pretenda afianzar.
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Se les solicita a los nifios que'en torno a ella vayan colo-
cando toda la informacidén y palabras qge conozcan o hayan -
lefido, que tengan por lo menos una letra Como la del centro
Las pueden recortar, escribir en formavdirecta; acompafladas
de una ilustracién, forméndo‘parte‘de’ﬁn enunciado o de un-
breve texto.

Esto se aprovecha para despertar en los nifios el gusto esté
tico. aCGmo'podemos’colocarlds para que se véan mejor? Se -
les orienta dé manera que ademds de iﬁformatiVo su periddi-
co se convierta en ornato de su salén. Se cambia cuando se-
aborde una nueva grafia. Esta actividéd puede realizarse --
con la participécién de los alumnos de ié escuela -sin im--
portar el grado- haciendo uso de un muro exterior del edifi
cio escolar. Se hace una invitacidn géneral para integrar -
el camﬁo seméntiCO'de la grafia (Y) de la semana o del mes-

seglin se requiera.
F6rmale su familia.

Partiendo de algund de las actividades de la vida diaria se

motiva al grupo para que elaboren una redacci6én. Se sugiere

‘que en ella empleen palabras que lleven las silabas "Que, -

Qui" (o cualquier otras): se revisan los escritos y con los-

‘desaciertos se va construyendo el campo semdntico de las si

labas (o graffas) objeto:de‘conocimiento,'se incluyen las -

que convengan del fichero ortogrdfico.
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Se dan a conocer al grupo las familias de "que, qui', pi---
diéndoles que inventen trabazlenguas, frases jocosas O cnun-

ciados por ejemplo:

- Quique quiere el queso que.leAquitélRoque.

- Quiero que Quique quite quieto el queso a Roque .

Realizada la actividad se hace la coriepcién.mutua o la ---
autocorreccibn; se agrupan por campos semdnticos, las pala-
bras de "que y las de‘QUi".

Otra variante de esta actividad puede consistir en llevar -
las palabras como tarea, en coordinacién cbn'la familia ela
borarid algo novedoso, lo cual seré'sujeto a anilisis en una
sesidn postgriof, en donde se eligiréga los mas originales,
premidndoseles con la publicacién'enfel periédico mural de-

la escuela y los demds se exhiben en el -saldn.

Escuchiandome es mejor.

Se seleccionan de los campos de grafias las que estén pre--
sentando mayor dificultad (ca, co, cu)'se escriben en una -
lista, el profesor lee una de ellas y le pide a un nifio que
diga cémo‘sé escribe, éste lee la siguiente y solicita a --
uno de sus compaﬁéros,que le diga c6mo se escribe; asi has-
ta terminarlas. (5 o 6 palabras). |

Para ello 1la grabadora estard encendida. Se‘pone la graba--

cidn para que se escuchen y los demds digan si es concordan
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'

te lo que. se dijo, si no es’asi se harélla correccidén ver--
bal o se escribe en el pizarrdn.

Aprovechando el mismo material se inventa‘una cancién o ri-
ma en la que se usen las palabraS'pén di ficultad, si es can

« A ’. } -
cién se le pone msica, poT ejemplo:
N t

Un conejo pinto andaba pastando,
1a mala culebra lo quiso matar,
pero el seflor cuervo que 1lege volando

y a la desalmada quiso picotear.

Pero el caballo que llegé corriendo,
quitd a la culebra su mala intencifn,
y al buen cuervo lo dejo penéando

en volar mds alto con resignacién.

E]l caballo corre, duerme el cocodrilo,
la culebra pronto su cuerpo escondid,
el conejo sigue comiendo tranquilo

y el caracol sdélo, todo lo observé.

Cuando se pretenda afirmar el uso de la grafia en cuestion,
se pone 1la grabacién previamente.
Se recomienda que los nifos orientados por el profesor, -

sean quienes compongan 1os Vversos.
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~ Aplica la regla.

Se imprime una regla ortogridfica de la grafia que se preten
da tratar, incluyendo algunos ejemplos. Se trabaja por equi
pos, a cada uno se le entrcga un'ejemplar,lsoliciténdoles -

que lean con atencién ese convenio llamado "regla ortografi

ca'". Es importante que los ejemplos sean de uso. Se cuestio

na si son comprendidos, en ‘caso de que haya dudas se obtie-
ne la explicaci6én por parte de quienes sepan el significado
o bien se recurre al diccionario. |

En seguida se‘recoge la impresién y se les da un escrito en
el cual faltan las palabras de la regla para que ellos las-

escriban.

Puede aplicarse también a la inversa, se dan ejemplos del -

fichero ortogrdfico en las cuales se use la misma grafia --

(mb o mp) y serdn ellos quienes reinventen el convenio para

su uso.
;Cémo sera?

Es un hecho que en nuestro fichero tenemos muchas palabras-
que se acenttian y que se puede dlflcultar hacer que el nifio
note con precisién su ubicacidén en la Vocal. Para ello pue-
de ser de utilidad presentar los Vocabids<detectados en una
Tima o cancioncita, estos carecerdn de aceﬁtoa

Se escribe en una lémina o en el bizarfSn. Se 1le ﬁone msi-

ca. Al pronunciar o entonar las palabras clave, se notard -
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desconcierto o risa simplemente; pero esto les va a llevar-
a la reflexién. E1 visualizarlas, pronunciarlas y oirlas --
discordantes les conduciri al aclerto.

Tomemos como ejemplo algo del folklore de nuestro pueblo:

Ya no cantan los pajaros, .
ya no estdn en los arboles:
lunes, martes y miercoles,

yo me voy a emborrachar.

Jueves, viernes y sabado
yo los ‘dejo pa' la cruda

etc...
Observa y descubre.

A través de una imagen se presenta una palabra que habria de
ser identificada por los nifios. Se emplea como titulo de --
una redacci6én, en la elaboraci6én de enunciados y en la de--

duccién de las palabras que'se derivan de ella.
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Ejemplo:

E1 caballo estid en la caballeriza y es cuidado por un caba-

1lerango que estuvo en el ejército de caballeria.

Puede aplicarse a la inversa se 1es da la palabra para que-
ellos la representen a través de un dibujo. Lo importante -
no es la habilidad en el disefio, sino qﬁe, practique la es-
critura de la o las palabras conque se‘repfesentan los obje

tos 0 cosas,
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De ahi es.

Cuando se tiene un listado de palabras, como se acostumbra-
en los concursos -dentro de lo antipedagdgico que pueda Te-
sultar- se obtienen mejores resultados con la actividad Si-

gulente:

Agrupamos pér campos semidnticos los vocablos de uso en las-
dreas de: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Natura1es y Cien--
cias Sociales, esta accifén se efectla éon‘la participacidén-
de los integrantes del grupo.

Se hace uso de papel en colores~1lamativo§-y la tinta que -
se emplee en la escritura de las palabras debe resaltar.

En un muro del aula simulamos un gran libro y dentro de €l-
escribirdn en el orden y posicién que los alumnos decidan -
los vocablos de Espafiol.

Si se trabaja con Mateméticas, las palabraé se escriben so-
bre signoé, sfmbolos o figuras utilizadas en el lenguaje de

esta 4area.

Para Ciencias Naturales. se trazan las palabras dentro de --
flores, césped, &rboles, animales,-etc.v |

En Ciencias Sociales se puede hacer uso de un mapa y dentro
de é1 colocar los vocablos o bien se conforma un pucblo (ca
sas, personas, calles, etc.). Esta actividad ofrece una o--
portunidad muy buena -de poner en préctica la creatividad, -

fortalecer la adquisici6n de conocimientos y establecer la-
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‘reyacién al agrupar; lo cual permite hacer aprehensiones -=
mas duraderas. Las sugerenclas que se dan se habrian de to--
mar como ejemplos quedando a criterio del docente su uso 0-
modificaciéh. ‘

Las alternativas presentadas, si el pfofesor se Piopone rea
lizarlas; ﬁerminaré por tomarle afectd a un campo que a la-
vista se presenta drido y que hasta la fecha solamente ¢s -
abordado para cumplir con'disposiciones oficiales de cuanti

ficacibn.



VII. CONCLUSIONES

Lo descrito en el presente trabajo respecto al problema de orto

grafia en tercer grado de educaci6én primaria, noS permite sefia-

laTr que:

1lo.-

20.-

30. -

Se presentancomo una necesidad urgente el cambio de enfo--
que a la ortografia,-para que el nifio haga suyos los conte
nidos con disposicidén y agrado pofque en este éspecto de -
lingufstica mis que técnicas y teorias es determinante: la-

accidn del maestTo.

A 1la ortografia se le debe dar la misma importancia que a-
cualquier otro aspecto del espafiol, considerandola como --
parte del proceso de la lecto,f'eScrituré y .no como algo -

separado. .

Léé actividadeé-QUe'sé‘éugiéren tienen como propdsito, con
vertir las sesiones de ortografia en-momentds de refiéxién"
y entretenimiento para que las adquisiciones sean durade--
ras. Teniendo siempre en cuenta que 14s estrategias metodo
16gicas por simples que sean, traducen los propdsitos y -

objetivos a condiciones operativas en el contexto escolar.
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