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INTRODUCCION

El desarrolio integral del nifio como fin de la educacién preescolar
implica considerar su formacién tanto fisica, intelectual, afectiva y social.
Uno de los aspectos a los cuales se debe atender, es el abordaje a Ia lecto-
escritura, de manera que se facilite al nino su aprendizaje formal al llegar al
nivel primario, aprovechando para ello todas las situaciones que se den de
manera natural en el franscurso de las actividades diarias para que los
nifos puedan hacer maltiples descubrimientos sobre este objeto de

conocimiento.

Sin embargo no se puede esperar que las situaciones de aprendizaje
surjan esponténeamente para recurrir d ellas, sino que la educadora
podrd, no sdlo aprovecharlas, sino crearlas tomando en cuenta el nivel de
conceptudlizacién de la lectura y la escritura de los niflos de su grupo, sus

intereses y sus necesidades.

En este documento se presentan actividades con el nombre propio,
como una forma altamente significativa para el nifo, de involucrario en
actividades de lectura vy escritura. Dado que el nombre propio representa

una parte de la identidad del nifio, es factible aprovechar fodas las



posibilidades que éste ofrece, como actividad integradora de la lectura 'y

la escritura, sobre todo en primero y segundo grado de preescolar.

El primer capitulo de este frabajo presenta una situacién problematica
detectada en un grupo de segundo grado de un Jardin de Nifos cuya
poblacién es de clase media y media baja, se explicitan los motivos por los
cuales se ha seleccionado dicha problemdtica y los objetivos a fravés de

los cuales se pretende lograr superaria.

En el segundo capitulo se establecen las bases tedricas gue
fundamentan este frabdjo, asi como las implicaciones pedagdgicas que se
derivan de dicho enfoque en el proceso de aprendizaje de los nifos. El
tercer capitulo aborda los aspectos legales e institucionales que rigen a la
educacion preescolar, tehiendo como base el Arficulo 3o. Constitucional,
el contexto escolar, considerando las condiciones socioecondmicas de la
comunidad, la organizacién del Jardin de Nifos y las condiciones

especificas del grupo en el que se ha detectado la problemdtica.

El cuarto capitulo, offece las estrategias didacticas con las que se
intenta favorecer el avance en la conceptualizacion de la lectura y la

escritura de los nifos del grupo. Estas tienen como fundamento el enfoque



psicogenético en la construccion del conocimiento y su intencidn no es
agotar todas las posibilidades que la lectura y la escritura del nombre
propio ofrecen, sino solamente recuperar algunas experiencias cuya puesta

en practica con los nifios ha resuttado positiva.

Las conclusiones, rescatan los aspectos mds importantes de este
trabajo, las limitaciones y los logros alcanzados en la aplicacion de las
estrategias  didacticas  propuestas.  Posteriormente  se presenta |a
bibliografia que da sustento a la elaboracién de este documento y por
Gltimo se integran materiales didacticos elaborados para la redlizacion de

las actividades.



1 EL PROBLEMA

A. Planteamiento

El mundo del preescolar es rico en novedades, todo lo gue hay en
derredor despierfa su curiosidad, su afan investigador y su deseo de saber.
En ese mundo se encuentra también la lengua escrita, que, como todo.
hace al nifo plantearse preguntas, postular hipdtesis, encontrar

explicaciones.

El Jardin de Nifos como primer nivel escolarizado, representa una
oportunidad para que se acerque a ese producto cultural, de manera que
al mismo tiempo que lo prepare para su arribo a la escuela primaria, le
ofrezca la oportunidad de hacerio de manera diverfida y acorde a su

desarrollo.

En su proceso de apropiacion de la lengua escrita, los alumnos de
segundo grado, del grupo "2°, del Jardin de Nifos “Juan Enrique Pestalozzi”
No. 1214, mostraron una gran disparidad en relacién al nivel en que se
encontraban al inicic del aio escolar; desde aquellos que se negaban a
hablar y a participar en las actividades, los que hacian garabatos o

pseudoletras al escribir, hasta dlguno que identificaba letras
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convenciondles, representando su nombre con ellas; los que conocian la
funcidn de los textos, identificaban las letras como tales y establecian una
relacién semantica entre el fexto y los dibujos y quienes no daban muestra

de tener conocimiento de estas relaciones.

Esto permitid observar que algunos nifos habian tenido muy pocas
experiencias al respecto en su medio familiar, por lo que surgid el problema
de:

iQué estrategias diddcticas favorecen que los nifios de Zo. grado ~2°
del Jardin de Nifios Juan Enrique Pestalozzi No. 1214 tengan un

acercamiento sistemdtico con la lectura y la escritura?

Siendo el nombre propio, la escritura con mayor significado para el
nifo, pues forma parte de su identidad personal y considerando que es el
juego la actividad infantil que enriquece"ld vida del pequeno con nuevas
experiencias, favorece su desarrollo fisico y mental, le permite la interaccidon
con otros nifos y adultos y es un medio educativo por excelencia, se han
considerado una serie de estrategias didécticas, para que por medio de
algo significativo y satisfactorio para el nino, se le provea de la oportunidad
de acercarse a la lecto-escritura en forma accesible y agradable para

P

él.
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B. Justificacion

Uno de los objetivos de la educacién preescolar es que el nifno
desarrolle *..formas de expresidn creativas a través del lenguaije, de su
pensamiento y de su cuerpo, lo cudl le permitird adquirir aprendizajes
formales.” ! Esto implica el desarrolio de la funcién simbdlica por medio de
actividades que lo acerguen a la lecto-escritura, estableciendo un nexo
con la escuela primaria que cohtribuya a la disminucion de la repeticion y

desercion.

Para lograr este objetivo, el Jardin de Nifios debe crear para los
preescolares un ambiente alfabetizador que compense las carencias del

medio familiar del que provengan los nifos.

Los libros, los cuentos con estampas o sin ellas, los libros de iluminar, las
revistas, los periddicos y en general todos los portadores de textos,
representan para el nifo la ocasidn de observar ilustraciones, ndmeros y
letras; de ver su distribucidén en el espacio y de cuestfionarse sobre el
significado de signos orfogréficos, entre otras actividades. El presenciar
actos de lectura y escritura le permiten advertir la direccidon de ambas,

suponer una relacion entre las imagenes y el texto, predecir la

! S.E.P. Programa dc Educacién Preescolar, México, 1992. p. 16
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continuacién, en fin, descubrir la riqueza del mundo escrito.

El progreso de la educacion preescolar ha sido muy grande a partir de
la concepcidn de aprendizaje que se plantea en el Programa de
Educacion Preescolar 1981, se ha visto favorecida por el Programa de
Educacion Preescolar 1992 y los apoyos metodoldgicos que se han editado
a partir de ambos, y si bien se plantea que no es el objetivo del Jardin de
Nifios el ensefiar a leer y escribir, recientes investigaciones llevadas a cabo
en el Estado de Hidalgo, han dado pie para que se contemple la
posibilidad de que los nifos en el nivel preescolar, puedan, no solo
aproximarse al sistema de lecto-escritura, sino aprender a leer y a escribir
desde el Jardin de Nifos. Aln cuando esfo es sdlo una investigacién, nos
hace ver la necesidad de un mayor grodol de sistematizacién en las
actividades relativas a este rubro en el primero y segundo grado de
preescolar, que sienten bases para este aprendizaje en el tercer grado de

preescolar si asi se llegara a determinar o bien en el nivel primario.

C. Objetivos
A través de las actividades con el nombre propio se pretende que:
- Se favorezca la expresién y comunicacion entre los mismos ninos y los

ninos y la educadora.
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- El niflo entre en contacto con actos de lectura y escritura por medio
del jusgo.

- El nifo descubra que hay varias formas de representar graficamente
lo que él quiere expresar: dibujos, marcas o senas inventadas por él y la
escritura convencional.

- El nifio se de cuenta que su nombre puede escribirse y también leerse.

- El nifio comprenda la utilidad de la escritura a través de su hombre y
pueda haceria extensiva a todo texfo.

- El nifio se enfrente a aspectos formales de la lengua escrita como:
direccionalidad, nombre de algunas lefras (vocales), semejanza entre ellas,
etc.

- Bl nifio esféblezco relacién entre los aspectos sonoros de la lectura 'y

los aspectos graficos de la escritura.



I MARCO TEORICO

A. Ellenguaje
La Real Academia de la Lengua Esparola define al lenguaje como

~...el conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que

2 ..un sistema

piensa o siente...” Por ofra parte se denomina como
establecido convencionalmente cuyos signos linglisticos tienen una roiz
social de orden colectivo, es decir, poseen un significado para todos los
usuarios, enfonces la adquisicién de éste requiere de la transmisién social

que se da a través de la comunicacion...”

1. Origen del lenguaje

Existen muchas posturas en relacion al origen del lenguaije, Herder 4
sostiene que el hombre prehistorico veia al mundo como un todo
indiferenciado y que poco a poco fue estableciendo distincién entre él y

los variados aspectos de su medio ambiente.

El hombre, nos dice, ya disponia de un lengudje. Sus sensaciones y

pasiones las expresaba con gritos o sonidos inarticulados que sdlo eran

) REALACADEMLA ESPANOLA mmmmnn_dﬂaj_mgya,ﬁsnaﬁul& Madrid, Espasa~CaJpc 1970. p. 795
1ja didas 3 scolar. México, 1990.

p 11
4 FICHER, Emest. “El lenguaje.” Antologia UPN El lenguaje cn la escuela. México, 1988. p. 11
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expresibn de lo que posteriormente dio  al lengugje su funcidn
comunicativa. Al familiarizarse con los sonidos de la naturaleza, los imitd,
dandole a las cosas y a los fendmenos, nombres similares a los que
producian, es decir, °...el primer vocabulario se formd con los sonidos del
mundo natural el lenguaje original era una unidad de palabras, entonacion

musical y gesto imitativo...” °

Posteriormente la palabra se convirtié en un signo, dejando se ser
simple imitacién o expresion y gradualmente se transformé en una
abstraccién. En sus inicios el lengugje estaba lieno de irregularidades y
caprichos, un mismo fendmeno era visto desde diversos dangulos y
aspectos, lo cual dio lugar a una gran riqueza de nombres sensibles, ya que
sus invenfores los creaban sin ningln plan especial. A medida que las
experiencias se iban repitiendo el lengudje fue fomando firmeza y

haciéndose mdas ordenado.

. 6 . . ;

Fisher ° por su parte considera que el lenguaje no hubiera llegado a ser
abstraccion sin la utilizacidén que el hombre hizo de los instrumentos que
requeria para el desarrollo del trabgjo. EI hombre descubrié en las

herramientas que utilizaba caracteristicas comunes, €s decir, cred

g

Ibid. p. 12
5 Ibid. p. 15
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conceptos llegando asi ala abstraccion.

La imitacion fue un factor muy importante en la formacion del
lengudje; el hombre descubrié que a fravés de ella podia atrapar mas
faciimente a sus presas. Al establecer la similitud entre los instrumentos:
piedras, frozos de madera, conchas, eftc., el hombre desarolld su
capacidad para comparar, para copiar y asi fue dando nombre a los
objetos por su similitud, fue haciendo clasificaciones en su mente que le
permitieron enfender con mayor facilidad las cosas del mundo exterior y

comunicarse con sus Congéneres.

Las acciones que repefia constantemente también se integraron a
diversas clasificaciones, tomando un nombre y permitiendo mayor

organizacién dentro del grupo social y mayor control sobre la naturaleza.

Asi el hombre a tfravés del frabajo establecid una relacion activa con
la naturaleza y credé una nueva redlidad: su mente, de este modo "...el
hombre mediante el trabajo, se transforma de animal en hombre...” T De
estas dos posturas podemos concluir que el lenguaje permite al hombre

expresarse, comunicarse, le permite crear y recreary le da poder.

? Ibid. p. 18
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En la actualidad el lenguaje no sdlo le permite dominar los objetos o
fendmenos del mundo sensible, sino que la gran cantidad de transforma-
ciones y descubrimientos que ha hecho en y de su mundo, lo han obligado
a establecer diferenciaciones en los usos del lenguaje, denominandolo
segin el campo en que lo ufilice, por ejemplo: cientifico, literario,

matemdtico, musical, etc.

2. Elfenguaje en el nifio

Al igual que existen muchas posturas con respecto al origen del
lenguaje en la humanidad, también las hay con relacién a como surge y se
desarrolla en el nino. Vigotski 8 sefiala al respecto que las posturas basadas
en modelos boténicos o zooldgicos no han considerado la actividad
practica que el nifo desarrolla. Por su parte considera que *...el momento
mds significativo en el desarrollo intelectual, que da a luz los formas mds
puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta es cuando el

lengugje y la actividad préctica c:onvergen...”9

Los nifos pequefios, dice, pueden utilizar instrumentos de formas

comparables a los monos, pero al aparecer el lenguaje y el empleo de

® VIGOTSKI, L.S. “Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio.” Antologia UPN El lenguaje en la escuela.
México, 1988. p. 31
® Ibid. p.36
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signos, incorporéndose a la accién, la fransforman organiz&ndose nuevas
formas no utilizadas anteriormente. “Antes de llegar a dominar su propia
conducta el nifio comienza a dominar su enforno con la ayuda del

lenguagje.” 10

De acuerdo a Vigofski, el lengugje en la actividad practica tiene su
funcion: para el nifio la accién y el lengudje forman una unidad, el nino
habla mientras actia para dar solucidén a sus problemas y mientras mdas
esfuerzo le requieren éstos, mds importante se foma el lengugje y para ello

utilizan tanto los ojos, como las manos y las palabras.

El lenguqgje le permi’re planear sus acciones, incluyendo a fravés de él
soluciones con instrumentos que no estdn a la vista. Por medio del lenguagje
ol nifo controla su conducta y puede ejercer control sobre los objetos.
Ademds, este lenguaje egocéntrico tiene gran valor, pues es la transicion
entre el lenguadje externo, en el que el ser humano establece comunicacion

con otras personas y el lenguaje intemo, o seq, el lengudije consigo mismo.

En el desamollo del nifio la relacién lenguaje-accion es dindmica, asi, el

lenguaje va tomando distintas formas: primero la accion lo precede, mds

 1dem.
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tarde lo acompana y por Gltimo el lengudje permite la planeacién de

acciones futuras.

Cuando los nifios han aprendido a utilizar el lenguaje, éste se convierte
en una herramienta. Esta es la forma mdas humana del uso del lenguaje
que permite proveerse de instrumentos auxiliares en la resolucidn de
problemas, controlar la accidn impulsiva, planear los acciones anfes de
redlizarlas y dominar la propia conducta. Ademds a través del lengudije el
nifo es capaz de establecer contacto con ofras personas, estructurando
una visidn del mundo y de las cosas (de acuerdo con su grupo social) y la

conciencia de su propia identidad.

El niflo preescolar se encuentra en el momento en que la accidn es
acompafiada por el lengudje, lo que la educadora debe tener presente,
pues los nifos platican constantemente mientras redlizan las diversas
actividades. El permitir que los nifos expresen sus pensamientos, sus
experiencias y sus deseos favorece la capacidad comunicativa y permite

al nifo la integracidén a nuevos grupos humanos.

Al hablar y platicar con sus companeros o con los aduttos que le

rodean, el nifo va construyendo nuevas formas sintacticas y semdanticas,
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pues el aprendizaje del lengudje oral no se da por imitacién o asociacion
de imégenes y palabras, sino que el nifo tiene que reconstruir el sistema a
medida que hace uso de la palabra, que escucha y conversa con los

demds.

Es asi como aprende nuevas palabras y otros significados para las que
ya conoce, Q expresar sus pensamientos de manera mdas completa, a
reconocer el momento en que pueden intervenir en und conversacién, a

escuchary a ser escuchado.

B. La lecto-escritura
1. La escritura

La escritura es una forma de comunicacion y expresion y para hacerla
accesible al nifio es necesario gque se le permita hacer uso del lenguagje
oral, pues, como dice Paulete Lassalas ~...el nifo accede tanto mejor a la

lengua escrita en la medida que domina la lengua oral...” N

En el Jardin de Nifios, los pequeiios tienen la oporfunidad de entrar en
relacién con ofros nifos y a través de las actividades que realizan

descubren las posibilidades de expresién de su cuerpo por medio de juegos

11 § ASSALAS, Paulette. “La funcién del parvulario.” Antologia UPN Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar.
México, 1988. p. 131 :
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en los que imitan los objetos, los sucesos o lo animales: aviones, ramas de
arbol que se mueven, trazos en el aire, etc.; mediante juegos de fonacion:
el zumbar de una abeja, el rugir de una fiera; utilizando el dibujo el nifo
aprende a decodificar lo que otros hacen y a plasmar lo que él quiere
expresar usando diversas técnicas y materiales. Hace registros de clima, de
asistencia, de fecha, de los experimentos que realiza, lo que le impele a
buscar formas de representarios y. con ello la posibilidad de descubrir la
arbitrariedad de las codificaciones que utilice aparejada a la necesidad
de la comprensidn de todo el grupo de lo que se torna una convencion
entre ellos. Esto posteriormente le permitird comprender y usar los signos

socialmente establecidos para la escritura.

El preescolar escucha, cuenta y “lee” cuentos a sus companeros o a si
mismo. Dialoga, intercambia puntos de vista, discute. De esta manera las
actividades del Jardin de Nifios coinciden con Vigotski > en cuanto dice
que la ensefanza de la escritura debiera iniciarse en preescolar a través de
actividades que tengan un significado para los pdrvulos de modo que el
aprendizaje se infegre de manera natural a la vida del nifio en situaciones
que sean para &l una necesidad y no como un mero frazado de lefras y

palabras.

2 VIGOTSKI, L.S. “La prehistoria del lenguaje escrito.” Antologia UPN Ellenguaje en la escuela. México,
1988. p. 70
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La escritura evoluciona desde el gesto, pasando luego por los
garabatos, que son gestos en el papel, més que dibujos. Los gestos
también estén presentes en el juego de representacion o juego simbdlico,
en el que el nifio substituye a las cosas por ofras; asi un par de palos
cruzados pueden representar un avién, accién con la que el nifo le asigna
una funcidn al objeto: la de signo y que adquiere significado por la propia
actividad del nifio, descubre asi que los objetos pueden ser substituidos por
otros, arribando @ un simbolismo de primer orden: los objetos pueden

representarse.

Para que la escritura convencional pueda fener significado para el
nifio es necesario que haga un descubrimiento bdsico: que no solamente
puede dibujar los objefos sino que también puede dibujar palabras.  Es
decir, arribar a un simbolismo de segundo orden, o seq, d la representacion
por medio de simbolos escritos de los- simbolos hablados que son las

palabras con que se designan los objetos, los hechos y las personas.

Es necesario recordar que "...escribir es un acto creativo en el que
est@n involucrados mdltiples conocimientos lingdisticos...” * para Margarita

Gémez Palacio ¥ una forma con significado para acercar al nifio a la

13 g E.P. Direccion General de Educacion Preescolar. “La lecto escritura en el nivel preescolar.” Antologia UPN
ituacj 1zaj . México, 1988. p. 313
*“ Tbid. p. 323



23

lecto-escritura es por medio de la escritura del nombre propio, que se
puede utilzar como primer modelo que le permita desarrollar hipdtesis, y

establecer una relacién entre lenguaje oral y escrifo.

Las letras de su nombre constituyen un primer alfabeto para el nino, a
través del cual va estableciendo relaciones con los nombres de otros nifos
o cualquier otra escritura con la que se encuentre. Para ello es necesario
que lo identifique, lo interprete y Io escriba siempre gue represente und

necesidad para él.

Resutta Gtil para que el nifo vaya fomando contacto con su nombre,
que se marguen y “margue” sus propiedades con él, a fin de que lo

reconozca, mds tarde lo copie y por Ultimo lo escribay lo lea.

El trabajo con el nombre propio posibilita descubrimientos como la
utiidad de la escritura, algunos aspectos convenciondles como la
distincién entre letras, grafias, garabatos y dibujos, la diferencia en la
longitud de las palabras, la direccion de la lecturay la escritura, la relacion
sonora entre ellas, la distincion entre letras y nimeros e incita a los ninos a
interpretar las escrituras con las que tienen contacto (letreros, cuentos,

publicidad, etc.). Dentro del enfoque psicogenético y el psicolinguistico, a

178746
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lo largo del proceso el nifio pasa por diversas conceptualizaciones de lo
que es escribir, utiizando representaciones graficas diferentes que van

evolucionando hasta la produccidn alfabética.

El proceso'® pasa por distinfos momentos que se describen enseguida:

Nivel presilabico. La palabra escrita, dice bolitas, palitos o lefras. No
hay diferenciacion entre dibujo y escritura.

- Bl niflo hace representaciones graficas primitivas parecidas al dibujo
vy las coloca dentro o fuera de él, pero muy cercanas.

- Hace la diferencia entre dibujo y escritura. Redliza una serie de
grafias en linea cuyo fimite de nimero estd dado por el final del rengldén o
por el espacio disponible (escrituras sin control de cantidad).

- La palabra escrita representa digo y puede ser interpretada
(aparece la hipdtesis del nombre: la esc_ri’rura representa el nombre de los
objetos.).

- E nifo reduce drésticamente la cantfidad de grafios e incluso
algunos de ellos llegan a usar una sola grafia para ponerla en
correspondencia con un dibujo.

- Aparece la hipdtesis con cantidad minima, con menos de tres grafias

no se puede escribir (escrituras fijas).

% Ibid. p.317
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- Apcrece la hipdtesis de variedad: a cambio de significado

corresponden grafias diferentes (escrituras diferenciadas).

Nivel slidblco. Descubre la relacién entre la palabra escrita y los
aspectos sonoros del habla. El nifio piensa que en la escritura es necesario

hacer corresponder una letra a cada silaba.

Transiclén sil@blco-alfabético. Descubre la cotrespondencia sonido-

grafia. Trabaja con las dos hipdtesis sildbica y alfabética.

Nivel alfabético. Sistematizacién de la correspondencia sonido-grafia
y comprensién de las bases del sistema alfabético. El nino establece una
correspondencia entre las formas que constituyen una palabra 'y las lefras

necesarias para escribirla.

Aungue dlgunos nifios en preescolar llegan a leer y a escribir

convencionalmente, otros alcanzan el nivel sildbico - alfabético o sildbico.

-

. cabe aclarar que en el nifo preescolar se espera un avance gue

abarca principalmente el nivel presilébice.” ™

1 S.E.P._ Direccién General de Educacion Preescolar. ia didactica 1 el

v escrito en ef nivel preescolar. México, 1990.



2. Lalectura

Aunque tradicionalmente se ha considerado como un mero
descifrado o asociacién entre sonidos y grafias, la lectura tiene un fin muy
diferente a éstos, que es la reconstruccidn de significados.  De acuerdo
con Margarita Gémez Palacio, la lectura es "...una conducta inteligente
donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener

7 cuando leemos un texto en busca de algin mensaje o

significado...”
dato, hacemos uso de una serie de informaciones que ya poseemos con

anterioridad. Segn Frank Smith '® éstas provienen, de dos fuentes: visuales

y ho visuales.

La informacion visual corresponde al conocimiento de letras, signos de
puntuacién, la relacion entre sonido y grafia, etc. La informacién no visual
corresponde al conocimiento que la persona tenga del tema, de las reglas
sintécticas y del significado de las palabras. El lector hace uso de ellas
segin se requiera, utiizando varias estrategias que le permitirdn
comprender los textos. Cuando un fema o algunos términos son
desconocidos por el lector, le serd necesario fjar més su atencion en la

informacién grafica.

7 GOMEZ PALACIO, Margarita. “Estrategias pedagogicas para superar las dificultades en el dominio del
sistema de escritura.” Antologia UPN Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. México, 1988. p. 75
8 1bid. p.76 '
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Una estrategla se define como "...un esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacién. Aplicade a la lectura, esto se refiere a la serie
de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto,
objetivo primordial de la lectura.” 9 Estas estrategias son el muestreo, la
prediccién, la anficipacion, la inferencia, la confirmacién y la

autocorreccion.

El muestreo se refiere a la capacidad del individuo para seleccionar
las formas grdficas que pueden proporcionarle mayor informacidén, ya que
la lectura no se hace letra por letra. Las letras iniciales de una palabra y las

consonantes, son formas gréficas que proporcionan gran informacion.

La Inferencla alude a la posibilidad que tiene el lector de suponer

informacidn que no se encuentra en forma explicita en el fexfo.

La predicelén permite al lector deducir la continuacion o el final de

una historia, la estructura de una oracién compleja o el contenido de un
texto. En los nifios preescolares que todavia no leen esto podria ser el

equivalente a cuando ellos van confando lo que sigue de un cuento o

¥ Ibid. p.77
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pelicula que ya conocen.

La anticlpacidn tiene gran relacidon con la prediccion, mientras se

efectta la lectura van haciéndose anticipaciones sobre las palabras
siguientes. Las anticipaciones pueden ser léxico-semdanticas o sintacticas.
El conocimiento que tenga el lector sobre el vocabulario, contexto, con-

ceptos y lengudije del texto le permitirdn hacer anficipaciones mds certeras.

La confirmacién se utiliza para rafificar o rechazar las predicciones,

anticipaciones e inferencias que el lector hizo.

La autocorreccldn. Por medio de ella el lector localiza el punto de
ermor para de esta manera encontrar la informacién que le pemita

corregirio. Para ello también puede utilizar el sentido comun.

Estas estrategias se utilizan constantemente durante la lectura, el lector
experto las manejar& con mayor rapidez por el dominio que ha adquirido
al usarlas; pero estén presentfes en la lectura tanto de principiantes como

de lectores fluidos.

Los desaclertos en la lectura. Investigaciones realizadas por Keneth y



Yetta Goodman 2 han demostrado que los desacierfos o “errores” que €l
lector comete dal leer no son de caracter patolégico. la mayoria de las
veces, sino que son parte de un proceso normal de aprendizaje y que
deben ser fratados como tales. Son el resultado de la aplicacion de las

estrategias de lectura descritas anferiormente.

Niveles de conceptualizacién de la lectura *'. Dentro del proceso de
apropiacion de la lectura se consideran cuatro niveles, que se describen a

continuacion:

- Nivel 1. Para el nifo el texto sin imagen carece de significado.
Supone que se puede leer tanto en el texto como en el dibujo. Cuando
observa una imagen con un enunciado considera que el texto dice las

cosas que observa en el dibujo. No reconoce nila inicial de su nombre.

- Nivel 2. Aparece la hipdtesis del nombre. El texto representa
anicamente el nombre de los objetos, omitiendo el arficulo. En la
interpretacién de oraciones con imagen, algunos ninos esperan encontrar

en el texto exclusivamente el nombre del objeto que aparece en la imagen

20 .
Ibid. p. 80
2L Direccién General de Educacién Preescolar. “La lecto-escritura en ef nivel preescolar.” Antologia UPN E]
ituaci izaj México, 1988. p.p. 318-319
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y ofros esperan enconfrar una oracién relacionada con la figura.  Estos

Gitimos consideran la oracidn como un todo, la emiten sin cortes sonoros.

- Nivel 3. Los nifios empiezan a considerar las caracteristicas del fexto.
En la inferprefacion de palabras con imagen,el texto, se interpreta a partir
de ella, pero las caracteristicas del mismo -continuidad, longitud de la
palabra y/o la diferencia entre las lefras- se ufilizan como indices para
confirmar o rechazar una anticipacion. En la lectura de oraciones con
imagen, el nifc empieza a considerar la longitud, el nimero de renglones o
trozos del texto o ubica en cada trozo un nombre o und oraciéon sin

considerar las palabras de menos de tres letras.

Nivel 4. El nifio busca una correspondencia término a término entre
fragmentos graficos del texto y fragmentaciones sonoras. En la lectura de
oraciones con imagen, cuando al fexto se le afribuye un nombre, éste se
segmenta en silabas para hacerias corresponder con los segmentos del
texto. Cuando el nifo atribuye una oracion, las segmentaciones son sujeto

y predicado, o sujeto, verbo y complemento.

C. El desarrolio del nifio segtn ia Teoria Psicogenética

De acuerdo con Jean Piaget 2 o| desarrollo es una construccion

#Z S.E.P. Programa de Educacion Preescolar. Libro 1. México, 1981. p.p. 11-16



31

continua de estructuras mentales y bioldgicas que se hacen cada vez mds
sdlidas al interactuar el nifo con el ambiente y conseguir asi estados de

equilibrio superiores.

El desamollo del nifo se lleva a cabo mediante un proceso adaptativo
que establece una inferaccion entre el organismo y el medio ambiente.
Este proceso consta de dos momentos: la accién del sujeto sobre el objefo
o asimilacidn, que es la incorporacion de nuevas experiencias a las
estructuras ya existentes y la acomodacidén o accién del medio sobre el
sujeto, que lleva al nifc a modificar o reorganizar las estructuras anteriores y

a acomodarias en funcién de los objetos externos.

Este proceso de desarrolio se inicia con la tendencia en el nifo a la
satisfaccién de sus necesidades o intereses, lo cual conlieva a un desequili-
brio o conflicto provocado por algiin cambio externo que el niro ha sufrido
en su interacciéon con el medio. Por la accién de la asimilacién el nifo
entra en conflicto y tiene que enfrentar sus esfructuras ya construidas con
las nuevas, para llegar finalmente a un estado de equilibrio, este proceso
permite al nifioc alcanzar niveles o estructuras superiores. Cada vez que el
nifio se enfrenta con algo nuevo o desconocido en su medio ambiente el

proceso se repite en una espiral continua, en la que subyace el equllibrio,
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no como un estado estdtico sino dentro de un dinamismo constante.

Otros factores 2 que permiten explicar el desarrolio infelectual son:

- La maduraclén inferna o herencia que se refiere a los procesos de
crecimiento orgdnico, en especial del sistema nervioso, lo que permite el
desarrolio psicolégico. A medida que el nifio se desarrolia, las condiciones
de su sistema nervioso fambién evolucionan, lo que posibilita formas mas

complejas de aprendizaje.

- La experlencla fisica que comprende la légica que proviene de las
acciones que el nifo ejerce sobre los objetos de conocimiento, cuando los

explora, los manipula; cuando interactlia con su medio ambiente.

- La transmisidn soclal abarca la informacién que el nifio recibe de los
adultos u otros nifos que le rodean: el lengudije oral, la escritura, los valores
y normas sociales, las tradiciones, costumbres, etc., que el nifo aprende del
entomo, que difieren por consecuencia, de acuerdo al grupo social al que

pertenezca.

- El proceso de equllibracion es el factor de balance entre los fres

3 Direccién General de Educacion Preescolar. “La lecto escritura en el nivel preescolar.” Antologia UPN El

masstro v las situaciones de aprendizaje de la lengua. México, 1988. p.p. 287-288
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anteriores. Es un mecanismo de regulacién constante, entre los factores
madurativos y el medio ambiente y es und blsqueda permanente de

estabilidad.

La equilibracién es necesaria pues nhinguno de los tres factores
enunciados antes son suficientes por si mismos para construir un aprendizaje
y de la forma en que se interrelacionen dependerd el ritmo de desarrollo de

cada sujeto.

De acuerdo ad la Teoria Psicogenética el aprendizaje se conceptualiza
como *...el proceso mentfal mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar
con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que despiertan
suinterés...” %, por lo que no es posible, bdjo esta visidn dirigir el aprendizaje

desde fuera, sin la participacion directa del nifo.

Para Piaget % o] conocimiento puede considerarse de tres tipos segin
ia fuente de donde proviene, esfos son:
- Conocimiento fisico. El nifio al entrar en contacto con los objefos

descubre sus caracteristicas como: forma, color, famano, etc., es decir, la

2 Tbid. p.286
% S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Libro 1. México, 1981. p.p. 11-41



fuente del conocimiento est& en los objetos mismos y es A tfravés de las
acciones materiales y mentales que el nifio ejerce sobre ellos que las

descubre.

- Conocimiento logico-matemdtico. Es producto de la abstraccion
reflexiva. El nifo al actuar sobre los objetos de conocimiento va
estableciendo relaciones de orden, de semejanza, de close, etc., enire
ellos. La fuente del conocimiento esté en el mismo nifo, puesto que es su
pensamiento el que esta esfructurando estas relaciones. El conocimiento
fisico es necesario para el lbgico-matemdtico, al igual que éste lo es para el
fisico. Piaget integra dentro de este fipo de conocimiento el del espacio y

el tiempo (operaciones infraldgicas).

- Conocimiento soclal. Proviene del medio sociocultural en que se
desarrolla el niffio y lo consfifuyen las normas sociales, los valores, el
lenguaje, etc. Se caracteriza por ser arbitrario por lo que la forma como se

construye es en contacto con las personas.

Estas tres dimensiones del conocimiento generalmente se dan en
interdependencia. Las estrategias de tfrabajo con el grupo que aqui se

proponen se ubican predominantemente en el conocimiento social, pues
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estén en el marco del lengudje, pero para el conocimiento de la lecto-
escritura, el nifo requerird de establecer contacto fisico con portadores de
textos y establecer relaciones I6gico-matemdticas entre letras, sonidos Y

grafias, signos ortograficos, efc.

El aspecto espontdneo de la infeligencia, el aspecto psicoldgico, se
divide segln Piaget % on etapds o periodos de desarrollo que se suceden
en un orden fijo, con edades aproximadas en ellos, dependiendo de las
diferencias individuales y del medio ambiente. Estos periodos se
caracterizan por estructuras originales cuya construccidn sucesiva da
sustento a estadios posteriores, constituyéndose en subestructuras de ellos y
modificdndose en funcién de una mayor organizacidén y una equilibracion

cada vez mds avanzada.

Piaget considera cuatro periodos, a-saber: sensoriomotriz, preoperato-
fio, de las operaciones concretas y de las operaciones formales. Es
importante conocer las caracteristicas del periodo preoperatoric en que se
ubican los preescolares de acuerdo a la Teoria Psicogenética, para
conocer el nivel de desarrollo due tienen los nifos con respecto al dominio

del lenguaije. Asimismo es deseable conocer las caracteristicas de la etapa

% PIAGET, Jean. “Scis cstudios de Psicologia.” Origen Planeta. México, 1985. p.p. 19-93
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anterior, periodo sensoriomotriz, y la posterior, periodo de las operaciones
concretas, para comprender lo que sucede en el periodo preoperatorio y
contribuir a su consolidacion, como base del periodo siguiente. Para ello se
presenta a continuacion una breve semblanza de los cuatro periodos
gue considera esta Teofia, dando mayor énfasis al  pefiodo

preoperatorio.

El primer pefiodo, denominado de la inteligencia sensoriomotriz
abarea desde el nacimiento hasta la adquisicion del lenguaje. de 18a 24
meses aproximadamente. En esta etapa a través de las percepciones y los
movimientos, el niﬁo logra la conquista de fodo el universo practico que lo
rodea. Se distinguen tres estadios: el de los reflejos, el de la organizacion de
las percepciones y hdbitos, asi como el de la inteligencia sensoriomotriz

propiamente dicho.

Son caracteristicas del primer estadio los reflejos de succidn, que
permiten al nifo ademads de alimentarse, asimilar parfe de su universo. En el
segundo estadio la succidn se vuelve sistemdtica, el nifo sigue con Ia
cabeza la direccién de los sonidos o los movimientos de los objefos y
empieza a sonrejr, a reconocer a ciertas personas y adquiere la capacidad

de prensidn, que mas tarde se transformard en manipulacion.
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En el fercer estadio, la inteligencia préctica, apoyada en
percepciones y movimientos organizados, permite la solucién de pequenos
problemas como el de atraer un objeto tirando de la manta sobre la que se
encuentra éste. El nifio realiza todas sus acciones centrado en su propio

cuerpo.

Periodo preoperatorio. Comprende de los dos a los siefe anos qaproxi-
madamente. Aparece y se desarrolla rapidamente el lenguadije, gracias al
cual el nifo puede reconstruir sus experiencias anteriores y anticipar las
futuras. Por medio del lengudje el nifo es capoz de esfablecer un
intercambio con ofras personas; por el uso de la palabra puede inferiorizar

sus acciones, es decir, aparece el pensamiento propiamente dicho.

Por la imitacién diferida, el juego simbdlico y el lenguagje, el nifio ya no
requiere necesariamente de la accidn directa sobre los objetos, pues ya es
capaz de representarlos en su pensamiento. El proceso de lecto-escritura

forma parte del desarrolio del pensamiento representativo.

Utilizando el juego simbdlico, el nifio imita conductas observadas o
situaciones que ha vivido y representa objetos con ofros, transformando lo

real en funcién de sus deseos, complementando por medio de la ficcion lo
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que la realidad no le ofrece. Esto le permite adaptarse a su medio fanfo

intelectual como afectivamente.

Con el uso y la comprension paulatina del lengudije de los adultos, el
niflo aprende drdenes y consignas en las que encuentra nuevos modelos a
imitar. Con sus iguales le es aln dificil descentrarse para aceptar el punto
de vista del ofro y por ello es posible observar a varios niNos en un juego
simulténeo en el que cada uno dialoga consigo mismo, en lo que Piaget

denomina mondlogo colectivo.

Este didlogo consigo mismo acompana generaimente las acciones de
los nifios. En este periodo el lengudije se encuentra intimamente ligado ala
accién: el nifio habla mientras actia describiendo lo que se encuentra
haciendo o prediciendo sus acciones inmediatas.  En el aspecto moral el

nifio es preeminentemente heterbnomo.

Periodo de las operaclones concretas. Corresponde al lapso com-
prendido entre los siete y lIos once anos aproximadamente. Hay un gran
avance en relacién a la socializacién y objetivacion del pensamiento.  Ei
nifio todavia nec;esi’ro de la actividad sobre los objetos, pues las acciones

del pensamiento no se basan en enunciados puramente verbales sino que
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requieren en cierfa medida de una redlidad susceptible de ser manipulada.

El nifo de este periodo se ve favorecido por una disminucion del
egocentrismo, lo que le permite considerar las opiniones de los otros. Es
capaz de establecer un didlogo fomando en cuenta lo que escucha,
superando asi el mondlogo colectivo. Puede dar una explicacién cada
vez mds légica de sus ideas y coordinarias con las de los otros, fomando

conciencia de su propio pensamiento.

Gracias a ese intercambio social el pensamienfo del nino se objetiva
mds, tanto en el plano cognitivo como en el afectivo y en el social. E
simbolo individual es substituido por el signo, de carécter social, por la
aceptacién de la objetividad de las cosas y la influencia de las relaciones

sociales interindividuales.

Periodo de las operaciones formales. Abarca de los once a los quince
afos aproximadamente. Este pefiodo se caracterza porque el
pensamiento puede prescindir del contenido concreto, lo que le permite la
formulacién de hipdtesis, Toméndo en cuenta lo posible, més alld de la
realidad observqble. El nifo ahora es capaz de manejar operaciones

proposicionales, debido al gran desarrollo del lengudje, que le permite



pensar en téminos absiractos.  Sus explicaciones son mds amplias y
tedricas. Deja la subordinacion al adulto, adoptando una posicién mas
auténoma, tanto en el aspecto cognitivo como social y moral; aunque no
comprende alin la magnitud de la organizacion social, lo que le hace
asumir actitudes ingenuas & utdpicas. Es una etapa de confrontacion entre

el propio pensamiento y su realidad.

Una caracteristica comin a todos estos periodos es el juego. El nifo
emplea fodo lo que esté a su alcance de acuerdo a su nivel de desamolio
que inclusive el lenguaje puede converfirse en motivo ladico como Io
observamos en el bebé que balbucea incansablemente, encontrando
gran placer en ello,. en el nifo preescolar que experimenta, descubre o
transforma el lenguaje en un juego, como cuando cambia de nombre y
decide llamarse de otro modo, o cuando se fie anfe los desacierfos
involuntarios de algln nifo o de la maestra, y encuentra igualmente motivo
de gozo en actividades que también comparten ninos de mayor edad

como lo son las adivinanzas, trabalenguas, efc.

Por considerar que el juego es una actividad de suma importancia en
la edad preescolar y porque la base de las estrategias que se presentan en

esta propuesta estdn fundamentadas en él, se dedica a continuaciéon un
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espacio para definir sus principales caracteristicas y algunos aspectos que

deben tomarse en cuenta para su utilizacién dentro de las actividades del

Jardin de Ninos.

D. El juego

Muchos autores se han referido al juego y su influencia en el desarrolio
infantil, en este apartado sblo se manejard la postura que Jerome Bruner
asume, por considerar que es congruente con la concepcion del nino en
que este documento se sustenta y por la vision que ofrece del juego en las

actividades que se redlizan en la escuela.

De acuerdo con Bruner 27 el juego infantil tiene cierfas caracteristicas

gue es necesario puntualizar:

- El juego no tfiene consecuencias frustrantes para el nino, es decir,
mientras él juega puede tener muchos desaciertos a los que no da mayor

importancia, ya que es una actividad para él mismo y no para ofros.

- No estd ligado exclusivamente a los resultados sino que se modifica

segin sus fantasias y la satisfaccion que el nifo encuentra en esta

27 BRUNER, Jerome. “Juego, pensamiento y lenguaje.” Antologia UPN El nifio. desarrollo y proceso de cons-
truccién del conocimiento. México. 1994. p.p. 81-86
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actividad. Al respecto, como educadores, nos s facil observar, cdmo el
nifio va transformando su juego a medida que lo va haciendo, y si lo hace
en compariia los cambios se dan en funcién de los deseos y negociaciones

que se establecen entre quienes participan.

- La actividad ladica no sucede al azar o por casualidad, sino que es
una forma de “idedlizacion de la redlidad”. A fravés de ellq, el nino
transforma su mundo exterior de acuerdo a sus deseos; asi imita a sus
padres, al maestro, a los persongjes que ve en la televisidon, a los objefos y a

los animales.

- El juego es una actividad que proporciona al nifno un gran placer,
incluso cuando ofrece obstéculos, pues &l busca superarlos y al logrario

experimenta una sensacién placentera.

Todas estas caracteristicas se observan en el juego libre, pero al
recunir a él como una forma de instruccidn o socializacién, Bruner 28
recomienda no utilizaro como medio de competencia en forma
desmedida, originando que sé pierda su cardcter espontaneo. Tampoco

debe fomentarse como medio terapéutico, ain cuando pueda sero en el

% Ibid. p.82
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sentido de que ayuda a los nifios a encontrar su propio lugar en las
actividades sociales de la vida adulta, pues seria privario de su propia

iniciativa.

El juego. mejora la inteligencia, ya que permite al nifio buscar a fravés
de diversas acciones la solucién a sus problemas; desarrolla una mayor
resistencia a la frustracién o al abandono de la tarea frente a las
dificuttades y favorece la descentracion del pensamiento al tener que

tomar en cuenta el punto de vista de ofros.

En relacion al lenguaje, Bruner % afirma que es por el juego que el nifo
pequefo aprende esfructuras del lenguaje cada vez mas complejas e
infenta combinaciones con los elementos lingUisticos que ya conoce, para

producir expresiones nuevas.

Los juegos mds convenientes son aquellos que permiten mayor
creatividad y no requieren de las instrucciones del adulto; sin embargo, es
importante su presencia para que asegure al nifo un ambiente estable y

pueda proporcionarie eventualmente, la informacion que requiera.

El juego en pareja puede ser mds fructifero, ya que se pueden

¥ Ibid. p. 83



intercambiar ideas, negociar y llegar a acuerdos con mayor facilidad que
cuando son varios los nifios que participan en él. En pares el juego se
prolonga por mayor tiempo y hay més concentracién. El juego solitario en
cambio, es difici de sostener debido a que la imaginacion y el
pensamiento se amplian con la presencia de un interlocutor que se halla
ausente en tal caso. En los grupos de preescolar el juego es valioso
cuando da lugar a una actividad més elaborada. y prolongada por parte
de los nifos. Es necesario considerar que los nifios necesitan cierfo tiempo
para ellos solos y fambién combinar  sus ideas con las de sus

companeros y esto, dice Bruner® , es lo que debe ofrecer la escuela.

El juego le proporciona al nifio la oportunidad de pensar, de nablar e
incluso de ser &l mismo. Las estrategias didécticas presentadas en este
documento pretenden dar un espacio para que el nifio juegue solo y
también para que lo haga en compania; intercambie ideas, experimente
agrado, tenga desacierfos y pueda autocorregirse, desarrolie su
imaginaciéon, parficipe dentro de un ambiente propicio, haga
descubrimientos, proponga a partir de estas actividades ofras que le
gustaria realizar. y ademds establecer un nexo entre el juego esponitaneo

de los nifos y el juego planeado y con reglas a seguir.

% Ibid. p.86
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E. Pedagogia Operdatoria

Las investigaciones sobre como aprenden los individuos dan lugar a
diferentes teorias, cuyos principios se ponen en practica dentro de las
aulas. La Teoria Psicogenética es la base de la Pedagogia Operatoria, es
decir, de un conjunto de principios didacticos, aplicables en el marco
educativo, éstos son: que el frabagjo escolar debe estar basado en fos

intereses, el respeto y la libertad de los nifos.

Los objetivos principales de la Pedagogia Operatoria son 3,

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en
los intereses del nifio.

- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicién de los conocimientos.

- Ha de ser el propio nifo quien elabore la construccion de cada
proceso de aprendizaje, en el que se incluyen fanto los aciertos como los
errores, ya que éstos también son procesos necesarios en toda
construccion intelectual.

" - Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema bdsico del
aprendizaje.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar y el extraescolar.

31 YESCA, Grau. “Aprender siguiendo a Piaget.” Antologia UPN Teorias del Aprendizaje. México, 1987. p. 445



Esto implica para la educadora el conocimiento del proceso de
desarrollo del nifio, considerando las etapas por las que atraviesa el
preescolar y que es él quien construye el conocimiento en inferaccidén con

el medio ambiente que lo rodeay con base en sus experiencias anteriores.

Para ello es necesario determinar en qué estadio de desarrollo se
encuentra el nifo en los diferentes aspectos, para saber qué situaciones de
aprendizaje serd mds conveniente planear. Es necesario también tomar en
cuenta que las respuestas a las preguntas que los ninos planfean o la
solucién a sus problemas por parte de la educadora no contribuye de
manera significativa al proceso de construccién del pensamiento del nino.
sino que es precisamente permitiendo que los niflos expresen sus hipbtesis,
experimenten, comenten con sus compaheros, busquen sus propias
respuestas y se den cuenta de sus desaciertos, como lograran arribar a un
nivel mé&s avanzado y ademds de -esta manera se evitard una
dependencia del maestro en la que el nifo espere que se le diga lo que

debe hacer y lo que es correcto o vdlido.

Al dar al nifio la oportunidad de hablar, comentar sus experiencias,
interactuar con sus iguales y con los adutfos, descubrird que hay muchas

fuentes de conocimiento: los libros, las revistas todo el material impreso; sus
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companeros, sus padres, sus hermanos y en general las ofras personas y
podré darse cuenta que &l mismo puede llegar al conocimiento a través
de sus propios descubrimientos, aldn cuando esto implique una mayor
cantidad de tiempo invertido en un aprendizaje, pues éste no serd una
mera repeticién memoristica, sino el resultfado de la comprension por parte

del nifio de lo que acontece a su alrededory a si Mismo.

La actividad y el inferés por conocer son dos caracteristicas
manifiestas en 1os ninos en fodo momento. La educadord puede coordinar
esos intereses hacia acciones en las que los nifos participen eligiendo las
actividades a desarrollar, los materiales que es necesario utilizar y la
blsqueda de ellos en su entorno o la forma de obtenerlos, dando la
ocasidn para que manifiesten sus punfos de vista y los coordinen con los de
sus comparieros para el logro de los fines que el grupo haya planteado.
Esta forma de trabdjo permitird al nifo infegrar conocimientos que no sélo
sean para la escuelq, sino que sean aplicables a otras situaciones, como
por ejemplo: cuando el nifio descubre que alguna letra de su nombre se
encuentra en un anuncio, en el nombre de otro de sus companeros, en
algln libro o revista, efc., es decir, esta forma de readlizacion de las
actividades pro_piciarél que el nifo llegue a la generalizacion, o sea a la

aplicacién del conocimiento en otras situaciones donde le sea Util o



necesario. Si el nifo a fravés de la actividad intelectual y practica llega a
la generalizacidn de un conocimiento, esto significard la construccidén de

una base para nuevas estructuras.

Una relacién de iguales dentro del aula significa pues, el respeto al
nifio como un ser humano con sus caracteristicas propias. En un clima de
ibertad se favorecerd el desamollo de su aufonomia en los aspectos
afectivo, intelectual y fisico. El maestro dentro de esta vision del quehacer

pedagdgico es sdlo un facilitador que crea las condiciones dfectivas y

materiales para que el nifio construya su conocimiento.

A continuacién se definird con mayor detalle cudles son las acciones
que desde esta perspectiva corresponden a niRos y maestros, al igual que
a todos aquellos que intervienen en el proceso de aprendizaje de la lectura

y la escritura.

F. Papel de los sujefos en el proceso de adquisicién de ka lecto-escrifura
Tomando en consideracién como aprende el nifio y el proceso que

siguen la lectura y la escritura, es necesario definir cudl es el papel que

desempenan los sujetos que infervienen en forma directa o indirecta en el

proceso de aproximacién del nifio preescolar a la lecto-escritura.
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1. Papel del nifio

El nifio es un sujeto activo en la construccion de sus aprendizajes, por
tanto es necesario que actie sobre el objeto de conocimiento, para lo cual
se requiere de un ambiente alfabetizador, que el nifo “escriba® o “lea”
cada vez que haya una ocasidn propicia, © espontdneamente cuando él

lo requiera; que experimente, consfruya hipdtesis, las confronte con sus

compaReros, sus hermanos U ofras personas.

Utilice la escritura como una actividad significativa para él, es decir,
que recurra a ella cuando quiera comunicar algo como mensgjes,
felicitaciones, campanas, identificar sus perfenencias, etc.  Que “lea”
cuando encuentre placer en ello, cuando desee hacerlo a sus companeros
o a sus papds y se le dé la oportunidad de ser escuchado. Los desaciertos
son parte de su aprendizaje y son los compalieros, quienes al percatarse de
ellos y hacerlos notar provocan que el nifio entre en conflicto, reflexione y

arribe a niveles superiores.

2. Papel de la educadora
La accidén de la educadora debe proporcionar los medios para que
los nifos de manera espontdnea y natural, en el desarrolio de las

actividades entren en contacto con toda clase de material escrifo y toda
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situacién que permita la lectura y escritura. Para ello es necesario que:

Conozca el proceso de desarrollo del nifio y ol nivel en que se
encuentira, para propiciar toda clase de actividades que le permitan

comunicarse tanto de manera verbal como escrita.

Procure que utilice el lenguaje de manera creativa, inventando
cuentos, cantos, efc.; jugando con el lenguadje como cambiar las vocales a

los nombres o plantfear situaciones absurdas.

Escribir y leer frente alos nifos.

Permitir que los nifos fengan desacierfos y por medio de la interaccion

lleguen a descubrirlos.

Dar oportunidad para que los nifos encuentren solucion a los
problemas que plantean y busquen respuestas a sus preguntas entre ellos
mismos o por medio de la investigacion documental (auxiliados por ella o

por sus padres).

Evitar situaciones de copia de escrituras sin significado pard los ninos.



Dar respuestas cuando los nifios requieren informacién que sblo el
medio social puede proporcionarles y las cuales no pueden llegar por si
mismo. como por ejemplo cuando algdn nifo pregunta como se escribe la

a.

No considerar que porque el nifo aprende por si mismo, deba

abandonarlo, sino mostrar siempre atencion a sus necesidades.

Evaluar y registrar los avances o retrocesos del nifio para poder crear

situaciones acordes.

Establecer contacto con los padres de familia y platicar con ellos
sobre las caracteristicas de los nifos en relacion a la lecto-escritura, de
manera sencilla que puedan entender y colaborar dentro del hogar o de

las actividades familiares para el desarrollo de los nifios.

3. Papel de los padres de familia

Es necesario que los padres se enteren de qué es lo que hace el Jardin
de NiRos con respecto a la lecto-escritura, para que a su vez continden
esta labor dentro del seno familiar: escuchando a los nifios, preguntandoles

qué hicieron durante la mafana de trabdjo, ayuddndolos a hacer
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pequefas investigaciones en donde el niho pueda darse cuenta que los
libros, revistas, folletos de publicidad, etc., tienen informacién que puede ser

interesante y Util para él.

Ademds deben conocer de forma sencilla en reuniones con la
educadora, ya sea planeadas o de manera informal (como al recoger ©
llevar a su nifto al Jardin, de las formas como pueden ayudar a sus ninos al
proporcionaries todo tipo de material escrifo que no les cuestqa, pues es de
desecho, como etiquetas de los productos que consumen, folletos de
publicidad, periddicos, y con ellas confeccionar loterias, memoramas,
dominds, etfc., con sdlo las letras o con las imdgenes y los textos. Estas
actividades resultardn muy atractivas para los nifos y relajantes para los
padres. También es recomendable que conozcan el saldn y los materiales
que se utilizan en él para que tomen las ideas que les gusten y las lleven a

casq,

Es indispensable que los padres se den cuenta de la riqueza de la
lectura de los cuentos a los nifios, sobre todo antes de dormir y que revivan
una actividad que puede ser reconfortante para toda la familia. Los
padres podran hacer junto con sus hijos preescolares una pequena area de

biblioteca donde conserven los frabagjos elaborados por el nifo en el
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Jardin, los hechos en casa con sus padres y sus hermanos y los de tipo
comercial que les sea posible adquirir.  En resumen el papel de los padres
de familia es el de estar pendientes del proceso de desarrolio y aprendizaje
de sus hijos a fin de que apoyen esos Mismos procesosy a la educadora en
la formacién infegral del nifo, pues debe ser una labor conjunta donde

haya continuidad y no rupturas.

4. Papel de la escuela y ia comunidad

La directora y el personal docente del Jardin de Ninos, pueden
ofrecerse mutua ayuda para aprovechar al maximo las actividades de
lecto-escritura que realizan los nifos en cada grupo. Las educadoras
pueden propiciar que los nifios se den cuenta de la importancia de la
escritura, envidndose entre ellas algin mensdje escrito y que dl mMismo

tiempo el portador (el nino), sepa lo que dice.

Cuando se organizan exposiciones o periddicos murales es importante
invitar a los nifios de ofros grupos y que éstos acompanados de su
educadora observen letreros, supongan lo que dicen los textos, efc.
Durante las visitas o paseos invitar a los nifos a gue observen lo que ven a
sU paso: |e’rreros,‘ sefdales de transito, etc., sin importar que no sean los NINOS

de su grupo, sino los que estén cerca de cada una. Auxiliarse al dar
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informacién sobre la lecto-escritura, a los padres de familia, en los aspectos
que cada una considere que manejd mejor. Comentar sobre las
experiencias que cada una ha vivido dentro de su grupo, las actividades
que ha redlizado y los materiales que ha elaborado, para enriquecerse

mutuamente con sus experiencias.

La comunidad en cuanto a personas que la infegran, siempre estan
gustosas de recibir a los preescolares de visita, por lo que es conveniente
dar oportunidad al nifo para que platique con las personas que visitan, ya
seqa en el taller, en la tienda de abarrotes o en cualquier ofro lugar. En
cuanto a recursos diddécticos. la comunidad también ofrece muchos:

letreros, sefalamientos de calles, etc., que es posible aprovechar.

G. La evaluacién en el Jardin de Nifios

El Programa de Educacién Preescolar considera el aprendizaje como
una relacién entre el nific que aprende y lo que aprende en una dindmica
bidireccional, por lo que el proceso de conocimienfo implica "..la
interaccién entre el sujeto y el objeto de conocimiento...” %2 Este proceso
se caracteriza por saitos, avances, retrocesos, pardlisis, miedos,

detenciones y construcciones.

2 S.E.P. Programa de Educacion Preescolar. Libro 1. México, 1981, p. 14
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Esta concepcion de aprendizaje es muy importante, pues determina la
forma como se establecen las mlitiples relaciones que implica el acto
educativo, entre los que se encuentra la evaluacion.  La concepcion
actual de la evaluacién en el Jardin de Nifios se considera como T..aun
proceso de cardcter cudlitativo que pretende obfener una vision integral

de la practica docente...” .

Se considera un proceso porgque se redliza en una forma permanente.
Asi para orientar su accién al principio del ano escolar, la educadora hace
un diagnédstico del grupo, denominado evaluaclon Iniclal, que tiene como
base informacién obtenida de los padres de familia concentrada en la
ficha de identificacién del alumno. En este documento se asientan datos
importantes de la vida del menor desde su desarrollo intrauterino, su
nacimiento y de su vida tanto afectiva, social, fisioldgica e intelectual en los

ahos que precedieron su llegada al Jardin de Nifos.

La entrevista con los padres de familia puede aporiar ademds
observaciones importantes sobre el menor, que no considere la ficha de
identificacién. Son fambién de gran valor para la evaluacion inicial los

datos que hc:yc_: registrado la educadora del ano anterior, si el nifo ya

3 Tbid. p.27
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estuvo antes en el Jardin de Nifos y los que la educadora detecte en su

interaccién con los nifos dl inicio del ano escolar.

Durante el afo escolar se redliza la evaluacion permanente, ia cual
consiste en registrar las observaciones que el docente haga mientras los
niflos redlizan las actividades, a través de conversaciones con ellos y con
los datos que arroje la autoevaluacion individual y grupal que se redlice al
finalizar alguna actividad, una mafana de frabajo o al 1érmino de un
proyecto. Al concluir el ano escolar se redliza la evaluacion final, que
representa la sintesis de las evaluaciones hechas durante el ano escolar.
Comprende dos aspectos: el informe grupal en el cual se asientan
caractetisticas generales del grupo como son sus preferencias, sus logros, su
interaccion, los juegos y actividades gque el grupo prefird y comprende
también el informe final individual que cantiene los datos mds significativos
de las observaciones realizadas durante el aio escolar sobre cada uno de

los alumnos.

Otra caracteristica de la evaluacién en el Jardin de Nifos es el ser
cualitativa, porque su fin no es medir rasgos o conductas, sino el registro de
cémo se han desarollado las acciones educativas, qué participacion han

tenido sus miembros y cdmo ha evolucionado esa participacion en la vida
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escolar.

La evaluacidon es ademas Integral porque considera al niflo como una
totalidad, sin abordar aspectos especificos; porque toma en cuenta
también la accién del docente, la planeacion y el desarollo del frabagjo
preescolar, las relaciones entre nifos, maestros y comunidad, el uso y valor

de los distintos recursos didécticos, las dificuttades y los logros.

Una mds de las caracteristicas de la evaluacion a nivel preescolar es
"su cardcter democrdtico, lo que permite que parficipen fodos los
implicados en ella: nifos, educadoras, padres de familic; tanto para

evaluar, como para ser evaluados.

El fin primordial de la evaluacidon es orientar y reorientar la practica
educativa, conocer los logros, dificultades, intereses, etc., de cada uno de
los niflos y del grupo en general e implementar las acciones hecesarias
para favorecer su desarrollo.  La técnica de evaluaciéon mas utilizada en el
Jardin de Nifos es la observacion, por lo que no es necesario realizar
actividades especificas para evaluar, pues es posible observar a los ninos
en el desarrollo normal de las actividades, registrando en un cuademilio lo

mas significativo del nifo o del grupo.



El momento més apropiado para evaluar serd, pues, aquél que
ofrezca la oportunidad de observar al nifio cuando interactia con sus
companeros, con los adutfos que lo rodean, en las visitas, en su relacion
con los objetos, en los periodos de conversacién grupal o en

conversaciones del nifio con la educadora.

Por todas las caracteristicas anteriormente descritas se considera que
la evaluacion en el nivel preescolar se encuentra dentro de la denominada
ampliada, cuyo inferés esta centrado en los procesos mds que en los
productos y difiere por tanto de una “evaluacion cdlificativa”, cuyo fin es
medir el aprovechamiento del alumno utiizando para ello instrumentos

mensurables y estd centrada mds en los productos que en los procesos.

Dentro del ambiente cotidiano, la educadora puede recurrir a algunas
estrategias que le permitan redlizar ia evaluacién del grupo, de manera

sistemdtica, éstas son ol

- Observacion confinua. Es aquella en la que se elige un grupito de

cuatro o cinco nifios y se les observa por un tiempo determinado (una

semana, por ejemplo).

3 SEP. Lacvaluacion e el Jardin de Nifios, México, 1993. p.p. 41-42
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- Observaclén por dreas y actividades especificas. De esfa manera
podré detectar las actitudes y acciones de los nifios en relacion al uso de

determinados recursos didacticos.

- Observacion espont@nea. En este caso no se requiere planear
especificamente qué se va a evaluar, por lo que es aprovechable
cualquier momento o actividad que los nifios redlicen. Por ejemplo en el

recreo.

- Observacion dirigida. Se refiere a aquélia que se realiza cuando se
desea averiguar algin aspecto especifico y para ello la educadora
selecciona acciones, recursos y fiempos que le permitan obtener la
informacién que busca, sin que por ello se rompa la amonia de las

actividades.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Pofltica Educativa

La sociedad para plantear sus objefivos como tal y poder llevar a
cabo las acciones que posibiliten I convivencia pacifica y el desarrolio
individual de sus integrantes debe establecer normas en los diferentes
aspectos que la conforman: politico, econdmico, administrativo,

educativo, etc., para ello le confiere el poder al Estado.

Victor Gallo define la Politica Educativa, como *...el conjunfo de
disposiciones gubemamentales que, con base en la legislacion en vigor,
forman una doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos
administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de
educacién.” % La Poltica Educativa en. México ha sufrido cambios en las
distintas épocas histéricas en funcion del pensamiento de sus gobernantes

y las necesidades del momento.

La tendencia actual es una estratificacion cientifica que pemita
definir los objetivos con mayor claridad y precision considerando no sblo el

momento, sino también el futuro; la integracién del pdis a un marco de

35 GALLO, Martinez Victor. “Definicion y antecedentes de la Politica Educativa en México.” Antologia UPN
Politica Educativa en México. México, 1993. p. 49
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relaciones infernacionales y la planeacion racional de la educacion en
todas sus dreas con un consecuente mejor aprovechamiento de los

recursos econdmicos y humanos.

Dentro de las acciones de la Politica Educativa en nuestro pdis en
relaciéon a ka educacidn preescolar, d partir del Programa de 1981, la
conceptualizacion del aprendizaje se basa en un enfoque psicogenético
por lo que se tfranforma la organizacion de contenidos, la metodologiay la

forma de evaluacion.

B. Acuerdo Naclonal para la Modernizacién Educativa

En el régimen de Carlos Salinas De Gortari, se establece el Acuerdo
Nacional para la Modemizacion de la Educacién Basica, que plantea la
unidén de esfuerzos del Gobiermo Federal, los Gobiemos Estatales y el
sindicato Nacional de Trabajadores de la-Educacién. En él se reconoce d
la educacién como factor decisivo del futuro de México y al maesiro como

profagonista importante de las acciones educativas en la historia del pais.

Se plantea, asi mismo, como ineficaz el sistema educativo del
momento ante la llegada del Sigio XXl y de los avances cienfificos y

tecnoldgicos del mundo. Asi pues, se presentan como retos a vencer. la
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cobertura educativa, la elevacion de la calidad de la educacion bésica,
la descentralizacién educativa, la necesidad de integrar a fodos los
sectores de la sociedad en la educacién, todo lo cual, hace necesaria la
reorganizacion del sistema educativo, otorgando las facultades a cada
Estado de la Replblica para hacerse cargo de las funciones que en
materia educativa le competan y asegurando el cardcter nacional de la

educacion a través de una nomatividad general.

Se acuerda fambién la reformulacion de contenidos y materiales
educativos, tomando como bdsicos los aprendizajes de la lectura, la
escritura y las mq’remé’ricos, fundamentos para nuevos conocimientos. A la
vez, pondera la importancia de valores que propicien la convivencia
pacifica, democrdtica y productiva, utilizando para el logro de todo ello

programas emergentes.

Estima fambién el Acuerdo Nacional la revaloracion de la funcién
magisterial mediante una mejor formacién de docentes, la actualizacion,
capacitacién y superacion profesional por medio de la creaciéon de
Consejos Técnicos en cada escuela, en cada zona o sector y en cada
Estado; la neoegidod de un salario magisterial suficiente, el establecimiento

de la Carrera Magisterial, como una forma de reconocimiento al esfuerzo y
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capacitacién del docente de educacién basica y revivir el aprecio social

hacia el maestro, garantizéndole las condiciones materiales adecuadas

para el desempeno de su labor.

C. Articulo 3o. Constituclonal

Bajo este Arficulo se consagran los derechos de I0s individuos a recibir
la educacién primaria y secundaria con cardcter de obligatorias y la
responsabilidad del Estado de garantizarias para fodos los mexicanos. En
el pefiodo presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari, en marzo de 1993,
se hacen reformas a este Arficulo y al 3lo. en donde se definen las
obligaciones que tiene el Estado y los padres de familia en relacién a la

educacién de los nifos y jovenes.

En el Arficulo 3o. Constitucional se asienta que ™...todo individuo tiene
derecho a recibir educacién. El Estado-Federacion, Estados y Municipios
impartirdn educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacion

primaria y la secundaria serén obliggtorias.” =

Para el nivel preescolar esto es de un gran significado, pues aunque la

reforma no le da cardcter de obligatorio, se establece el compromiso del

3% S E.P. Ariculo 30. Constitucional. México, 1993. p. 27
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Estado de ofrecer este fipo de educacién a quien lo solicite, ya que se
observa que es determinante en el desarrolio del individuo. El Lic. Salinas
de Gortari, reconoce la importancia formativa de los primeros anos de
vida del individuo y la incidencia que tiene la educacion preescolar como
medio para reducir la reprobacion y la desercion en los primeros grados de

la escuela primaria.

El Arficulo 3o. Constitucional conserva la disposicion de que la
educacién que ofrezca el Estado sea laica, basada en el progreso
cientifico tratando de evitar los fanatismos y los prejuicios. Sea
democrdtica promoviendo el constante mejoramiento econdmico, social y
cultural del pueblo. Ademds mantiene su caracter nacional centrdndose
en los problemas de los mexicanos y el aprovechamiento de los recursos de
la Nacidn, asegurando asi la independencia econdmicay la conservacion
de nuestra cultura.  La educacidn que- imparta el Estado serd gratuita,
fomentaré la convivencia humana y tenderd a desarroliar armonicamente

todas las facultades del ser humano.

Asi mismo determina la facultad del Ejecutivo Federal de establecer
planes y programas para la educacion primaria, secundaria y normal en

todo el territorio nacional, fomando en cuenta la opinidn de los gobiernos
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estatales y la necesidad de promover fipos y moddlidades educativas.
apoyando la investigacion cientifica y tecnoldgica y la difusidn de la
cultura, ademds plantea de carécter obligatoria a la educacion

secundaria.

A la par de las reformas al Arficulo 3o., se modifica también el Articulo
310., estableciendo que *...son obligaciones de los mexicanos: hacer que
sus hijos o pupilos ocurran a escuelas publicas © privadas para obtener
educacién primaria y secundaria y reciban la militar, en los términos que
establezca la ley.” 37 Con estas reformas quedan claramente establecidas
las obligaciones del Estado y de los padres de familia en relacion a la

educacién de los menores.

D. Ley General de Educacién

En vitud a las reformas al Ariculo 3o. Constitucional, surge la
necesidad de llevaras a una reglamentacion precisa y especifica; para
esto, en Julio de 1993, es aprobada la Ley General de Educacion en
substitucién a la Ley Federal de Educacion. Se considera general, porque

sus disposiciones son aplicables a los fres niveles de gobierno, por lo que

3 1bid. p. 30
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cada Estado debe expedir sus reglamenfos en base a dicha ley. La
aplicacién de ésta abarca, por tanto, a todo el Sistema Educativo
Nacional. Consta de ocho capitulos, expresados en ochenta y cinco
articulos y seis arficulos transitorios més. Conserva el espiritu del Arficulo 3o.
Constitucional en cuanto a que la educacién debe tender al desarrollo de
todas las facuttades del individuo en un marco de independencia, justicia 'y

solidaridad internacional.

Hace referencia a que todos los mexicanos tienen derecho a recibir
educacion y el Estado la obligacion de prestar servicios educativos para
que toda la poblacién pueda cursar la primaria y secundaria, y para que
los nifos en edad preescolar puedan tener acceso a un Jardin de Nifos. Al
impulso que debe dar a la educacion superjor, a la investigaciéon
humanistica y cientifica, dl fortalecimiento y la difusién de la cuffura, a la
preservacién de la salud, de los recurses naturales y al respsto a los

derechos humanos.

En ella se definen las atribuciones de la Secretaria de Educacion
PUblica para la elaboracion de planes y programas, la elaboraciéon de
libros de texto gratuitos y ios lineamientos de la evaluacion de todo el

sistema. Asimismo se determinan las obligaciones de las autoridades
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locdles en cuanfo a la prestacién, organizacidon y supervisibn de los
somvicios de educacién inicial bésica y sus responsabilidades, funciones y

atribuciones.

La Ley sehala la forma en que se dara atencién a regiones con bajos
indices educacionales y a grupos con desventagjas sociales o econdmicas,
especifica los reglamentos que deben seguir los particulares que impartan
educacién: ratifica la validez de los estudios que se impartan conforme a
elia, estipula los derechos y obligaciones de los padres de familia, la forma
de la participacion de la sociedad en la educacidén y la integracion de los
medios masivos de comunicacién para el desarrollo de las actividades

educativas.

E. Plan Nacional de Desarrollo 1995 - 2000

Bajo el mandato del Doctor en Economia Emesto Zedillo Ponce de
Ledn, este plan propone una unidn de esfuerzos de todos los ordenes de
gobiemo y de los diversos grupos sociales para considerar a la educacion

como una prioridad del actual sexenio.

Ya que la cobertura es suficientes, dice, debemos concentrarnos en la

calidad de la educacién en beneficio de todos. por medio de ™...un sblida
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formacién de valores, actitudes, hébitos, conocimientos y destrezas desde
la primera infancia, a través de los niveles de preescolar, primaria y

secundaria.” %

El fin central del plan es convertir en una redlidad los postulados del
Articulo 30. Constitucional, a fravés del disefio y aplicacién de programas y
acciones para garantizar el acceso a la educaciéon bdsica, reduciendo
disparidad en la cobertura y calidad. Propone ademds, el mejoramiento
constante de contenidos, métodos y materiales educativos. La introduc-
cidén de infraestructura mas funcional y moderna, como la informdtica.
Resalfa la necesidad de la evaluacién objetiva y oportuna para responder

al desarrollo del pais.

Este plan pretende la consolidacién de la federalizacién a través del
establecimiento de las atribuciones y responsabilidades que corresponden
a los tres niveles de gobiemo. Adecuar los mecanismos de los consejos de
participacién social, infensificar la responsabilidad de los padres de familia
y la formacién, actualizaciéon, capacitacion y superacion profesional del

magisterio que garantice la calidad de su trabajo.

En resumen, el Plan Nacional de Desarrolio del actual régimen

3 7EDILLO, Ponce De Ledn Emesto. Plan Nacional de Desarrollo 1995 - 2000, México, 1996. p. 85
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establece una vinculacién y continuacién de las fransformaciones iniciadas

en el sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari.

F. Programa de Educacién Preescolar 1992

Como resultado del Acuerdo Nacional para la Modemizacion
Educativa surge el Programa de Educacion Preescolar 1992, como parte
de la reformulacién de contenidos y materiales didacticos. Los principios
que lo fundamentan son los expresados en el Arficulo 3o. Constitucional y
~.el respeto a las necesidades e intereses de los nifos, asi como su
capacidad de expresion y juego, favoreciendo su proceso de

socializacién.” ¥ Su orden es el siguiente:

1. Fundamentacién

El Programa sitha al nifc como .centro del proceso educativo,
considerando que su desarrollo se produce a través de la relacion del nino
con su medio natural y social, fomando en cuenta sus caracteristicas y

necesidades y proponiendo el juego como fuente de conocimiento.

2. Objetivos del Programa

Que el nino_desarrolle:

*¥ S.E.P. Programa de Educacién Preescolar 1992. México, 1992. p. 5
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- Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para
que progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.

- Formas sensibles de relacién con la naturaleza que lo preparen para
el cuidado de la vida en sus diversas manifestaciones.

- Su socidlizacién a través del trabajo grupal y la cooperacién con
otros nifos y adultos.

- Formas de expresidon creativas a fravés del lengugje, de su pensa-
miento y de su cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendizajes formales.

- Un acercamiento sensible a los distinfos campos del arfe y la cultura

expresandose por medio de diversos materiales y técnicas. <

3. Estructura def Programa

- Los proyectos. Son la forma como se organizan las actividades en el
Jardin de Nifios. Se basan en la globdlizacidn de la ensefianza y son una
sefie de juegos y actividades que nacen a partir de inquietudes y
sugerencias del grupo, que incitan a la organizacion de nifos y educadora
en la blsqueda de soluciones a los problemas que se presentan para lograr

el objetivo planteado al inicio del proyecto.

- Los bloques de Juegos y actividades. Como su nombre lo indica son

“ Ibid. p. 16
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juegos y actividades que corresponden al desarrollo del nifo, que aunque
se da como una fotdlidad, en los bloques se considera su aspecto
predominante. Se denominan: juegos y actividades de sensibilidad y
expresion arfistica, de psicomotricidad, de relacién con la naturaleza., de

matemdticas y los relacionados con el lengugje.

- Organkzacion del espacio y el tlempo. En este apartado el Programa
expone que esta organizacion debe responder a las necesidades del nino,
por ello el espacio debe ser funcional y dindmico, utiizando techos,
paredes y pisos del aula. Se recomienda la organizacion de los materiales
en dreas de frabdjo que permitan el libre movimiento de los nifos de
acuerdo a las actividades o juegos que se redlicen, fambién se sugiere el
uso del exterior. En cuanto al uso del tiempo, debe ser flexible e integrar las
actividades de rutina, las relativas al proyecto, las actividades libres y las

de Educacidn Fisicay Mdsica.

- Aspectos metodoldgicos. Esta parte el Programa se refiere a la
organizacidn del mismo. Inc;luye informacién sobre los proyectos, los
bloques de juegos y actividades, la organizacion del espacio y el tiempo,
ademds recalca la importancia de las relaciones entre nifios, docentes y

padres de familia; infegra fambién sugerencias para fomentar la
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creatividad y la expresién de los nifos y las formas de organizacién grupal

para el juego y el trabagjo.

- Planeacién de las actividades. Se refiere a la planeacion realizada
por nifos y docentes y la forma de registrarla, fambién incluye la

elaboracién del plan diario por parte del docente.

- Lineamientos para la evaluacion. En esta drea del Programa se
conceptudliza la evaluacibn como un proceso permanente que tiene
como fin obtener informacién del quehacer educatfivo, sus logros, sus

obstéculos y la forma de reorientar las acciones educativas.

La evaluacién tiene cardcter cualitativo e integral; en ella participan
tanto nifos como padres de familia y docentes. Su forma primordial es la
observacién durante el desarollo ordinario de las actividades. Se realiza

en tres momentos: inicial, permanente y final.

El problema y las estrategias diddcticas que aqui se presentan
responden al objetivo del Programa. “Que el nifo desarrolle formas de

expresion creativas a través del lengugje, de su pensamiento y de su
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cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendizajes formales.”

La base tedrica que fundamenta estas estrategias es la Teoric
Psicogenética y se trata de actividades que pueden integrarse facilmente
dentro de cualquier proyecto de trabajo. La evaluacién que se propone

concuerda con una visibn ampliada de ésta.

H. Contexto escolar

1. La comunidad

El Jardin de Nifos ~Juan Enrique Pestalozzi No. 1214 se encuentra
ubicado en el Fraccionamiento Los Pinos, en el noroeste de la ciudad. Las
condiciones socioecondmicas, politicas y culturales de las familias de los
nifos que asisten a él son muy variadas, pues forman parte de la poblacidn
escolar ninos que viven en el mismo fraccionamiento, en las colonias Pavis
Borunda, Malvinas, Universitaria, Cerro de la Cruz, Ampliaciéon Cerro de la

Cruz y Margarita Maza de Judrez.

Por tanto, los nifos provienen de hogares donde el padre puede ser un
profesionista, comerciante, empleado, ya sea de gobierno, bancario o de

alguna empresq, obrero o desempefar cualquier otro oficio. La mayor

1 Idem.
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parte de las madres de familia son amas de casa, pero también las hay
profesionistas, empleadas, comerciantes, obreras, efc. Las condiciones
sociales tan diversas de los alumnos hacen que su forma de vida lo sea
también. Es tan amplia la comunidad escolar que hay casas que cuentan
con todos los servicios y otfras en construccidn que presentan mltiples

limitaciones.

La comunidad en general cuenta con servicios de agua, drenagje, luz
eléctrica, alumbrado plblico, pavimento (en algunas colonias), servicio de
limpia, transporte urbano, sifio de autos; diferentes ramos del comercio
como supermercados O tiendas de abarrotes, fereterias, forfillerias,

farmacias, salas de belleza, mercerias, papelerias, etc.

En el sector hay cinco Jardines de Nifios, cuatro escuelas primarias y
una secundaria. Algunas iglesias de distintos cultos. Estd también una
maquiladora, una procesadora de carmes, varias madererias y cuenfa con
pequefias dreas verdes. Todo esto trae consigo una extensa gama de

experiencias que los nifos que asisten a esta institucion, fraen consigo.

2. La escueia

Este Jardin de Nifos, pertenece a la Zona Escolar XXlII, del subsistema
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estatal. El edificio escolar tiene los siguientes servicios basicos: agua, luz
eléctrica, drenagje sanitario, alumbrado plblico y pavimento; aungue no
hay servicio telefénico dentro del edificio, las casas vecinas cuentan con él,
asi como también en un supermercado localizado a una cuadra del local

del Jardin y este teléfono es de caracter plblico.

El edificio escolar se constifuye de seis aulas, direccion, servicios
sanitarios, chapoteadero, arenero, gradas, cancha y pequenas areas
verdes. Las aulas cuentan con mesas v sillas acordes a la estatura de los
nifios, ademds de estantes y muebles para colocar los distintos materiales

didacticos.

El personal estd formado por la directora y seis educadoras que
atienden un grupo cada una, una maestra de Educacidn Fsica, una
maestra de Educacién Musical, un trabajador manual y un velador.  Los
nifios asisten al Jardin de Nifios desde fines del mes de Agosto hasta
mediados del mes de Julio y pueden hacerlo a primero, segundo o tercer
grado segln su edad, pues la institucidn cuenta con los tres grados. Los
grados primero y segundo no son requisitos para el fercero, por lo que los
grupos mds concurridos y donde los nifos causan menos bajas, son éstos

ditimos. La  organizacién de los aspectos administrativo y técnico
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corresponden a la directora del plantel.

Los padres de familia estan constituidos en una sociedad, cuya Mesa
Directiva los representa y organiza para dar solucidn a los problemas de
tipo material que se presenten, asi como la coordinacion con la directora
del plantel, de festejos como la celebracion de la Navidad, dia del nifo,

dia de la madre, fin de cursos, etc.

Cada semanda una de las educadoras, se hace cargo de vigilar la
puerta de enfrada de la escuela para recibir o despedir a los ninRos.
También se encarga de organizar con su grupo los honores a la Bandera y
la venta en la tienda escolar. Las maestras de Educacién Fisica y Masica,
se coordinan para trabajar una hora semanal, dividida en dos sesiones,

con cada uno de los grupos.

Los nifios que han asistido con regularidad a tercer grado, al finalizar el
aio escolar, se hacen acreedores a un certificado que les da constancia
de haber cursado el tercer grado de Jardin de Nifios. A los que han asistido
con regularidad a primero o segundo grado, en caso de solicitario, la
directora del Jardin de Nifios les expide una constancia de ello. A los ninos

a quienes se les detecte, durante las primeras semanas del ano escolar
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algiin problema especifico: hiperactividad, sordera, falta de concentracion
en la atencién, problemas de articulacién o de cualquier ofra clase, se les
canaliza al Departamento de Psicopedagogia dependiente del Gobierno
del Estado, para su atencidn. Ya diagnosticado su problema y el
tratamiento a seguir, se les recibe en el Jardin de Nifios los dias o a las horas

que no tienen que asistir a su tratamiento.

3. El grupo escolar

En el grupo de 20. “2° fueron inscritos 25 nifos, 9 mujeres y 16 varones,
cuyas edades fluctian al inicio del ano escolar, entre los tres anos diez
meses y los cuatro afos con nueve meses. De ellos ocho nifos cursaron

primer grado y los restantes son de nuevo ingreso.

Las nifias son mds receptivas mientras los varones foman mds la
iniciativa, tanto para el juego como al proponer proyectos y soluciones a
los problemas que se presentan en la redlizacion de las actividades. Una

pequena cantidad de ellos son retraidos y poco participativos.

Al inicio del ano escolar ia mayoria eran muy dependientes, pero a
medida que pasa el tiempo v se integran al grupo y a las actividades, se

han vuelto un poco mas autosuficientes y reclaman menos ayuda. El grupo
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era muy callado, algunas ocasiones ni siquiera daban respuesta cuando se
intentaba establecer didlogo con ellos y ahora se animan mucho mds a

manifestar oralmente sus experiencias, deseos y conocimientos.

Les agradan mucho las actividades de Educacion Fisica, Musica, la
representacién de diversos persondjes (segun lo requiera el proyecto), el
juego libre en areas, iluminar libros y escuchar cuentos ya sean leidos o
contados. A algunos de ellos les agrada mucho hacer diversas
construcciones con los materiales del drea, mientras ofros prefieren jugar en

el area de dramatizacion.

A partir de que se han dado cuenta de que existe una escritura
convencional, ya hay en el grupo nifios que escriben algunas palabras,
otros su nombre y algunas lefras y otros adn no manifiestan un gran interés

por la lectura y escritura.

Para que los nifios puedan realizar las diversas actividades los
materiales didacticos se encuen’rran distribuidos en dreas: dramatizacion,
gréfico-pléstico, biblioteca y construccion. Se hallan clasificados en cajas,
botes o frascos que los nifios pueden tomar facimente, pues estdn a su

alcance. Después de utilizarlos los asean si se requiere y los colocan de
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nuevo en su lugar. Las dreas se cambian de lugar y de materiales con la
opinién y ayuda de los nifios y también de acuerdo a lo que la educadora

considera conveniente.

Para la realizaciéon de las actividades del proyecto se requiere de la
ayuda de los padres de los nifios, para que junto con ellos hagan sencillas
investigaciones en casa, que registran mediante dibujos, recortes o breves

textos y que al dia siguiente se comentan en el grupo.

Estas acciones han propiciado una mayor comunicacion entre los
padres y sus hijos con respecto a lo que redlizan en el Jardin y a la vez
también entre los padres y la educadora. Las relaciones entre los ninos
generalmente son agradables y pocas veces se suceden disgustos o
agresiones fisicas o verbales entre ellos. Algunas ayudan a sus companeros

cuando los necesitan o comparten sus alimentos o juguetes.

Otros alin no se integran totalmente al grupo, entre ellos un nino que
fue candlizado al Departamento de Psicopedagogia y fue diagnosticado
con dificultad en la concerﬂrccién de la atencion, hiperactividad vy
dificuttad para la pronunciacion de ciertos fonemas. Ofro nifio también ha

tenido dificuttades para su integracion y sdlo participa cuando sabe que
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no es centro de atencidn, al respecto habrd que decir que ambos padres
trabajan y la mayor parfe del tiempo la pasan solos, él y sus dos hermanos
mayores. Un niflo que ya cursé primer grado, recibe también atencidn en
Psicopedagogia, desde el ahfo pasado, por dificultad para articular

algunos fonemas.

La asistencia del grupo es muy variabie, pues algunos ninos presentan
enfermedades como asma, que les provocan frecuentes recaidas y que no
les permiten la asistencia diaria al Jardin. Aungue hay algunos ninos que se
distraen facimente o distraen a sus companeros, no hay problemas de
disciplina y generalmente cada uno hace su parte correspondiente del
trabajo. Este se organiza en forma grupal (honores a la Bandera, saludo y
despedida de sus companeros, registros, planeacion y evaluacion del
proyecto, etc.), en equipo (actividades del proyecto, juegos como loterias
o memoramas, etc.) e individual (juego libre en areas). Esta dindmica de
trabajo permite a los nifos integrarse paulatinamente al grupo y al mismo
tiempo tener oportunidad de expresarse personalimente a través de

diversas acciones.

Las relaciones entre los nifos y la educadora son afectucsas y de

mutuo respeto. La establecida entre los padres de familia y la educadora
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es de constante intercomunicacion sobre todo lo relacionado con sus hijos
ya sea de manera personal o a través de mensajes escritos, con el objetivo
de que los padres conozcan la funcion del Jardin de Nifos, el desarrollo de
sus hijos y establecer una continuidad entre las acciones del Jardin y las del

hogar.

En cuanto al aspecto socioecondmico de los nifos del grupo, la
mayoria viven en una casa con todos los servicios y algunos hasta con
cierto grado de comodidad, pero hay también quienes viven en casas en
construccién y con limitaciones de espacio, de semvicios e ingresos

econdmicos.

Asimismo la alimentacién es variada, aungue la mayoria de los padres
afirman que sus nifos comen “de todo”, es obvio que las condiciones
socioecondmicas influyen en sus hdbitos alimenticios, lo que se puede
observar en la colacién que llevan los niflos para consumir durante el
recreo, que en su mayofia son los denominados productos “chatama” y
son pocos los nifios que siempre llevan dlimentos nutritivos, en general
hijos de padres con cierto grado de estudio y por ende manejan otro

concepto de lo que es conveniente para ka salud de sus hijos.

Las diversiones de los nifos del grupo también son muy variadas,
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desde vigjes dentro o fuera del Estado, dias de campo, excursiones,
asistencia al cine o al circo, visitas a sus familiares, cursos de natacion,
gimnasia, karate, etc., o simplemente juegos con los vecinos o ver la

television.

Los portadores de texto y ambientes alfabetizadores son asi mismo
distintos para cada nifo, segin el tipo de vida que lleve. Auncue casi
todos tienen cuentos o libros de iluminar en sus casas, no en todos los
hogares se compran periddicos, revistas, efc., y no todos los ninos tienen las

mismas oportunidades de observar actos de lectura o escritura.

Estfo se manifiesta en la diversidad de “escrituras” y “lecturas” de los
nifos, ademds de todas sus actitudes como femor, aislamiento o por el
contrario desenvoltura y seguridad al redlizar actividades que tengan que

ver con la lecto-escritura.

En el grupo hay niflos que se resisten a realizar las actividades, otros
que usan grafias primitivas o pseudoletras para representar sus escrituras y
algunos que ulilizan pseudoletras mezclandolas con algunas  letfras
convencionoles._ Hay algunos nifos que reconocen la funcion de los textos

y saben que sdlo se lee en ellos y no en los dibujos o ilustraciones y otros que
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no hacen esta distincion.

Asimismo, algunos nifios suponen lo que dicen los textos en base a las
imagenes y quienes no hacen ninguna asociacion. Por toda esta serie de
condiciones del grupo, es que se plantean acciones que favorezcan a

todos los nifos en su acercamiento a la lecto-escritura.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacién

En este capifulo se presentan las experiencias A través de las cuales el
nifo fenga la oportunidad de operar sobre el objeto de conocimiento, que
le permita el desarrollo del pensamiento simbdlico, ya que el marco tebrico
del que se parte sostiene que el nifo construye el conocimiento a partir de

la relacién que establece con lo que lo rodea.

Para ello es hecesario recordar que las actividades de aprendizaje son
=..una conjuncién de objetivos, contenidos, procedimientos y recursos
diddcticos...” %, lo que se ha considerado al proponer las acciones a
través de las cuales el nifio desamolle el lengudje oral y establezca
contacto con ocﬁvidodeé relativas a la lecto-escritura. Al plantearias se
tomd en cuenta de manera especial la inferaccion entre los ninos, asi
como entre los nifos y la educadora, considerando tanto el frabajo

individual, como de equipo y grupal.

Ademds de crear situaciones donde a través del juego, los nifios

“ MORAN, O. Porfirio. “Propuestas de efaboracion de programas de estudio en la didactica tradicional, tecnolo-
gia educativa y didactica critica.” Antologia UPN Planificacién de las actividades docentes. México, 1988.
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vayan conceptuadlizando de manera continua la lecto-escritura, es
necesario decir que estos contenidos no sdlo son susceptibles de manejarse
a fravés de ellas, sino que también es importante considerar el aprovechar
las situaciones que se presenten de manera espontdnea, para integrar los
contfenidos y que estas estrategias no favorecen sdlo el desarrollo de la

funcién simbdlica del nifio, sino su desarrolio integral.

Las estrategias fueron estructuradas de manera gue la educadora seq
una guia para el nifo, propicie su reflexién en rélacion al lenguagje escrito
cree situaciones en las que el nifo descubra los principios que rigen el
sistema de escritura, centrando estos objetivos en sentar bases para el

aprendizgje formal de la lecto-escritura.

Los recursos diddcticos utilizados son faciles de conseguir o elaborar, y
se puede recurrir, a los mismos materiales que se encuentran en el saldén o
aquellos que los nifios pueden llevar de sus casas y de manera primordial se
recurre al juego. Al disefarlas se tomd en cuenta la diversidad de las
condiciones del grupo en cuo_n’ro a su nivel de conceptualizacidon de la
lecto-escritura, tratando de favorecer con ellas a todos los nifos del grupo
y considerando que estén expuestas a las modificaciones necesarias segin

la situacion especifica del momento de su aplicacion y del interés que
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logren despertar en los nifios.

B. Estrateglas didacticas

_Es’rrcn‘egio No. 1: “Confemos nuestras aventuras”

Objetlvo: Favorecer la comunicacion entre los mismos niflos, asi como
entre los nifos y la educadora.

Recursos didécticos: El relato esponténeo de los nifos, hojas de papel,
plumas o ldpices y una carpeta.

Desarrollo: Los nifos v la educadora se senfardn alrededor de una mesa
grande, les explicard que van a disponer de un rato para que cuenten
alguna aventura inferesante que hayan vivido y que mientras ellos la

relatan, ella la ir& escribiendo en las hojas de papel.

Los nifos que deseen pueden contar sus aventfuras o experiencias,
mientras la educadora escribird Tex’ruclnién’re lo que dicen. Se indicard a
los nifios previamente que mientras cada uno relata su aventura, los
demés deberan pemanecer callados para poder escuchar claramente,
sin embargo las intervenciones espontaneas del grupo que no distraigan al
expositor serdn vdlidas, ya que son muestras del interés que despierta el

relato en el grupo.

Cuando un nific haya terminado de contar su aventura se le pedird
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que la “firme" con su nombre para saber quién la contd. El resto del grupo

observard y esperard mientras el nino “firma”.

Pueden relatarse tantas aventuras como el interés del grupo lo
permita. Como es dificil dar la palabra a fodos en una sesion, sin causar
cansancio o aburrimiento en el grupo, la actividad podra repetirse en otfras

ocasiones dando oportunidad a los nifios que no hayan participado.

Con los relatos se integrard un dlbum para acrecentar el material de la
biblioteca, para que los nifos los “lean” cuando quieran o pidan a la
educadora que se los lea.

Evaluaclén: Se registrard cudles nifos han relatado su aventura y si para
firmar escriben su nombre, escriben sélo la inicial y otras letras o grafias o si
lo hace con grafias primitivas, lo que permitird ubicarlos en el nivel de

conceptudlizacién en que se encuentren y organizar nuevas estrategias.

Estrategia No. 2: “Solicifemos permiso para visttar un consulforio”

Objetivo: Favorecer la comunicacién entre los mismos nifios, asi como
entre los ninos y la educadora.

Recursos didactlcos: Hojas de papel, plumas o lapices, pizardn y gises.

Desarrollo: Se cuestionard a los nifos acerca de cdmo hacer para pedirle
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pemiso al doctor para visitar su consulforio (algunos probablemente
sugieran ir directamente a hacerlo) y se analizar& cudl serd la forma mas
sencilla y répida para ello, hasta concluir que se le puede enviar un

mensqgje.

Se discutird qué deberd decir el mensaje, qué debe ir primero (el
nombre del doctor), después la solicitud para visitaro y como sabrd el

doctor quién envia el mensaje (el nombre de cada niRo).

La educadora escribird en el pizarrdn lo que los ninos vayan diciendo,
procurando separar el nombre del destfinatario, el cuerpo del mensaje vy el
nombre del remitente. Los nifios escribirdin en sus hojas el mensaje que ellos
mismos han elaborado, de la forma que puedan hacerlo, es decir,
utiizando garabatos, grdﬁos parecidas. a letras o letras segin puedan

hacerlo.

Al finalizar la educadora les leerd el mensaje que escribid en el pizarrdn
sefalando el texto al tiempo que va leyendo. Si algin nifio quiere hacerlo
también puede pasar y “leerio”. Esta actividad se puede redlizar cada vez
que los nifos vayan a realizar una visita.

Evaluaclén: Observar y registrar cudles nifos parficipan en la elaboracion
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del mensdije, registrar qué usan para representar su escritura y coémo “leen”,
si lo hacen. Esto permitird detectar ademds cudles nifics participan
esponténeamente y asi darles oportunidad en ofras ocasiones d los que no

lo hagan.

Estrategia No. 3: “Enconfremos nuestro nombre”

Objetlvo: Que el nifo entre en contacto con actos de lectura y escritura
por medio del juego.

Recursos didéacticos: Tarjetas en las que se encuentren escritos los nombres
de los nifios con letras mayUsculas. (Ver Apéndice No. 1)

Desarrollo: La educadora escribird en tarjetas, con letras mayUsculas, el
nombre de los nifos. Las colocard en algunas mesas o en el piso, en el
centro del saldn, invitando a los nifos a encontrar su nombre. Después de
localizados podrén adomar con ellos algn drea o mueble del salén, por
ejemplo el drea de biblioteca.

Evaluaclén: Observar y registrar si los niffos escogen su nombre, si dudan o
si manifiestan no conocerlo (ya sea en forma verbal, con su actitud o con
ademanes o sefas), si los nifos no lo reconocen, la educadora se los
puede entregar, destacando algin detalle en que los nifios puedan fijar su
atencién, evitando asi sentimientos de frustracién o temores en los nifos y

dandoles la oportunidad de que se den cuenta que su nombre puede
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escribirse.

Estrategia No. 4: “Los sombreros magicos”

Objetivo: Que el nifio entre en contacto con actos de lectura y escritura
por medio del juego.

Recursos didécticos: Sombreros de mago (hechos con cartulina o tela),
marcados con una lefra claramente visible. Figuras de conejo con el
nombre de cada uno de los nifios del grupo. (Ver Apéndice No. 2)
Desarrollo: Se invitard a los nifos a jugar, senténdose en el piso frente a los
sombreros, indicdndoles que en alguno de ellos se encuentra su nombre y
preguntaries en cudl de los sombreros estard y por qué creen que ahi esta.
Pedirles que hagan pequefios grupos frente al sombrero en el que suponen
est@ su nombre; solicitaries que uno a uno vayan sacando del sombrero el
conejo que tiene su nombre.

Evaluacion: Observar quiénes acertaron y‘ preguntarles cdmo hicieron para
adivinar que ahi estaba su nombre. Invitar al grupo a que ayude a quienes

no lo encontraron.

Registrar los datos obtenidos (quién reconoce su nombre, quién
reconoce la inicial, quién no lo reconoce), para buscar ocasiones propicias

para trabajar de manera individual o en pegquenos grupos con quienes o
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logren reconocerio o sdlo conocen la inicial.

Estrategia No. 5: “Hagamos una carta a Santa Claus”

Objettvo: Que el nino descubra que hay varias formas de representar lo
que quiere expresar: dibujos, recortes, marcas inventadas por él y la
escritura convencional.

Recursos didécticos: Hojas de papel, Idpices o plumas, pegamento,
colores, folletos de publicidad, periddicos, tijeras.

Desarrollo: Se invitard a los nifios a escribir su carta a Santa Claus, ante la
llegada de la Navidad, para ello se les preguntard como pueden hacerio y
se les ofrecerdn los materiales disponibles. Cada nifo “escribird”™ su carta
utiizando dibujos, recortes, letras, grafias o garabatos segln puedan y

quieran hacerlo.

A quienes utilicen dibujos o recortes se les sugerird que le pongan
nombre a cada una de las cosas que tiene su carta y firmen poniendo su

nombre para que Santa Claus sepa quién la envia.

Se pedird a cada nifo que muestre a los demds su carta y explique
cudl es su peticion. Con otra hoja hardn una sobre donde meteran su

carta escribiendo al frenfe el destinatario (Santa Claus) y por atrds el
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remitente (el nombre del nifo).
Evaluacién: Observar y registrar que fue lo que utilizaron los ninos (dibujos,
recortes, letras o grafias), cdmo escribieron su nombre al “firmar” su cartay

al poner el remitente en el sobre, lo que permitird ver sus avances.

Estrategia No. 6: “Inventemos un cuento”

Objetivo: Descubra que su nombre puede escribirse y también leerse
ademds de decirse.

Recursos didécticos: Gises, pizarrdn, borrador, cuademo y pluma.
Desarrollo: Motivar a los nifios incitindolos a que inventen un cuento
donde ellos ser@n los protagonistas; la educadora ird escribiendo en el
pizardn lo que los nifos vayan diciendo, hasta darle forma a una historia
breve. Pedirles a los nifios cuyo nombre estd incluido que pasen al pizarrdn

y lo localicen y silo desean “lean” el parrafo correspondiente o su nombre.

Después de que hayan pasado todos los nifios cuyo nombre estd enla
historia, la educadora leerd una vez mas el cuento indicando el sentido de
la lectura. La actividad puede repetirse en ocasiones posteriores para que
se incluya a fodos los nifilos como protagonistas de alguno de los cuentos.
La educadora escribird en un cuadermo especialmente dedicado a elio,

las historias inventadas y pasarén a formar parte de la biblioteca para que
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los nifos puedan “leerlas” cuando quieran o hacer ilusiraciones que
acompanen a los textos.

Evaluactdn: Observar si los nifos localizan su nombre dentro del texto y si
“leen” siguiendo el sentido de la lectura. Registrar toda la informacion
obtenida de esta actividad, para detectar los ninos de mas bajo nivel en la
conceptualizacion de la lecto escritura y buscar los momentos propicios

para trabagjar con ellos.

Estrategia No. 7: “; Qulénes vinimos hoy?”

Objetivo: Que el nifo descubra que su nombre puede escribirse y también
leerse.

Recursos diddcticos: Pequenas tiras de papel, lapices o plumas, tablero
para exhibir los nombres y chinches.

Desarrolio: La educadora indicard a los ninos que van a aprender una
nueva forma de saber quién asistid ese d'ic al Jardin de Nifos y que para
ello van a tener una tira de papel y un lapiz o pluma y en ese papel van a

escribir su nombre.

Cuando lo hayan hecho pedirles que pasen a colocarlo en el tablero
y vean cudntos nifios asistieron ese dia dl Jardin, al fiempo que los vayan

“leyendo”. Se animard a los nifos gue no quieran hacerio o argumenten
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que no saben escribir a que lo hagan para saber que estan presentes, sin
forzarlos.

Evaluaclén: Observar y registrar como escribe cada nino su nombre y
cdmo lee. Redlizar la actividad con regularidad para detectar los avances

de los ninos.

Estrategia No. 8: “Esta semana vine veces al Jardin”

Objetivo: Descubra la utiidad de la escritura a través de la escritura de su
nombre.

Recursos didécticos: Una fotografia de cada nino pegada en un trozo de
cartulina donde-haya cinco lineas con el nimero del dia de la semana
cada una, lapices y plumas.

Desarrollo: La educadora explicard a los ninos que ese serd su registro de
asistencia de la semana y que cada dia escribiréin su nombre en la linea
que corresponda. Proporcionard Iépices' o plumas para que los nifos al

llegar por la mafana escriban su nombre en el lugar correspondiente.

Si algln nifio le pregunta sobre qué lefra sigue o con cudl empieza le
sugerird que vea alguna de sus perfenencias que tfienen su nombre como
su silla, su nombre gque esté& en la biblioteca, su lonchera, etc.

Evaluacién: La educadora registrard cdmo escriben su nombre los ninRos, si
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lo hacen correctamente y sin ayuda, si lo hacen con aproximacion, si
recurren al nombre que est@ escrito en sus pertenencias o si no lo pueden

escribir, lo que permitird detectar avances o retrocesos.

Estrategia No. 9: “Hagamos una exposicién de pintura”

Objetivo: Que el nifio descubra la utiidad de la escritura a través de su
nombre y pueda hacerla extensiva a tfoda la escritura.

Recursos didacticos: Pinturas de diferentes clases como acuarelas,
engrudo pintado, vinilica, gis mojado en agua con azlcar, aniling,
cartulinas, cartoncillos o cualquier otro tipo de papel en que los nifios
puedan pintar, ademds pinceles, brochas y marcadores.

Desarrollo: La educadora invitard a los nifos a hacer una exposicidon de
pintura para lo cual llevard varios cuadros vy los mostrard a los nifos,
haciendo énfasis en la firma del autor. Pondrd a disposicidn de los nifos los
materiales que cada uno prefiera pofd hacer su obra de arfe y les
recordard que es importante que pongan su nombre como en los cuadros
que les mostrd para que sus papds sepan cudl pintd cada uno. Podran
hacer una invitaciéon por escrito en que cada nifio “escriba” a qué hora 'y
en dénde serd la exposicidn. Se podrd también invitar a los ninos de ofros
grupos a la exposicidn. Cada nifio se encargard de explicar la fécnica que

utilizd y lo que dibujo.
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Evaluacidn: La educadora observard cémo escribid cada nifio su nombre
y la invitacién a sus papds, registrando los datos obtenidos, para crear

situaciones de aprendizaje acordes con los avances de 1os ninos.

Estrategia No. 10: “Armemos rompecabezas”

Objetivo: Que el nifo enfrente aspectos formales de la lengua como:
relaciones de semejanzas y diferencias entre las letras de su nombre y
descubra que algunas se pueden repetir.

Recursos didacticos: Tarjeta con el nombre de cada nifo escrifo con
mayUsculas. Pequenas tarjetas con cada una de esas lefras procurando
que coincidan en tamarno. (Ver Apéndice No. 3)

Desarrollo: Se mostrard a los nifos las tarjetas con el nombre de cada uno
de los nifos del grupo vy se ird entregando a quienes lo identifiquen. Si hay
alguno que no pueda hacerlo, se solicitara la ayuda de los demds nifos
por si alguno lo reconoce vy si no sucede asi se le entregard a quien le
comesponda. Se entregarén las Torje’rds con las lefras a cada nifo
pidiéndoles que armen su rompecabezas teniendo como base su nombre
completo.

Evaluaclon: Observar si los niflos pueden armar su nombre siguiendo el
modelo, si no requieren de él, o si aln con el modelo no lo arman.

Cuestionarios incitindolos a que descubran sus desaciertos. Registrar las
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observaciones hechas durdnte la actividad, para saber si la estrategia

resulta interesante y provechosa para los ninos.

Estrategia No. 11: “Camblemos de nombre”

Objetivo: Que el nifio se enfrente a aspectos formales de ia lengua escrita,
como semejanzas y diferencias entre algunas letras.

Recursos diddcticos: Tarjetas con €l nombre de cada uno de los nifios del
grupo y pequenas tarjetas con las lefras de su nombre, procurando que
sean del mismo tamano.

Desarrollo: Exblicar a los nifios que el juego consiste en cambiar su nombre
con el de alguno de sus companeros. Enfregarles la tarjeta con el nombre
y las lefras del nombre del nifio que hayan escogido. Pedirles que las
acomoden para formar su "nuevo hombre”.

Evaluacion: Observar vy régis‘rror si los nifos acomodaron el nombre de sus
companeros y si detectaron letras igucles'o parecidas a las de su nhombre.
Mediante cuestionamienfo guiar a los nifios que no hayan amado el
nombre de su compafero a hacerlo mediante una observacion mdas
detenida para que puedan lograrlo. Preguntarles si encontraron letras
iguales a las “suyas”. Anotar si los niflos descubrieron letras igudles o
parecidas, si establecieron correspondencia uno a uno, de esta manera se

podrd ayudar a quienes se encuenfren en niveles mas bajos, o bien,
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planear estrategias que favorezcan a todos.

Nota: Para sumar atractivo a la actividad puede liegarse a la
convencidn de que por ese dia se llamardn con el nuevo nombre (los que
deseen), el que ellos escogieron, ya que en este periodo de desarrollo a los

nifos les resulta agradable cambiar su nombre en ocasiones.

Estrategia No. 12: “Memorama”

Objetivo: Que el nifo, a fravés del juego se enfrente a aspectos formales
de la lengua escrita, como la semejanza entre letras y el nombre de
algunas de ellas (vocales).

Recursos didacticos: Memorama con las vocales maydsculas, en distintos
colores. (Ver Apéndice No. 4)

Desarrollo: Se mostrard el memorama a-los nifos preguntdndoles si saben
qué son esas figuras que se encuentran ahi (letras), y si observan parecido o
diferencia entre ellas (que hay varias “A” de diferente color, varias "E° que
también son de diferente color, etc.) Explicarles que el juego consiste en
que cada jugador ird volteando boca arriba un pary que si le salen iguales

se quedara con ellas.

Al final el jugador que junte mds pares serd el ganador. Cada jugador
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tendrd su turno y los demds deben poner atencion a las tarjetas que voltea
pues si recuerdan dénde se encuentran las lefras que se van volteando
tendrdn mas posibilidades de encontrar pares. Si un jugador encuentra un
par, tiene derecho a seguir dando hasta que ya no encuentre mds pares.

Evaluaclén: Observar y registrar cudles nifios descubren la semejanza entre
las letras que van volteando y quiénes reconocen las vocales por su
nombre. Esto permitird crear sifuaciones acordes al nivel de conceptudli-

zacidn en gque se hallen los ninos.

Estrategia No. 13: “El fren carga-nombres”

Obljetivo: Que el nifo establezca relacion entre los aspectos sonoros de la
lectura y los aspectos gréficos de la escrifura.

Recursos didécticos: liustracién de un tren con cinco a siete vagones,
tarjetas con los nombres de los nifios y cinta adhesiva o masking-tape. (Ver
Apéndice No. 5)

Desarrollo: La educadora invitard a los nifos a jugar mostrando la
ilustracién e indicando a los nifios que ese es un fren carga-nombres y que
éstos irdn acomodados en los vagones de acuerdo a la cantidad de letras
que tengan; él que tenga menos ird adelante, seguido por el que tenga un
poco més, y asi-hasta que el que tenga més letras ird en el vagdn de mas

atrds (o viceversa).
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Cada nifo ird tomando la tarjeta con su nombre y pegéndola en el
vagdn que considere convenients. Cuando hayan terminado de colocar
los nombres se sentardn frente al fren y los observardan para ver si quedaron

bien colocados justificando por qué piensan que lo estan o no lo estan.

Después de que hayan quedado colocados en orden, pedirles a los
nifos que cieren los ojos mientras la educadora repite los nombres
lentamente y preguntares de nuevo si creen que quedaron bien
acomodados.

Evaluaclon: Observar si los nifos colocan su nombre en el lugar
comrespondiente y si detectan alguno que se halle mal colocado dl
escuchar con los ojos cerrados los nombres. Registrar los datos observados,
de esta manera serd posible para la educadora detectar si los nifios ya

establecen una relacién sonido - grafia.

Estrategia No. 14: “¢Cudil lefra falfa?”

Objetlvo: Que el nifio entre en contacto con actos de lectura y escritura
por medio del juego.

Recursos didacticos: Tarjetas con el nombre de los nifos en las que falte la
inicial del nombre y en su lugar exista un guién, plumas o iapices.

Desarrollo: Se invitard a los nifos a jugar, completando lo que falta para
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que en la tarjeta diga su nombre.
Evaluaclén: Observar y registrar qué nifios escriben la inicial de su nombre
en el espacio vacio, lo que dard pie a crear situaciones de aprendizaje que
permitan el avance de los niRos.

Nota: Se puede redlizar ia actividad en ocasiones posteriores folfondo

la letra final o algunas intermedias.

C. Reporte de las estrateglas

En general se puede decir que el trabajo con el nombre propio da
lugar a que los nifos avancen de manera determinante en la
conceptualizaciéon de la lecto-escritura. Al inicio del afio escolar, sdlo ocho
nifos establecian conversacidn espontdneamente, fanto con  sus
comparieros como con la educadora, el resto permanecian la mayor

parte del tiempo callados y no participaban en muchas de las actividades.

Ningln nifo del grupo reconocia ni escribia su nombre y sdlo dos nifos
utilizaban una letra convencional para representarlo.  Sus escrifuras
(etiquetas, mensdijes, etc.), eran en su mayoria garabatos, sdlo cuatro nifos
utilizaban grafias parecidas a letras y uno utilizaba letras convencionales

combinadas con grafias parecidas a letros.

Una gran parte del grupo no conocia la funcion de los fexfos o
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afirmaban que se podia leer tanto en los textos como en jos dibujos y sdlo

seis nifos tenian claro que sdlo se lee en los textos.

Después de las actividades redlizadas durante el ano escolar en
relacidon a la lecto-escritura, los nifos del grupo conversan, proponen,
discuten, relatan, con mayor confianza y facilidad. Reconocen su nombre
y la mayorig, lo escriben correctamente o con gran aproximacion y saben
que puede leerse. Tres nifos escriben la inicial y grafias parecidas a lefras y

sélo un nino hace garabatos para escribirlo.

Para sus escrituras utilizan las lefras de su nombre y las de los nombres
de sus companeros, aunque algunos todavia mezclan grafias  muy
parecidas a lefras, y los de madas bajo nivel de conceptualizacién

representan con garabatos.

Diferencian entre escritura y otras formas de representacidon como es el
dibujo. Han descubierto que sus nombres comparten letras iguales y que
con algunas de “sus” lefras se pueden escribir otras palabras, y aunque

todos siguen siendo presildbicos han avanzado dentro de su nivel.

En cuanto a la lectura, todos reconocen la funcidn de los textos y
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aunque se encuentran en el segundo nivel sdlo dos sosfienen la hipbtesis
del nombre, mientras el resto del grupo establece relacién entre texto e
imagen a través de una frase o una oracién, djustando en algunos casos su
“lectura” a la dimensién del texto. Saben que los textos aun sin imagen
dicen algo. Dos nifios copian mensdjes breves después de acordar qué se

anotard en ellos, por ejemplo: “Exposicidon manana 10 a.m. en el salén”.

Las estrategios resultaron juegos divertidos para todos, la mayoria se
aplicaron varias veces durante el ano escolar (salvo la carta a Sanfa
Claus) y siempre resultaron afractivas para los nifos, permitiendo gran
interacciéon entre ellos. En el caso de “Sombreros magicos” fue necesario
hacer el juego organizando equipos en los que primero participa uno y
luego ofro. En “Inventemos un cuento” siempre participaron mas los
varones que las mujeres, aunque se trafara de hacer que la participacion

fuera rotativa.

Las dificultades mayores fueron el integrar al nifio de mds bajo nivel de
conceptualizacidn a la redlizacidn de algunas de elias, pues no
despertaban su interés y otra fue la asistencia iregular de los ninos durante

la temporada de invierno.

Los materiales resultaron faciles de elaborar o conseguir y no
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ofrecieron problema para que los nifos los utilizaran. Los datos relevantes
obtenidos de la aplicacién de las es’rrcﬁ‘egicls se registraron en el cuadernillo
de observaciones, dedicado a-la evaluacidon permanente. Al respecto
habré que decir que las actividades no sdlo fueron Gtiles para evaluar
lecto-escritura, sino otros aspectos del desarrollo del nifio, como el uso del
lengudije oral, la utilizacién de téminos relativos a fiempo (mafana, ayer),
comespondencia uno a uno, conteo, semejanzas y diferencias en famanos,
colores y formas, aspectos relativos a espacio como izquierda - derecha,

adelante - atrds, etc..



CONCLUSIONES

Al término de Ia elaboracién de esta propuesta pedagdgica se puede
concluir que el conocer el proceso del desarrolio psicoldégico del nifo es
una parte muy importante del trabagjo de cualquier maestro, pues ello le
permite realizar su labor con una base no fan solo practica, adquirida por
la experiencia, sino con bases tedricas que orientan de manera cienfifica
sus acciones como docente, de tal modo que éstas se hallen acordes con
el nivel de desarrollo de los nifios, consideren sus necesidades e intereses y
propicien situaciones de aprendizaje de una forma natural y dentro de un

ambiente agradable.

El lengudje como producto eminentemente social, requiere de su
utilizaciéon para su aprendizgje, asi, el nino necesita para comprender sus
principios de su uso constante, fanfo con sus companeros como con los
adultos que son Ia fuente principal de donde el niflo aprende, a través de
actividades que le permiten expresar sus deseos, pensamienfos vy

conocimientos, dialogar, escuchar, etc.

El lenguaje escrito se encuentra en cualquier Ambito y las mUltiples

experiencias que cada nifo lleva al aula, en interaccidn con sus
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companeros dan pie para muy variados descubrimientos.

El nombre propio es un excelente punto de partida para el abordaje a
la lecto-escritura para nifos pequenos, pues ante su descubrimiento, este

pasa a ser una “propiedad”, a ser una escritura con significado.

Para ello la educadora debe permanecer atenta al desarrollo de los
niNos y promover gque se expresen a fravés de su cuerpo, el lengudje oral,
sus dibujos, sus “escrituras® e interactien constantemente con sus

- companeros, los adultos, los meteriales didacticos y el medio ambiente.

Considerando gque el nifo construye su conocimiento a través de su
propia actividad en un proceso continuo de aprendizaje, la evaluacién de
éste sigue la misma lineq, por tanto la puesta en practica de una estrategia

no equivale a gque el nifo haya logrado con ello el conocimiento.

El contexto social del grupo es también determinante en cuanto
ofrece al nifo gran diversidad de experiencias, y es a través de la
aplicacion de estrategias didééﬁcos apropiadas que se puede favorecer a
aquellos nifos cuyo medio social Ios pone en desventgja, fratando de

compensar de esta manera lo que su medio no les ofrece.
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La accién que el Jardin de Nifios realiza en relacion al abordaje de la
lecto-escrifura es un factor importante para su aprendizaje formal en la

escuela primaria.
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