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INTRODUCCION

La escritura es una forma de ex
plica una comunicacidn simbdlica ¢

dos por el hombre, signos que vari

Los problemas que podemos detect
no son muchos y variados, por lo qui
cuada estrategia metodoldgica, nos

en el ejercicio de la docencia.

Fruto del problema que implican:
rrectas deletras y silabas que hace
critos” es el presente documento de
tiene por cometido a mas de analiza
proporcionar al campo educativo una
trabajo que llevadas a la prdctica

que tiene como fin superar el probl

En el primer capitulo se hace uni
dad donde llevo a cabo la labor magi
los contextos social, institucional

el fin de brindar un panorama pormef

r el problema ya citado,

brindan una reeducacidn

1orizado de los

esidén del lenguaje que im
ayuda de signos escogi -

segin las civilizaciones

r en la escritura del ni-

e la aplicacidén de una ade

puede ser de gran utilidad

"Las separaciones inco --

h los escolares en sus es-

Propuesta Pedagdgica, gque

serie de alternativas de

ma.

2 descripcion de la comuni

sterial, se analiza desde
y finalmente grupal con -

elementos

humanos y materiales que intervienesn en el problema. Ademds -

se plantea de qué manera se detecta
res y hasta qué grado afecta al prod

zaje senalando su importancia.

El sequndo capitulo tiene como fj]
tedrico al trabajo; se analiza por ¢

cando en el aprendizaje; qué facult:

afectivas caracterizan al sujeto gu

nen las diversas instituciones socidles en el proceso de

aprendizaje del infante y qué opina

el problema en los escola

reso de ensenanza-aprendi-

nalidad dar un fundamento

jué procesos pasa el edu -

des mentales, sociales vy

aprende; cémo intervie -

algunos autores sobre la



problemética planteada.

Este capitulo permitird al lector tener un fundamento cien
tifico del aprendizaje en forma gendral y de manera particu -
lar de los trastornos de la escritura en la problemdtica que

el trabajo expone.

En el tercer capitulo, se propeonen una serie de estrate --
gias metodoldgico-diddcticas que brindan una pauta para ata -
car el problema de las separaciones |incorrectas en los escri-

tos de los ninos.

Estas estrategias estdn fundamentadas en la actividad 14di
ca organizada, pretendiendo llevar al educando a una refle —--
xidén de su escritura. Asi mismo se @specifican los recursos -

para llevar a cabo cada estrategia.

En el capitulo cuarto, se expone [la operativizacidn de las
estrategias metodoldgicas propuestas, se detalla la participa
cién de los alumnos y maestro, la secuencia que llevé la acti

vidad y la forma en que se evalud cada una de ellas.

Enseguida se dan a conocer los resultados obtenidos con la
aplicacién de las estrategias propuj:tas y, finalmente se --
ofrecen algunas conclusiones generales obtenidas del desarro-
llo de este documento, asi como algunas sugerencias de traba-

jo.

Asi pues, pongo a consideracién dFl lector este trabajo -
con la esperanza de que quién sostenga en sus manos estas pa-
ginas, encuentre en ellas la pauta ra lograr una superacidn
cultural y humana en nuestro pais, que actualmente requie-
re de personas responsables y concientes para la formacidén de

la ninez .






MARCO REFERENCIAL

Mi prdctica docente la realizo en

ral "José Vasconcelos" con clave 14D
la zona escolar 103 ubicada en la Ca

de Guadalajara, Jalisco.

la Escuela Primaria Fede

iIPR3327Y, perteneciente a

lonia Echeverria de la Cd

Dicha colonia cuenta con una poblacidn aproximada de 12000

habitantes, es producto del crecimiénto desenfrenado de la po
, ’ i * . T
blacidén y estd conformada por asentamientos humanos irregula-

res cuyos habitantes cambian continuamente de un lugar a otro

Los terrenos en su mayoria son de propiedad ejidal

ocasiona que sus moradores no estén
de las fincas, sino que se han aprop

los terrenos.

lo que
legitimados como duenos -

iado ilegitimamente de

La Colonia Echeverria se enfila en la parte terminal de la

zona industrial, al sur de la Cd. 4

tes se emplean como obreros en diversas fdbricas de dicha

na, queddndoles con ésto sus trabaj

sus hogares.

Guadalajara. Sus habitan

zo

js relativamente cerca de

Puede considerarse como una colonia joven, resultado de la

expansidén desordenada de la Cd. en

Este punto de la enorme y ya conf
puede considerarse como una zona de
cos con sus casas a medio construir,
gran parte y de terraceria en otras

do a pavimentar), se enfrenta con un

década de los 70°'.

usa ciudad de Guadalajara
escasos recursos econdmi”
sus calles empedradas en
(aunque ya estdn empezan-
grave problema

como es




la escasez de agua, vital liquido para la vida.

Es tan acentuado este problema glie sus habitantes tienen -
la necesidad de pagar pipas que los| abastezcan, aunque no en

suficiencia, de agua.

Cuenta con drenaje aunque todavia gran parte de las casas-
usan fosa séptica; el alumbrado piblico es insificiente y de-

una pésima calidad.

Las familias cuentan con un gran|nuimero de hijos dindose -
la promiscuidad, pues en una sola habitacién duermen seis o -
siete integrantes, quedando nula la|posibilidad de un espacio

privado para cada integrante.

La Col. Echeverria se considera marginada de la Ciudad y-
cuenta con grandes problemas sociales como son: el analfabe -
tismo, alcoholismo, drogadiccidén, pandillerismo y en un alto
porcentaje el medio familiar desgradado en donde el padre se-
ha desprendido irresponsablemente de la familia y los abando-
na agravando aun mds la pobreza tanto econdmica como de espi-

ritu.

Los lugares recreativos en la colonia son escasos y los-

jovenes optan por los vicios.

El grado de preparacién académica de la poblacidén joven es
a nivel primario, pues la mayoria s€ niega a continuar sus es
tudios y algunos otros encuentran camo obstdculo la carencia
de recursos econdmicos y tienen la necesidad de trabajar para

ayudar econdmicamente a sus familias.



Contexto Institucional

La institucidén escolar donde labag

¥

cuenta con doble turno, matutino y ¥

to mis servicios.

Esta institucién fue creada en el
to de las necesidades de la poblacia
terreno ejidal y se unieron para ped
de seis anos en que fue creada, ailn
td construido pues se han suscitado
ejidal, los padres de familia hiciex
de ladrillo,

para que empezara a operar,

sin cimientos ni varill
iniciand

los primeros grados.

Actualmente somos 12 elementos hu
el personal docente mds directora, h
cada grado y después de miltiples trx
bles requisitos, para el ano escolax
cién contard con edificio construida

La escuela "José vasconcelos" fue
bre en memoria del gran escritor, pg
dor del mismo nombre que tanto aport

como el mismo vasconcelos dijera:

"La escuela debe ser la inig
y no un laboratorio burocra
zas: la destreza, la préacti

y la busqueda de lo absolut

ro "José Vasconcelos",

espertino en el cual pres

ano de 1985 y fue produc
n gue se apoderaron de un
ir una escuela. Después-
el edificio escolar no es
problemas por ser terreno
on una sudoconstruccidén -
a y con techos de lamina-

0 con tres maestros para

manos los que conformamos

abiéndo dos grupos para -
abajos y agotar innumera-
1992-1993 ya la institu -
por CAPFCE.

registrada con este nom-
litico, filésofo y educa-

6 en el adrea educativa vy,

iacidén en la vida
tico; sus ensenan

ca del entusiasmo
w (1)

1o}

1 BLANCO José Joaquin, "Se llamaba Yasconcelos", en Politica

|
Educativa en México. México, SEP-UPN, 1981. p.p. 47-60
I
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Las relaciones que llevamos entre el personal docente son-
muy buenas: existe el companerismo, |[la colaboracidén, el entu-
siasmo, la amistad y la ayuda mutua {tanto para los problemas-

de trabajo como los personales.

La institucidn cuenta con doce departamentos utilizados co
mo aulas, dos direcciones (una para gada turno), dos banos vy

patio de recreo.

Cuenta ademds con el mobiliario necesario como son mesaban
cos, escritorios, sillas, etc., que han sido donadas por di -
versas instituciones, entre ellas unl colegio particular que-

pertenece también a la zona escolar [103.

Existe el problema de que el patijp de recreo es muy peque-
no y los alumnos demasiados y por nol tener suficiente espacio
para sus juegos, en la hora de descamso con regularidad se -

suscitan pequenos accidentes entre el alumnado.




Contexto Grupal

Mi prdctica docente la realizo con ninos que cursan el 2do
grado de Educacidn Primaria, el grupo estd compuesto por 18
escolares del sexo masculino y 16 del sexo femenino, cuyas -

edades oscilan entre los 7-8 anos.

En mi grupo se da una buena interaccidén alumno-alumnos, és
ta es constante y entre ellos llega 2 darse el conflicto cog-
nitivo y la confrontacién de hipdtesis; también se da la inte
raccién maestro-alumnos y alumnos—mapstro pues mds que nada -
intento ser para ellos una amiga y un guia para el trabajo.
Como a todo nino, a mis alumnos les gusta jugar y yo pretendo

que jugando aprendan.

Los problemas sociales que hay en la comunidad si tienen -
reflejo en los alumnos, e influyen de modo directo en su ——
aprendizaje y sus conductas (de rebeldia, temor, ansiedad , -
agotamiento, inseguridad, etc.). Ademds, la situacidn econdmi
ca en que viven les trae como consechencia la desnutricién vy
este factor sabemos que es preponderante en el aprendizaje y

como resultado trae el bajo rendimieato escolar.

El ambiente familiar que rodea a los alumnos es deprimente
la mayoria de sus familias son incompletas y en los pocos ca
sos en que el padre vive con ellos, es él1 quien se encarga de
dar los problemas, pues, o es alcohélico o desobligado, traba
jando en temporadas y en otras no, sometiendo a la familia a

miles de carencias bdsicas.

La interaccidn entre institucién-padres de familia, no es

muy buena pues en realidad los padres de familia no son muy



interesados en la educacién de sus h

participar en las actividades de la

dir cualquier responsabilidad pretex

po disponible ya sea porque trabajan

hijos en sus casas que atender.

Quizd esta problemdtica se deba a
dio: su bajo nivel académico, los ho

por estar trabajando no tienen tiemp

ciones, etc.

En la edad en que se encuentran m

ijos y casi no les gusta-

escuela. Prefieren eva
tando que no tienen tiem-

o porque tienen muchos -

las condiciones del me -
gares incompletos, el que

o de atender otras ocupa-

is alumnos y siguiendo

los estadios del psicélogo Suizo Jean Piaget, los educandos -

atraviezan por el estadio de las "o

donde se convierte en poseedor de u

servacién; en realidad observo en la

teristicas apenas empiezan a cobrar

2 anos dejaron atrds la representaci
observo que han dejado atrds el egoc
perativos, les gusta interactuar cof

ayudarse unos con otros en las tarea

Los ninos a la edad de los 5 a 10

la espalda a los adultos y se unen

i

el sentido de la reversibilidad, asi

raciones concretas", en
cierta légica, aparece-
como las nociones de con
s alumnos que estas carac
forma pues, a escasos 1 6
én preoperatoria. También
entrismo y ahora son coo-
sus companeros y aceptan

s escolares.

anos, comienzan a volver

la sociedad de ninos,

reuniéndose en grupos de la misma edad y del mismo sexo.

"Los ninos en este periodo,

ocultan sus pensa

mientos a los adultos y, para reforzar la so

lidaridad del grupo, forma

sociedades secre

tas. Sus relaciones interpersonales comien -

zan a trasladarse de sus padres a sus pares-

y a otros adultos, como lo

maestros“.2

8

2 Enciclopedia de la Psicologia Océano. "El desarrollo del ni

no". Barcelona-Espana. Ed. Océano

. p.p. 131-136.
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Un acontecimiento muy significativo durante este periodo -
de las operaciones concretas es la emergencia de una aproxima

cidén cientifica del aprendizaje y el pensamiento.

El nino se vuelve un investigador del mundo y el desarro -
llo del razonamiento se va tornando mds evidente. El por qué
y el para qué de las coass son extremadamente importantes pa-

ra é1.

"En este momento del desarrello, el pensamiento
que caracteriza a estos nifos es de tipo con -
creto, es decir, que solamente permite el tra
bajo mental con elementos perceptuales, sin po
der separarse de la sustancia material en di-
reccién a la ldégica proposicidén que ya implica
la posibilidad de razonar ton hipdtesis abs--
tractas. Piensa y razona dentro de los limites

de su mundo real“.3

Ha llamado mi atencidén en especizl el hecho de que todavia
a los escolares les cuesta trabajo expresar sus ideas y expe-

riencias.

En el 2do. grado de primaria, el infante lleva adn un cono
cimiento integrado, como un todo unificado, susceptible de -
ser estudiado parcialmente desde cada una de las dreas de -
aprendizaje. Este proceso de integracidén por el cual aprende-
el nino es benéfico, pues el escolar aprende mejor las cosas
cuando estan relacionadas, con objsto de que formen un blogue
interrelacionado en el que pueda ligar los conceptos con sus

vivencilias.

3 Enciclopedia de la Psicologia Océano. "El desarrollo del ni

no". Barcelona-Espana. Ed. Océano. p.p. 131-136.
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Los fendmenos que comprende la realidad del mundo se le --
presentan como un todo indeferenciado. Se parte de la observa
cién de su realidad concreta con el fin de gque el aprendizaije

vaya acorde a sus experiencias.

Piaget defiende la Pedagogia Operatoria donde: "El escolar
es un ser activo y creador y debe actuar sobre los objetos pa

4
ra comprenderlos".

Es a ésto precisamente a donde quiero llegar con mis alum
nos; primeramente partir de sus interéses y necesidades, par-
tir de las experiencias que la vida cotidiana le ofrece, a -
fin de que mediante la manipulacidén de los objetos llegue a -
formularse hipdtesis y las compruebe llegando a construir a -

través de la accidn su propio conocimiento.

Entre las ventajas con que cuento para lograr lo anterior,
estdn precisamente las caracteristiqas del nino del periodo -
de las operaciones concretas y entré las desventajas se en -
cuentra la influencia negativa del éontexto social en que el
educando se desenvuelve, pues la coiaboracién con los padres-

de familia es casi nula.

A1 darme cuenta de estos problem%s, trato de rescatar la -
integridad del nino y proporcionarl% elementos que le ayuden-
en su formacidn; pues, entre los 6‘jetivos de la educacidn -
primaria se encuentra la bisqueda de la formacidn integral de
el nino, que le permita tener conci%ncia social y convertirse
en agente de su propio desarrollo; qe ahi su cardcter formati

vo mds que informativo.

Mediante el juego el nino aprende a inventar su conociptsg
to, jugando se favorece la interrelacién con sus compafieros, -

se vuelve mds cooperativo y actda sobre los objetos que le -

4 Fundamentacidén de la Teoria de Piaget en la Escuela Prima -

ria. Manual Técnico de apoyo en Jalisco. SEP.



van a proporcionar un aprendizaje; en
en todo momento estd en accidn al mism

lla su creatividad.

11
una palabra, el escolar

o tiempo que se desarro

En todas las disciplinas donde se emprende una labor sur -

gen problemas, algunos mds sobresalien
de cualquier manera entorpecen las act

a cabo.

Uno de los problemas que en el aspe

con mayor frecuencia me encuentro, es

"Las separaciones incorrectas

Ees que otros pero que

ividades que se llevan-

cto de lecto-escritura-
el de:

de letras y silabas

que hacen los escolares en sus escritos”.

Es tan frecuente la observacidn de

judicial para el nino en su proceso de

to-escritura, que me ha nacido la ingu
objeto de estudio con el fin de encont

rste problema y tan per

ietud de tomarlo como -

adquisicién de la lec

rar posibles propuestas

de solucién para el problema citado, surgiendo la siguiente -

interrogante: Qué estrategias metodold

implementar para que el alumno de 2do.

gico-didacticas puedo -
grado de educacién pri

maria separe correctamente las palabras en sus escritos? .

El problema de que el alumno separeg incorrectamente las pa

labras en sus escritos, se detecta pri

primeros grados de educacién primaria,

tud que se ve audn reflejado en los grados superiores,

factible que en el momento en que se @

ncipalmente en los tres
pero tiene tal magni -
siendo

ide al escolar que lea

lo que escribié, simplemente ni él mismo lo entiende pues ang

xa a una palabra letras o silabas de 1

completamente el significado del textg

a que precede y cambia-

En mis alumnos de 2do. grado se obﬁerva marcadamente este

problema a tal grado, que uUnicamente escriben correctamente -
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. | . R
las palabras aisladas, pues en un epunc1ado sucede lo siguien
te:

(La- mesa- le- qued?— lejos.)
Lame- sal- eque- dalejo .
En el enunciado anterior, podemo$s suponer gue el nino care

ce de una situacidén viso-espacial, §ue no posee la nocién de

palabra, que le da lo mismo separar|en una silaba que en otra

© bien, que suprime de la palabar lejos la "s" por dislexia.

"La comunicacidén escrita eS|una forma de comu
nicacidén que tiene caracteristicas y fines -
propios. Permite la transmisién del mensaje
a través del tiempo y el espacio sin la nece
sidad de la presencia fisiia del destinata -
rio. Mediante ella, se ofrTce informacién y
conocimientos, y se manifiestan los senti -

mientos personales y la cr?atividad. La comu

nicacidén escrita tiene conjiciones especifi-

cas determinadas por las caracteristicas de

la lengua escrita. En la elcritura es necesa
rio emplear construcciones mds estructuradas
gramaticalmente para suplir la ausencia del
contexto que ayuda a la cc$prensi6n en el -
didlogo oral.
Se quiere capacitar al ning para expresar sus
ideas por escrito, y con ésto lo haga con es

pontaneidad, claridad y coherencia“.5

Con lo anterior podemos darnos cuenta de la importancia de

.= . i . ”
que el nino exprese con claridad sus ideas y ésto no lo logra
rd sino escribe dejando los espacio? adecuados entre una pala

bra y otra y no sélo eso, pues también al escribir todo pega-

5 Libro para el maetsro. Sequndo grado. S.E.P.
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do, la idea que se pretende comunicar pierde toda coheren

cia.

La problemdtica antes citada se observa en alrededor del -

65% del grupo que equivales a 22 alumnos, de los cudles 12
|

son del sexo masculino y 10 del femenino.
|

Se recurrié a la aplicacién de varios instrumentos para co
nocer el perfil de éstos 22 alumnos, tales como:
1)Fichas de antecedentes personales
2)Test de Goodenough
3)Cuestionario de hédbitos alimenticiés

A cada uno de los 22 escolares gque presentan el problema ,
se les aplicd una "Ficha de antecedentes personales", la cudl
se anexa a continuacidn: ‘




ANTECEDENTES PERSONALES I

NOMBRE: EDAD:

ANTECEDENTES RELATIVOS AL NACIMIENTO:

Nacié antes de tiempo: En qué mes?

Qué edad tenia la madre cuando nacié el pequeno?

Cudnto pesaba al nacer? Qué edad tenia el padre?

Fue parto prolongado?

Hubo rotura anticipada de las bolsas?

Es mellizo? Hubo dificultad en la succidn?

Estuvo en la incubadora? Cudnto tiempo?

Se empled ocitdcicos para ayudar al parto? Cudntas?

Fue necesario usar fdérceps? Cesdrea?

Qué tipo de lactancia tuvo?

Alimentacidén en qué edad: carne, pescados, verduras, purés ,

huevos?

A qué edad comenzd a caminar?

Hasta qué edad se ha orinado en la cama?

Qué impresidén tiene de su vista?

Se ha alimentado por lo regular deficientemente?

Ha sufrido dolores de cabeza?

Se distrae con facilidad?

De qué sufre actualmente?

Tuvo dificultades para aprender a leer y escribir?
A qué edad comprobaron los padres que tenia su hijo dificulta

des? A quién consultaron?

Qué se les informé entonces?

NOTA: Esta ficha de antecedentes personales serd contestada -

por los padres del nino.
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Los resultados obtenidos apoyaron el hecho de que el 32 %

de los 22 alumnos (7 escolares), tuvieron problemas en el mo-
mento de nacer; 2, de ellos fueron de nacimiento con férceps, 4
de parto prolongado Yy 1 nacié antes de tiempo con tan sélo 7

meses de gestacidn.

Los 7 ninos nacieron con poco peso pues la alimentacién de
1a madre era inadecuada e insuficiente; los ninos caminaron a

edad tardia.

Las madres de familia coincidieron en que sus hijos tuvie-

o -
ron problemas en 19 para aprender a leer y escribir, supuesta
mente -dijeron ellas- unos por flojos y otros por traviesos €

hiperactivos.

Se aplicé ademds, el test de Goodenough para conocer el co
ciente intelectual de los 22 alumnos, obteniéndo los siguien-

tes resultados:

El 64% de los escolares (14 ninos) tuvieron un cociente in
telectual de 90 a 109 que corresponden a un nivel mental Nor-
mal o Casos promedio, ¥ los 8 escol#res restantes obtuvieron-
un cociente intelectual de 80 a 89 équivalentes a un nivel -
mental Bajo el promedio, con lo que:queda descartada la torpe
za y/o debilidad mental. A continua%ién se anexa el resultado

de un Test aplicado a uno de los alﬁmnos.
!



DANIEL LOPEZ MEDINA
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TEST DE GOODENOUGH

NOMBRE:Daniel Lépez Medina

FECHA DE NACIMIENTO:27 de marzo de 1981

FECHA DE EXAMEN:Marzo de 1991

GRADO ESCOLAR: 22 wan

1o
20
30
4a
4b

4c
5a
5b
6a
6b

7a
7b
Jc
74

Te
8a
8b

9a
Sb

Cabeza
Piernas
Brazos
Tronco

Tronco mds largo que ancho

Hombros perfectamente indicados

Brazoz y piernas unidos al tronco

Piernas unidas al tronco. Brazos unidos
Cuello

Contorno del cuello como continuacidén de la
cabeza, del tronco o de ambos

Ojos

Nariz

Boca

Boca y nariz en dos dimensiones. Labios se-
nalados

Orificios de la nariz

Cabellos

Cabellos que no excedan la circunferencia -
de la cabeza, mejor que un simple garabato-
y no transparentes (que oculten el crédneo)
Vestidos

Por lo menos dos prendas de vestir

17



9c Dibujo completo sin transparencias. Deben
estar representados las mangas y los pan-
talones.

9d Por lo menos cuatro articulos de vestir -
bien definidos.

9e Vestimenta completa sin incongruencias

10a Nimero exacto de dedos

10b Dedos

10c Correcto detalle de los dedos

10d Pulgar en posicidn

10e Mano distinta de brazos o dedos

11la Articulacidén del brazo (codo, hombro o ambos)

11b Articulacidn de la pierna(rodilla, cadera)

12a Proporcidén cabeza

12b Proporcién brazos

12¢ Proporcidén piernas

124 Proporcidn pie

12e Proporcidn dos dimensiones

13 Tacones

14a Coordinacidén motora (lineas aproximadas)

14b Coordinacién motora (lineas firmes)

14c o " (Contorno de la cabeza)
144 " N Contorno del tronco
14e " " Brazos y piernas

14£f " " Facciones

15a Orejas
15b Orejas. POsicién y proporcidn correctas
16a Detalle del ojo (cejas, pestanas)

16b N " " (iris)
16c " " " (proporcién)
164 " " "  (mirada)

17a Frente y mentén
17b Proyeccidn del mentdn
18a Perfil (con errores o transparencias)

18b Perfil (sin errores ni transparencias)
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Puntaije : 23

C.I.= _E.M. x 100
E.C.

Edad Mental= 9.0 Edad cronoldgica= 10.0

1>Cociente Intelectual = 90

De 90 a 109 = NORMALES O CASO PROMEDIO

Anteriormente habia mencionado que la mayoria de los escola -
res presentan sintomas de desnutricién como son: dolores de-
cabeza, estomacales, semblante demacrado, cabello quebradizo,
baja talla de medida, etc.

Apliqué un cuestionario para conocer sus hdbitos alimenti-

cios, cuestionario que anexo a continuacidn :



CUESTIONARIO

20

TIPO DE
ALIMENTO

Desayuno

Comida

Cena

DIARIO

UNA VEZ A
LA SEMANA

DOS VECES A
LA SEMANA

TRES VECES A| UNA VEZ

LA SEMANA

AL .MES

MAS DE|
UN MES

CARNE
HUEVO
LECHE
VERDURA
POLLO
PESCADO
sSopa
FRIJOLES
TORTILLA
PAN
FRUTA
CAFE NEGRO
REFRESCO
FRITURAS
GOLOSINAS
LEGUMBRES

Escuela:"José Vasconcelos
ciclo escolar:1990-1991

Grado:

2do. Afig
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Los resultados obtenidos del cuestionario corroboraron que
en efecto su alimentacidén es inadecuada, pocas veces comen -
carne, verduras, leche, cereales; limitdndose su dieta a tor-
tilla, café, frijol, golosinas, huevos y frituras; en la mayo
ria de los casos comen con restriccién quedando los ninos con
hambre, la cudl produce estados de ansiedad, de inquietud,pro
vocando que el educando no centre su atencién en la clase y -
se distraiga con facilidad; estos problemas légicamente ten -

drdn que derivar en un problema de aprendizaje.

Los padres de familia no llegan a captar la magnitud del -
problema, piensan que a golpes logrardn que sus hijos se pon
gan a estudiar y aprendan y algunos otros se resignan culpan-
do a su situacién econdmica o a que -"debe ser herencia, pues
su padre nunca pudo aprender algo"- y las espectativas que -
tienen para sus hijos es que aunque sea salgan de 62 para que
se pongan a trabajar pues segun dicen -"para el estudio no -

sirven"-.

El contenido tratado en este trabajo se persigue en los si

guientes objetivos programdticos en 2do. grado.

* Expresar en distintas formas (oral, escrita, pldstica) las-
experiencias que tuvo durante las vacaciones escolares.

* Expresar en forma oral y escrita nuevas situaciones escola-
res y las posibilidades de aprendizaje que ofrecen.

* Expresar en forma oral y escrita sus observaciones acerca -
de los cambios en plantas y animales.

* Expresar en forma escrita sus observaciones acerca de la es
cuela.

*Relatar en forma oral y escrita, experiencias vividas con -
sus amigos.

* Relatar en forma oral y escrita, experiencias de colabora -
cidn en la solucién de problemas.

* Redactar textos breves donde exprese las cdusas de distin -
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tos sucesos.
* Expresar en textos breves acontecimientos del presente, pa-
sado y futuro.
* Recrear cuentos en forma oral y escrita a partir de la lec-

tura o de otros conocidos.

Ademds en cada uno de los médulos marca la siguiente acti-
vidad:
* Expresar en forma oral o escrita sus experiencias y observa

ciones, relacionadas con el nicleo integrador del médulo.

Las actividades sugeridas para cada uno de los objetivos -
son acordes a la finalidad que persiguen, pero considero que-~
hacen falta algunas actividades que en forma directa ayuden -
al escolar a escribir con claridad y coherencia, que permitan
facultar al educando en el manejo del espacio grdfico Y la no
cién de palabra; pues lo que sugieren las actividades ante -
riormente citadas sugieren que el nino por si sdlo, mediante-
la prdctica de la escritura, llegue a separar correctamente -
las palabras y ésto sin la ayuda de algunas estrategias lleva

mucho tiempo alcanzarlo.

Es necesario dar al nino libertad de expresidn, que espon-
tdneamente escriba las ideas de lo gue vive a diario, que 1lo
que escribe vaya acorde a su realidad; ésto esta bien cuidado
en los objetivos programidticos, sélo que considero que hace -
falta aprovechar estas actividades para encauzarlas a que al
mismo tiempo se cuide la separacién que deja el alumno entre

las palabras con el fin de que sea entendible su escrito.

En el grado escolar que le antecede (ler. grado), se lleva
el método global de andlisis estructural para iniciar al nino
en la lecto-escritura; siguiendo esta metodologia el escola¥r-
visualiza enunciados identificando palabras en ellos, pero -

buscando primordialmente la visualizaci=on de una determinada
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letra en estudio y no se hace mucho hincapié en el espacio -
grdfico que separa unas palabras de otras. Algunos ninos al
término del ler. grado logran al escribir sus enunciados sepa
rar correctamente las palabras pero la mayoria no y asi lle -

gan a 2do. grado.

En el 3er. grado de primaria algunos ninos siguen presen -
tando el problema, en ocasiones el maestro tiene la dedica -
cidén para tratar de solventar el problema, pero otros no, o-

bien, no cuentan con las estrategias adecuadas para hacerlo.

Dentro del horario de clases y viendo la magnitud de la -
problematica planteada, dedico alrededor de 1 hora para traba
jar especificamente el problema de las separaciones incorrec-
tas, y procuro que este tiempo sea al principiar las labores
escolares, ésto con el fin de no tomar a los ninos muy cansa-
dos para abordar las actividades; en realidad al llevar en -
2do. grado un programa integrado’ se favorece que en la mayo-

ria de sus actividades se trabaje con lecto-escritura.

Al observar que un gran porcentaje del grupo, al escribir-
lo hacen todo pegado, o bien,separando incorrectamente sus pa
labras ésto es, anexando a una palabra letras y/o silabas de
la que le precede,he llegado a relacionar que su origen pudie
ra no ser un problema de dislexia pura, como se puede llegar-
a pensar, sino un problema de la ensenanza en cuanto a la me-
todologia que se ha llevado por parte del maestro para intro-
ducir la escritura en el nino, o bien; debido a un conjunto -
de factores sociales que afectan directamente al infante, fac
tores que contribuyen a que el educando no desarrolle arméni-
camente todas sus facultades pudiendo llegar en algunos casos
a tener su origen en un simple descuido o falta de interés -
por su escritura. Factores como: la desnutricidn de que son -

presas, los desdrdenes familiares, la situacidén econdmica pre
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caria, la falta de atencidén de sus padres y las condiciones -
materiales de la escuela, entre los mds importantes; llegando

con ésto a la formulacién de las sigquientes hipdtesis:

1 El problema de las separaciones incorrectas que hacen los
alumnos de 2do. grado en sus escritos es originado por un

problema en las estrategias de ensenanza.

2 El ambiente socio-afectivo que rodea a mis alumnos de 2do

grado, influye en el proceso de ensenanza-aprendizaje re-

percutiendo en el descuido de su escritura.




JUSTIFICACION

La educacidén primaria, entre sus muchos objetivos, persi -
gue que el nino pueda comunicar su pensamiento y su afectivi-
dad tanto en forma oral como escrita; asi como también el ad

quirir y mantener la prdctica y el gusto por la lectura.

El lenguaje oral y el lenguaje escrito estdn intimamente -

relacionados entre si. El primero precede al segundo.

Los circuitos funcionales del lenguaje estdn conectados -
con los del lenguaje escrito; por este motivo es frecuente ob
servar que los errores de articulacidén de un nino coinciden -
con las fallas que presneta en la lecto-escritura. Esto es :

escribe y lee como habla.

Son muchos los problemas que encontramos en el proceso de
lecto-escritura del nino, uno de los que se encuentran con ma
yor frecuencia es: "La separacién de letras y silabas que ha-

ce el escolar en sus escritos".

Este problema trae consigo que los escritos del nino no se
puedan traducir oralmente, ni por él mismo ni por la persona-
que los intenta leer, pues carecen de significado, o bien, en
cierran un significado muy distinto al que se pretendia, por
ejemplo: "Conla salas" por

"Con las alas"

Al leer traducimos las letras en sonidos, y al escribir re
‘presentamos los sonidos en letras, segun el cédigo propio de
nuestra lengua. Esto exige una asociacién correcta del estimu
lo visual con el estimulo auditivo, su punto de articulacidn-

y su trazo.
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Para leer y escribir no sdlo leemos letras, sino palabras-

y frases con un concepto objetivo y abstracto.

La palabra, que es la unidad simbdlica del lenguaje, permi
te la expresidn oral o escrita de nuestras ideas y pensamien
tos, pero, Qué decir de cudndo lo que escribimos refleja una
idea diferente a la concebida o simplemente no se entiende el

pensamiento gque se quizo plasmar?

Deriva tanto para el educador como para el educando en un
verdadero problema, y mds aiun si se tiene en cuenta que en la
pridctica docente se tiene que atender a demasiados alumnos, o
bien, sino se tiene nocién de qué es lo que estd pasando con

el escolar y qué hacer para corregirlo.

En mi grupo escolar he detectado que el problema se presen
ta con mayor frecuencia cuando estdn haciendo un escrito en -
el que plasman libremente sus ideas, se acentda tanto el pro-
blema que cuando leen en voz alta su trabajo a sus companeros
ni el que lo escribid lo entiende bien porque las palabras es
tdn cortadas y otras tienen algunas letras de la anterior, -
también observo que al tomar un dictado se acentia el proble-
ma torndndose mds leve al hacer una copia; me he dado cuenta
que cuando hacen una copia la hacen tan de prisa para ganarle
a su compahero que no visualizan con atencidén en ddnde estdn-
colocados los espacios . Para tener una idea mas clara de la
frecuencia con que mis alumnos incurren en estas anomalias lo
representaremos en una grdfica que contempla a los 22 alumnos

involucrados en el problema.
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GRAFICA DE LA FRECUENCIA CON QUE LOS ALUNNOS DE 2do. GRADO DE LA
ESCUELA “JOSE VASCONCELOS" INCURREN EN ANOMALIAS AL SEPARAR LAS
PALABRAS EN SUS ESCRITOS.

20

15 ?

ol

1 2 3

-1 AL HACER UNA COPIA
2> AL TOMAR UN DICTADO
3> AL ESCRIBIR LIBREMENTE SUS IDEAS




28

Enseguida haremos un andlisis de algunos escritos hechos -

por los alumnos en donde se evidencia el problema.

Primeramente serd un escrito con sus ideas personales so -

bre un tema elegido por ellos mismos.

Después serdn muestras de un dictado que deberd decir lo -
siguiente:
1.- Mi papd me comprd un pantaldn .
2.- La casa de mi amiga es de ladrillo .
3.- La mesa estd bonita .
4.- Las flores estdn amarillas.
5.- La masa es para hacer tortillas .

6.- La amiga de mi hermana tiene pelo largo.

NOTA: Recordemos que en este andlisis no se va a tomar en --
cuenta la ortografia, sino la separacidén entre las pala

bras y lo cortadas de éstas.

Enseguida se presentan unas copias de una lectura del 1li -
bro de texto. Se observé que los alumnos tenian prisa por ter
minar para ganarle a su companero y que no ponian la debida -

atencidén a lo que copiaban.
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Este trabajo corresponde a redaccidn libre siendo-el tema: --
"Mis amigos”.

El alumno tiene 9 anos de edad y es repetidor.de lero. y 2do.
grados, correspondié a un C.I. Normal. :

En su redaccién se puede observar que une en una sola varias-
palabras, ademds en una palabra__, upe letras o silabas ya sea -
de la que antecede o de la que i:oéteriormen‘te se encuentra(*)
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REDACCION LIBRE
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Lui S Rodrigues Bonzawes

Luis tiene 7 anos de edad. Presenta un C.I. Bajo el promedio.
En su redaccidn libre eligidé el tema "Mi escuela".

En la mayor parte de su escrito se observa que no deja un es-
cio grdfico entre una palabra y otra, sino que escribe todo -
pegado. A él le cuesta mucho trabajo leer lo que escribe pues
él mismo dice que esta todo junto; se le pregunté que donde -
estaban los espacios entre las palabras y senald que habia 3
espacios (los cuales senalo con el siguiente signo &). Luis -
es un chico timido y carinoso al que le cuesta trabajo ejecu-
tar algunos movimientos como por ejemplo:brincar en un pie, -
correr sorteando obstdculos, etc. En forma personal considero
gue el nino tiene problemas en la maduracidén del nudo catego-
rial.. o .
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REDACCION LIBRE
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El alumno tiene 8 anos de edad y un C.I. Normal.
En su redaccidén libre decidié el tema de "Mis vacaciones", se
puede observar que une 2 6 mds palabras y separa incorrecta -

mente algunas otras (*) en ocasiones anexa silabas de una pa-
labra a la que le sigue .
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Este trabajo corresponde a un dictado. Se observa claramente
en los primeros 4 enunciados que no deja espacio alguno y al
tratar de leerlo se pierde la nocién de lo que dice, aln por
él mismo. En el 5 y 6 comienza a haber espacios pero vemos -
que tampoco son los adecuados. El alumno tiene 10 anos con -

un C.I. Normal, es repetidor de 2do. grado.
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Juan Manuel tiene 8 anos de edad, con un C.I. Normal .

El trabajo pertenece a un dictado. Manuel deja espacios entre
su escrito pero éstos no separan las palabras en forma correc
ta. Se observa que algunas palabras las separa en silabas y -
en otras contamina en una palabra letras de la siguiente pala
bra (*) o bien, separa en una palabra la primera silaba y el
resto de la palabra unido (**) A juicio personal considero -
que el alumno carece de la nocidn y convencionalidad de pala-

bra.
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DICTADO
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La alumna tiene 8 anos y un C.I. Normal. Es repetidora de 2do
grado y en su cuaderno de evaluacidn su maestra anterior ano-
té que no sabia escribir pues escribia todo pegado y no se le
entendia.

Se puede observar que la alumna no deja espacios entre las pa
labras, comienza a escribir en el margen izquierdo y no para-
hasta llegar al derecho. Le cuesta mucho trabajo leer lo que
ella misma escribe pues en su lectura si hace pausas y como -
no hay espacios en blanco no sabe donde pararse, leyendo co -

sas sib sentido.
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COPIA
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DOLORES SILVESTRE ZUNIGA

La nina tiene 8 anos de edad. Con un C.I. Normal.

En su copia se puede observar que une 2 & mids palabras tomdn-
dola como una sola. En su conducta, la alumna es hiperactiva
y todo lo hace de una forma arrebatada como si siempre tuvie-
ra prisa para hacer sus cosas, es distraida y yo considero -
que estos factores influyen para que realize su copia asi, -

aunque ya anteriormente presenté un dictado tomado por ella -
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Este trabajo corrésponde a una copia del libro de texto.

Fue elaborado por una alumna de 8 anos de edad, con un C.I. -
Normal. Claramente se puede observar que su escrito carece -
de espacios entre las palabras, comienza a escribir en el mar
gen izquierdo hasta llegar al derecho. En el dictado y redac
ccidén libre se observa el mismo problema. Esta alumna desta-

ca sobre el grupo en matemdticas .



Objetivo General : 1

Objetivos Particulares:1.1
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OBJETIVOS

Proponer algunas estrategias meto-
doldgicas que ayuden a resolver el
problema de "Las separaciones inco
rrectas de letras y silabas que co
mete el escolar en sus escritos”.

Desarrollar en el alumno de 2do .
grado las funciones de espacio, -

tiempo y movimiento.

Desarrollar en el alumno la nocidn
Yy convencionalidad de la palabra.

Fomentar en el alumno de 2do. gra-
do el dictado y la libre expresién

escrita.

Proponer algunas estrategias que -
refuerzen la prdctica de nino por

separar correctamente las palabras






MARCO TEORICO

En nuestro interactuar diario obtenemos un cimulo de apren
dizajes que nos hacen actuar de maneras diferentes ante dis -

tintas situaciones.

El aprendizaje se concibe como un cambio de la conducta --
que es relativamente permanente y que no puede atribuirse sim

plemente al proceso de desarrollo.

"Se suele enterder por aprendizaje un cambio
en la disposicidén o en la conducta de un or
ganismo, relativamente permanente y que no

se debe a un proceso de simple crecimiento.

Los cambios en la conducta que se producen-
en periodos limitados de tiempo Yy en aspec-
tos determinados son los que suelen conside

. . 6
rarse como aprendizaje".

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de ad
quisicidén de conocimiento. Para ello, establece una marcada-
diferencia entre la maduracién y el aprendizaje, es decir en-
tre el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proce-

so de aprendizaje por experiencia directa.

"Todo dquel proceso de adquisicidn de conoci
mientos en funcidn de la experiencia y sin
la participacidn de factores innatos o here
ditarios es explicado en términos de apren-
dizaje. Sin embargo el aprendizaje como una
adquisicidén de conocimientos en funcidén de-

la experiencia se caracteriza por ser un -

6 delval Juan. "Crecer y pensar:La construccién del conoci --
miento en la escuela". Barcelona, Laia,1984. p.76-85
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proceso mediato gue se desarrolla en un

tiempo dado".7

Con estas particularidades se puede, entonces diferenciar-
el aprendizaje de una simple comprensién o percepcién inmedia

ta e instantdnea.

"El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo,
como social, se da a través de la interac

cidén del sujeto y el medio“.8

Piaget identifica tres procesos o funciones decisivas que
intervienen en el aprendizaje y la adquisicidén de conocimien-

tos:

1) la asimilacién
2) la acomodacidén

3) la equilibracidn

"La asimilacidn consiste en el proceso nor-
mal por el cual un individuo integra datos
al aprendizaje anterior. Se considera que
las nuevas percepciones se presentan den -
tro de un marco de una estructura vdlida -
preexistente. El nino desarrolla catego —-
rias cognitivas (esquemas), o casillas de
palomas mentales, donde almacena informa -
cién nueva. Cuande algo no logra encajar -
en los casilleros existentes, es preciso-

crear otros nuevos.

La acomodacidén es el proceso de alterar -
las categorias bdsicas del pensamiento, o
de modificar alguna actividad debido a las
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demandas ambientales, y el resultado final
de esa alteracidén es la equilibracién, que
por lo general conduce a una mejor adapta-

cién al medio.

La equilibracién se trata de una necesidad
innata entre el organismo y su ambiente, -
asi como de equilibrio dentro del organis-
mo. Es un proceso progresivo, autorregula-
do, que posee poderosas propiedades motiva

cionales.

La equilibracidén es el proceso responsable
del desarrollo intelectual en todas las -
etapas de la maduracidn y es igualmente,el
mecanismo por cuyo efecto un nino pasa de
una etapa del desarrollo a la siguiente.

Consiste en un cambio dindmico que el nino
efectiia en respuesta a situaciones o esti-
mulos que desconfirman los esquemas inter-
nos existentes (estructuras cognitivas, o
conceptos que filtran y procesan las per -

cepciones entrantes)'.'10

El aprendizaje va ligado a un nuevo conocimiento que, si -
no es del todo novedoso, mediante una reestructuracidn de es-

quemas pasa de un conocimiento inferior a otro superior.

7 Leland C. Swenson. "Jean Piaget. Una teoria maduracional --
cognitiva". Teorias del aprendizaje. Buenos Aires, Paidés ,
1984, p. 385-397.

8 Fundamentacidén de la Teoria de Piaget en la Escuela Prima -
ria. Manual Técnico de Apoyc en Jalisco. S.E.P.

9 De Montpellier Gererd. "La teoria del equilibrio de Jean -
Piaget”. Aprendizaje y memoria.Buenos Aires, Paidds, 1973



41

De esta manera los conocimientos se adquieren mediante un-

proceso de construccidén del sujeto que aprende.

La relacidén existente entre aprendizaje y conocimiento es
estrecha, pues de la misma forma que el aprendizaje, la apro-
piacidén del conocimiento por parte del sujeto se da a través-
de una sucesién de estados de equilibrio. Si el sujeto se en
frenta a una situacidn de experiencia nueva, el individuo asi
mila y acomoda a sus estructuras mentales dicho conocimiento-
dque se genera ante esa experiencia y asi es como el indiduo ,
en su interactuar con el medio ambiente, sufre procesos de e-

quilibracidén y reequilibracidn.

Para Piaget el conocimiento es accién. El sujeto estd ac -
tuado continuamente. Sus acciones estdn estructuradas, y en -

cierta medida también son autdnomas.

"Aprendemos actuando. El conocimiento es el
producto de la interaccién del sujeto con

el objeto".11

La accidn es la constitutiva de todo conocimiento, de esta
manera el conocimiento es dependiente de la accidén y la ac --

cidén, es productora de conocimiento.

10 Leland C. Swenson. "Jean Piaget. Una teoria maduracional -
cognitiva". Teorian del aprendizaje. Buenos Aires, Paidds,
1984.

11 Ruiz Larraguivel Estela. "Reflexiones en torno a las Teo -
rias del aprendizaje". Perfiles Educativos. No. 2, Julio -

Septiembre.
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"El conocimiento es una comprensidén generali
zable o un cambio en la forma de pensar --

acerca de algo".12

Los Piagetanos distinguen tres tipos de conocimientos: co-
nocimiento fisico (que los ninos adquieren mediante su activi
dad con los objetos, tal como la de tratar en vano, de pren -
der fuego con una piedra); conocimiento ldégico-matemdtico (el
que se deriva de las acciones que el nino ejerce sobre los ob

jetos, como cuando aprende nimeros a partir de las coleccio -

nes de cosas); y el conocimiento socual-arbitrario. Sélo el
conocimiento social-arbitrario se debe ensenar y reforzar a -

la manera del-método de la leccidén diddctica-.

A juicio de Piaget, los objetos mismos imparten al nino -

los dos primeros tipos de conocimiento.

Interferir con las actividades espontdneas del nino signi-
fica retardar su adquisicidén del auténtico "conocimiento" de
los dos primeros tipos. Dejar que el nino se equivoque en sus

g ) i I . .
predicciones le motiva para lograr la acomodacidn.

De este modo se denota 1# importancia que tiene el que 1la
ensenanza no se confunda con instruccidn, en donde el ensenan
te pretenda utulizar al sujéto que aprende como un depdsito -

I

al que hay que meterle conocimientos.

I
La ensenanza guarda una estrecha relacién con la educacién

ya que ambos ayudan al desen@olvimiento integral del indivi -

duo.

Mientras que la educacién}abarca diversos dmbitos dentro -
de la configuracién del indiﬁiduo y abarca una amplia gama de
|

12 Leland. C. Swenson. Loc. cit.



43

hdbitos, costumbres, acciones y actividades dentro de cada --
una de las esferas del edsarrollo; la ensenanza busca la mane
ra de guiar las actividades del individuo en la bisqueda de -

conocimientos.

Piaget propone el uso de métodos activos de ensehanza que
permitan al nino observar, experimentar, construir sus pro --
pios conocimientos en base a su desarrollo mental especifico.

Hace también hincapié en el valor del juego como medio na-
tural de ensenanza en el nino.

Como alternativa a los sistemas tradicionales de ensenanza
ha surgido la Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido -
cientifico de la Psicologia Genética de Piaget y lo extiende-
a la prdctica pedagdgica en sus aspectos intelectual, de con-

vivencia y sociales.

Segin el cientifico Suizo:

"El nino organiza su comprensién del mundo
circundante graciasia la posibilidad de-
realizar operaciones mentales de nivel ca
da vez mas complejoJ convirtiendo el uni-

verso en operable, es decir, susceptible-

) . o 1
de ser racionalizado". 3

Para lograr esta pedagogia de ensenanza es necesario que -

quede especificado el papel que en ella juegan el maestro, el

alumno y la sociedad.

13 Tecnologia de la ensenanza. Barcelona, Labor. 1976 p. 17 -
42 .
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El maestro debe ser un miembro mds del proceso de aprendi-
zaje; su funcién es la de un guia y colaborador para las ac-

tividades que se generen.

Es importante que el maestro tome en cuenta las condicio -
nes que forman la realidad del nino, pues la construccidén in-
telectual no se realiza en el vacio sino en relacidn con su -
mundo circundante, y por ésta razdn la ensenanza debe estar -
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nino, par -

tiendo de sus propios interéses.

Para lograr los conocimientos que el nino asume como dti -
les el maestro propone actividades que llevan al alumno a re
correr todas las etapas necesarias en la construccién de un -
conocimiento, contrastando continuamente los resultados que -
el nino obtiene o las soluciones encontradas por los demds ni
nos, y creando situaciones-contraste que obliguen al nino a
rectificar sus errores cuando estos se produzcan (lo que sue

le llamarse conflicto cognitivo).

Segun Piaget, el nino organiza y reorganiza sus estructu -
ras mentales de modo que cada nueva organizacidn integra en -
si misma a la anterior. Esto nos lleva a la teoria de los es
tadios del desarrollo, pues seglin Piaget, el desarrollo pasa

por estadios.

"Primero, una etapa que precede al lenguaje y
que llamaremos sensorio-motriz (antes de los
18 meses aproximadamente), caracterizada por

el desarrollo de los reflejos innatos.

Segundo, una etapa que comienza con el lengua
je ¥ que llega hasta los 6 6 7 ahos, a la que

llamaremos de la representacidn preoperatoria
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porque aparece en el nino la capacidad de re
presentar algo por medio de otra cosa (fun -
cidén simbdlica), se marca el inicio de la so

cializacidn.

Entre los 7-12 anos mds o menos, aparecen -
las operaciones concretas; se convierte en -
poseedor de una cierta ldégica, es capaz de-
coordinar operaciones en el sentido de la re
versibilidad, aparecen las nociones de con -

servacidn.

Después de los 12 anos, aparecen las operacio
nes formales, en donde el sujeto es capaz de-
razonar y deducir (Légica y razonamiento de -

ductivo), insercidn al mundo adulto."14

El sujeto (alumno), no es un ser pasivo e imitativo sin -~
energia propia alguna; por el contrario, el nino vive en un-
mundo lleno de accidn y recibe la influencia de su medio fami
liar y ambiental. Es un ser con caracteristicas propias y en
v en vias de conformar su integridad basada en las dreas cog-

nitiva, psicomotriz y afectiva.

Para Piaget el punto de partida para definir la inteligen-

cia es el bioldgico.

"La inteligencia asimila los datos de la ex-
periencia, los modifica sin cesar y los aco
moda a los datos provenientes de nuevas ex-

. . 15
periencias”.

14 P.G. Richmond. "Algunos conceptos tedricos fundamentales -
de la psicologia de Jean Piaget! Madrid, Fundamentos, 1980,
p. 91-104.

15 Piaget Jean. "Teorias del desarrollo"Enciclopedia del Estu
diante. Ed. Artemiso. 1986. pdag. 207
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Para que un nino normal pueda lograr un aprendizaje, es ne
cesario que haya alcanzado un cierto grado de maduracidén en -
todas las esferas de su desarrollo:cognitivo, afectivo, mo --

triz y social.

Wallon recalca la importancia de los intercambios sociales
para el nino en edad escolar primaria y los beneficios que le

reporta.

Es conveniente observar que el afecto, moral y costumbres-
que reciba el nino dentro de su mas importante nidcleo social,
-la familia-, contribuirdn para formar una persona afectiva ,

responsable y de mente sana.

"El nino lleva a la escuela no solamente
las caracteristicas de su ser biopsico-
16égico, sino también las consecuencias-
de sus materiales y sociales de existen
cia".16
Con lo anterior nos damos cuenta que la situacidén econdmi-
ca en que el nino vive, su alimentacidén, los medios de comuni
cacidén, la profesién de los padres; en una palabra, su mundo
exterior, ejerce una gran influencia en su desarrollo biopsi-

cosocial, pues el nino aprende de su realidad.

Asi pues, es necesario que el maestro parta de los interé-
ses y necesidades del nino; en la infancia el interds del pe-
queno esta orientada hacia la actividad lddica, por lo que el
educador puede aprovechar el juego para adentrar al educando-

en el conocimiento.

16 Trang- Thong. "Que ha dicho verdaderamente Wallon". Madrid
Doncel, 1971, p. 76-131.
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Todo cuanto explicamos al nino, las cosas que observa, el-
resultado de sus experimentaciones, es interpretado por éste
no como lo haria un adulto, sino segin su propio sistema de -
pensamiento que denominamos estructural intelectual Y que evo
lucionan a lo largo de su desarrollo.

Uno de los aspectos mas importantes y de mayor trascenden -
cia dentro de la escuela primaria, es la adquisicidén de la -

lecto-escritura por parte del nino.

La escritura es una forma de expresién del lenguaje que im
plica una comunicacidén simbdlica con ayuda de signos que va -
rian segun las civilizaciones. La escritura es una adquisi --

cidén tardia en la ontogénesis que el lenguaje oral.

"La escritura es praxis y lenguaje, es una ac
tividad convencional y codificada fruto de -
una adquisicién. Esta no es posible mds que
a partir de un cierto grado de desarrollo in

telectual, motor y afectivo".17

La escritura no es unicamente un modo de fijar nuestras -
ideas y recurdos, en nuestra sociedad es un tipo de transmi -

sién, un medio de comunicacidn entre nosotros y el préjimo.

La legibilidad es debida no sélo a la forma de las letras,
sino también a su unidén y a la organizacién del desarrollo -
grafico y, que decir de cuando en el escrito del niho no hay
una unién y separacidn correcta de las letras, silabas y pala
bras? Habrad legibilidad?

17 Nieto Margarita. "El niflo disléxico”. Ed. La Prensa Médica

Mexicana. México, 1981. p.p. 7-8
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Definitivamente sabemos que no, pues no podemos interpre -
tar lo escrito; este problema de "las separaciones incorrec -
tas de letras y silabas que comete el escolar en sus escrito8
plantea en realidad un obstdculo muy grave dentro del proceso
enseﬁanza—aprendizaje de la lengua escrita, ya que obstruye -
el sistema de comunicacién entre los elementos que integran -

el proceso (alumno-maestro, alumno-alumnos).

"Los primeros pasos de aprendizaje son decisi
vos porque cada nino se sitda frente a la es
critura con su propio modo de organizacidn ,
con sus capacidades motrices, su facultad de
estructuracidn, de orientacidn y representa-
cidén verbal, ya que la escritura es una con-

figuracidén ordenada que tiene un sentido". '®

Para que un nino normal pueda lograr el aprendizaje de la
lecto-escritura, es necesario que haya alcanzado cierto grado
de madurez en todas las esferas de su desarrollo que estdn in
terrelacionadas entre si: cognoscitiva, motriz, afectiva y so

cial.

"La madurez- es una nocidn estdtica, estudio
terminal de un desarrollo, en tanto que ma-
duracidén es un proceso dindmico, es el movi

miento del desarrollo.

Aunque la maduracidn estd intimamente liga-
da a factores inherentes al organismo, en -
algunos casos estd influida por condiciones

ambientales".19

18 Piaget Jean. "Teorian del desarrollo".Enciclopedia del Es-
tudiante. Ed. Salvat. México, 1985
19 Nieto Margarita. Loc. cit.
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Para que el nino aprenda a leer y escribir, su organismo -
debe haber alcanzado cierto grado de madurez fisioldgica, com
prendiendo el desarrollo de su intelecto y de diversas 4areas
sensorio-motrices que lo capaciten en grado suficiente para -
llevar a feliz término su aprendizaje, todo ésto propiciado -

por un ambiente cultural favorable.

"El nino disléxico, con inteligencia normal o
superior, hace esfuerzos por vencer sus inca
pacidades y se salta etapas, igual que un ni
no con problema motor y de equilibrio apren-
de a montar en bicicleta, simplemente por la
motivacién psicoldgica que lo impulsa a ha -

cerlo.

Si examinamos minuciosamente el desarrollo -
psicomotor del nino disléxico vamos a encon-
trar lagunas, es decir, etapas basicas por -
las que no ha pasado, y al compararlo con es
calas establecidas, veremos que su desarro -
llo no es arménico, que en ciertas esferas -
estard mds adelantado que en otro, y si es -
inteligente, tendrd mds facilidad para com -

S . 20
pensar sus deficiencias”.

Las dificultades que presenta el nino en su escritura no -
deben ser precisamente ocasionadas por -dislexia- ya que tam-
bién pueden tener su origen en la metodologia de la ensenanza

en las funciones del nudo categorial y otras.

20 Nieto Margarita. Loc. cit.
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"Las dificultades que observamos en la lecto-
escritura del nino disléxico, asi como sus -
deficiencias perceptivo-motrices, son las -
mismas por las que atravieza el nino normal-
transitoriamente, mientras estd creciendo y
aprendiendo; sélo que en el disléxico perdu-

ran mas de lo wusual.

El nino disléxico muestra retardo pedagdgico
compardndolo con el nivel medio de su grupo
o de dos 6 mds anos en relacién con su edad
mental. No presenta ninguna deficiencia men-
tal, perceptiva, fisica ni ambiental que jus

tifique su dificultad de aprendizaje' 2L

Los errores en la separacién de las palabras, se da cuando
al escribir juntan dos & mds palabras y no las separan cuando
se debe, por ejemplo: si escriben -Flor-es-ama-rillasde-, en

lugar de Flores-amarillas-de.

Cuando estos errores se presentan puede llegar a ser impo-

sible la lectura de lo que escribieron.

Segin la clasificacién de los diferentes niveles fisioldgi
cos del proceso de la lectura y la escritura propuesta por la
autora Margarita Nieto, las fallas en la separacién de las pa
labras, se sitda a un nivel de "los procesos de integracidn”,
para lo cual recomienda se aplique un tratamiento adecuado -

por parte del pedagogo.

21 Nieto Margarita. Loc. cit.
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Anteriormente mencionamos que el problema puede deberse a:

Problemas en las funciones del Nudo Categorial.-

"Siendo el nudo categorial (espacio, tiempo, mo-
vimiento), como el ritmo, funciones de madura -
cidn, con algunos ejemplos, trataremos de preci

sar la nocidn de nudo categorial.

Asi para trasladarse del punto A al punto B es
imprescindible recorres el espacio que media en
tre ambos; pero, légicamente, el traslado no se
rd instantdneo: para realizarlo, demandara de -
terminado tiempo. Y lo mismo acontece al cruzar

un patio de un extremo a otro.

Semejante es lo que hace el alumno al escribir-
en el cuaderno o en el encerado: comienza en el
extremo izquierdo del rengldn, hasta llegar al
final del mismo.

En todos estos casos se recorre un espacio, y -
se tarda para ello un tiempo determinado, esta-
bleciéndose entre los dos factores una interde-
pendencia obligada. Es lo que no con mucha -
propiedad se viene llamando relacidén temporoes-
pacial. Es decir la relacidn entre el tiempo vy
el espacio. Deciamos que no con mucha propie-
dad, porque en esta relacidén existe otro elemen
to que no es considerado suficientemente, a pe
sar de tener una importancia capital; un elemen
to que también se halla presente, y sin el cual
es inconcebible la relacidn entre el tiempo y -

el espacio. Este otro elemento es el movimiento.



52
Es comprensible para recorrer el espacio que se
para el punto A del punto B, recorrer un extre-
mo a otro el patio, o escribir un rengldn, serad

preciso moverse.

Este nudo como toda funcién madurativa, va evo-
lucionando a medida que el nino crece. En el -
primer ano de vida predomina sélo la impresién-
del movimiento, sentida como cambio vivencial.
Mds tarde, entre los dos y los seis anos, va ad
quiriendo la impresién del espacio. En una ter-
cera etapa, el pequeno adquiere las primeras no
ciones de tiempo, Provocdndose, paulatinamente,
la interrelacidén de las tres impresiones del nu
do, que se convierte después en la base de toda
su vida consciente. También se le conoce como -
nudo cronotopoquinésico. Siguiendo a Piaget, ¥y
en desacuerdo con el concepto de la mayoria, la
nocién de espacio no es innata aunque es difi -
cil descartar una minima participacién genética.
Dice que el nino la elabora poco a poco, a medi

da que va creciendo.".22

Carencia de la nocidn y convencionalidad de palabra.-

Suele suceder que desde el ler. grado de Educacidn Prima -
ria, el alumno no consigue formar sus concepciones de la pala
bra y concibe de la misma forma una palabra que una frase, es

cribiendo odo pegado y sin sentido.

Es necesario que el alumno desde los primeros pasos de la
lecto-escritura, forme la convencionalidad de la palabra, de-
modo que aun al escuchar un determinado didlogo, pueda darse-
cuenta que encierra varias palabras y que cada una de ellas ,

constituye una parte importante dentro de la expresidén grama-
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tical.

La base primaria de la ensenanza, y de un modo especialisi
mo en los ninos es y serd siempre el equilibrio de sus funcio
nes fisicas. Nos conviene cuidar la salud fisica de los peque
nos, porque asi aseguramos las bases del éxito de la funcidén-
docente. Y esa preocupacidén debe llegar al mismo seno de la -
familia, en un plan sistematizado de conguista y colaboracidn
que permita conocer desde los factores genéticos hasta los -

que actualmente pueden incidir en la vida escolar.

22 Giordano Luis y Giordano Luis Héctor. "Fundamentos de la-

dislexia escolar". 2da. edicidén. ed. Progreso. México, 1974.
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METODOLOGIA

El conflicto que representa la dificultad del nino para se
parar correctamente las palabras en sus escritos, es propio -
para prestarle la importancia que merece; pues debido a este
problema, es imposible entender con claridad y precisién aque
lias ideas que el escolar pretende dar a conocer por medio de

la expresidn escrita.

El problema comienza desde que el nino no ha madurado las
funciones de espacio, tiempo, movimiento {(nudo categorial),de
ahi que tenga problemas en el manejo de espacio entre una pa-
labra y otra; asi vemos alumnos que comienzan escribiendo por
el mdrgen izquierdo y no paran hasta llegar al mdrgen derecho
lo que cominmente se oye decir como -escribe todo pegado-.

Para que el infante llegue a madurar estas funciones, se -
proponen una serie de actividades que el maestro podrd traba-
jar con sus alumnos, con el fin de lograr que el educando pau
latinamente traduzca el desarrollo de las funciones menciona-
das a su escritura y ésta aparezca con los espacios respecti-

vos.

Otra de las causas que denoto como principales para que se
de el problema de las separaciones incorrectas, es la caren -
cia por parte del escolar, de la nocidén y convencionalidad de
la palabra pues el nino no alcanza a manejar a la palabra den
tro de una estructura gramatical, y ésto tiene gue ver en -

gran parte en las estrategias de ensenanza que use el maestro

Para lograr que el alumno alcance la convencionalidad de -
la palabra, propongo estrategias que en forma de juegos, con-

ducirdn a los alumnos a tomar la palabra como un elemento sig
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nificativo no sélo cuando se presenta en forma aislada sino--
también cuando forma parte de una estructura gramatical mis -

compleija.

Muchas ocasiones limitamos a nuestros alumnos a que sélo -
copien lo que nosotros escribimos en ldminas o en el pizarrdn
sobre todo en los primeros grados, pues pensamos que el alum-
no aiin no estd preparado para recibir un dictado. Con lo ante
rior considero que sélo logramos que el escolar copie nuestro
escrito en forma mecdnica y no le permitimos que reflexione -

sobre lo que esta haciendo.

Lo que aqui pretendo, es el que practiquen los alumnos una
reflexién de lo que estdn plasmando mediante signos, auxilidn
dose del dictado y del autodictado, utilizando la libre expre
sidén escrita. Que el nino escriba aguello que oye o aquello -
que piensa y ha vivido, es el mejor camino para que inicie -

una reflexidn de qué escribe y cdémo lo escribe.

Finalmente se proponen una serie de estrategias con las -
que se pretende llevar a los alumnos a que desarrollen una es
critura que quizd tendrd errores ortogrdficos pero no de sepa

raciones incorrectas.
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MARZO

ACTIVIDADES

12

13

14

15

18

19

20

22

1.2:1

1.2.2

1.3.1

1.3.2

1.4.2

1.4.3
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Objetivo Particular : 1.1 Desarrollar en el alumno de 2do.
grado las funciones de espacio ,

tiempo y movimiento.

Actividades:

1.1.1 Para el desarrollo de la funcidén de espacios, primera-
mente se organizard al grupo en equipos de 7 integrantes, que
dando, en este caso, 4 equipos de 7 integrantes y 1 de 6 inte

grantes.

En el saldén de clases, primeramente se dard a los alimnos-
la idea de espacio mds grande, mds chico o igual, y las nocio
nes de estrecho y ancho. Para que el nino las comprenda se po
drd utilizar una serie de fichas de colores donde primero se
colocardn formadas en un espacio chico, luego en uno mas gran

de y dos hileras de fichas en un espacio igual.

Para trabajar con estrecho y ancho,se colocardn dos mesa -
bancos dejando un estrecho espacio entre los dos y cada equi-
po pasard por ahi sin tocar los mesabancos; después se coloca
rdn mas retirados y hardn la misma operacidén para luego dis -
cernir por dénde les fue mds fdcil pasar, por lo estrecho o -

por lo ancho.

Enseguida se establecerdn, mediante dibujos o letras, rela

ciones espaciales en el pizarrdén o en la hoja del cuaderno.

Otra actividad serd recortar por cada equipo palabras de -
un periddico y después formar con ellas algunas ideas, hacien
do hincapié en que cada recorte (palabra) deberd ir separado

del que sigue y las ird pegando en su cuaderno.
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Recursos :

* Fichas de colores

* Papel periddico

* Resistol

* Tijeras

* Mesabancos

* Pizarrdn

* Gis

* Cuaderno de notas del alumno

* Lapiz

1.1.2 Para trabajar el tiempo, se solicitard al alumno enume
re las actividades que realiza durante las distintas horas -
del dia.

Enseguida se hard observar al alumno que se tarda mds en
dibujar en el pizarrén una linea larga que otra corta y lo -~

practicara en su cuaderno.

Asi mismo, se hard observar al nino que tarda mds tiempo -
en terminar de escribir cuando escucha que se le dicta algo-
largo (por ejemplo al dictarle un enunciado), que cuando escu
cha algo corto (puede ser una palabra). Esto se hara con la -
finalidad de que comprenda que tardard mds tiempo en acomodar

graficamente un enunciado largo que uno corto.
Recursos :

* Cuaderno de notas
* Pizarrdn
* Gis

* Lapiz
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1.1.3 Para trabajar el movimiento, se propondri al alumno-
que comenzando por el lado izquierdo de su cuaderno comienze
a hacer rayitas horizontales hasta llegar al otro lado de la

hoja y observe si su mano cambié de lugar.

Enseguida se ejercitard sobre las nociones de principio y
fin, antes y después, delante y detrds, arriba y abajo, me -

diante el empleo de diversos juguetes, dibujos, ldminas,etc.

Recursos:

* Cuaderno de notas del alumno
* Lapiz
* Algunos juguetes (carritos, monedas, palitos, etc.)

* Pizarrdn
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Objetivo Particular: 1.2 Desarrollar en el alumno 1la
nocidén y convencionalidad de
la palabra.

Actividades:

1.2.1 Se integrard al grupo en mesas redondas, acomodando-

los mesabancos a manera de formar mesas de trabajo y dividi-

dos en equipos como en la actividad 1.1.1

A cada equipo se le proporcionard un sobre que contendri-
el nombre de algin animal y cada letra corresponderd a una -
tarjetita, por ejemplo:

rinoceronte
lagartiijo

mariposa

Se dard a conocer a los alumnos que se trata del nombre-
de un animal y hay que acomodar las letras para descubrirlo;

el equipo que logre fromarlo lo anotard en su cuaderno.

Enseguida cada equipo formard palbras con sus tarjetitas y
las ird anotando en su cuaderno, quedrard claro que no impor
ta que al formar sus palabras sobren tarjetitas, pero que -
las palabras que formen deben tener un significado. A intér-
valos el maestro cuestionard a los alumnos para que reflexio

nen si en verdad serdn palabras las que estdn formando.

Ya que agotaron todas las posibilidades de combinacién, -
con las palabras que formaron intentardn formar un enunciado
recordando que cada palbra deberd tener un espacio antes y

después de la otra.
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Cada equipo dard a conocer su trabajo a sus companeros vy

lo dard a revisar al maestro.

Recursos:

* Cuaderno de notas del alumno.

* Lipiz

* Sobres

* Tarjetitas de aproximadamente 3x3 cm con las letras respec

tivas al nombre de un animal.

1.2.2 En forma individual cada alumno recortara de papel -
periddico palabras diversas, reconociéndolas porque tienen -
un espacio antes y después, posee un significado y tiene sus

letras juntas.

Una vez que ha recortado sus palabras, formard con ellas
enunciados y el maestro recomendard que cada palabra recorta

da deberd separarse un corto espacio de otra.

Cada alumno dard a conocer sus trabajos a sus companeros-
y maestro, el cual evaluard el trabajo y anotarda su evalua -

cién en un registro.

Recursos:

* Periddico

* Resistol

* Tijeras

Cuaderno de notas

Registro de evaluacién para uso del maestro.
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Objetivo Particular: 1.3 Fomentar en el alumno de 2do.
grado el dictado y la libre -

expresidn escrita.

Actividades:

1.3.1 Se motivara a los alumnos para que elijan una lectu-

ra de su libro de texto que mds les agrade.

Los alumnos guardardn sus libros después de haber leido -
en silencio la leccidn, y se propondrd un dictado del texto
que eligieron. El maestro hard el dictado de palabras, fra
ses y oraciones estableciendo las separaciones correctamente
mediante una senal, ya sea golpeando el escritorio en cada -
palabra, pisando fuerte el suelo a cada palabra mencionada ,

etc.

Después de terminado el dictado, los alumnos se autoeva -
luardn consultando la leccién de su libro de texto, ddndose-
cuenta por si mismos de sus errores y aciertos y dardn a co

nocer su evaluacidn al maestro.

Recursos:

* Cuaderno de notas
* Lapiz
* Libro de texto gratuito del alumno

1.3.2 El maestro motivard a los alumnos para que expresen-
por emdio de la escritura, sus experiencias respecto a algin

tema: "Mis vacaciones", "Mi familia", etc; cuidando que en-
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tre cada palabra haya un espacio.

El maestro ayudard a los alumnos a reflexionar cuando co
metan errores y despuds los escolares hardn un dibujo que ha

ble del tema electo.

Recursos:

* Cuaderno de notas
* Ldpiz

* Colores
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Objetivo Particular: 1.4 Proponer algunas estrategias -
que refuerzen la practica del
nino por separar correctamente

las palabras.

Actividades:

1.4.1 El maestro propondrd a los alumnos un juego en el -
que, mostrando la primera silaba de una palabra, los alum -
nos adivinardn de qué palabra se trata. Ganard quien mds pa

labras haya adivinado.

Recursos:

* Pizarrdn

* Gis

1.4.2 Con una loteria de letras, los alumnos formarin pala
bras y las irdn colocando en hilera sobre su mesabanco. Des-
pués el maestro propondrd a los alumnos que mediante aplau -

Sos separen sus palabras en silabas, por ejemplo:

palomita pa lo mi ta
X X X X

Enseguida con las silabas que separaron en todas las pa-

labras, tratardn de formar otras palabras y luego frases.

Es importante especificar que el maestro para evaluar Yy
guiar esta actividad necesitard ser un buen observador de -

las transformaciones que estdn realizando los alumnos.
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Recursos:

* Se pedird a cada alumno un papel cartulina recortado en -
cuadritos de aproximadamente 5 X 5 cm. En el saldn de cla
ses el amestro guiard el que escriban en cada cuadrito una

letra del alfabeto para construir la loteria de letras.

1.4.3 Con las palabras que el maestro ha observado que tie
ne el alumno mds dificultad para separar correctamente duran
te las actividades anteriores, el maestro propondrd ejerci -
cios gque impliquen la utilizacidn de esas palabras, por ejem
plo, si se observa que les cuesta trabajo a los ninos consi-
derar como palabras las conjunciones, preposiciones, pala -
bras con silabas miztas, etc.; entonmes con estas palabras -
va a construir el dictado o bien el trabajar con la loteria-

de letras.

Recursos:

* Loteria de letras
* Periddico
* Cuaderno de notas

* Lapiz
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En todas las actividades expuestas, se pretende alcanzar
un nivel concreto, en el que el nino contard con material ma
nipulable actuando directamente sobre los objetos los cuales

le proporcionardn el conocimiento.

Se pretende que la interaccidén maestro-alumnos sea bidi -
reccional, en donde el maestro participard activamente con
los alumnos y serd un guia en el trabajo y propiciador de si
tuaciones de aprendizaje, mientras que los alumnos podrdn -
confrontar sus hipdtesis y opiniones tanto con su maestro co
Mo con sus companeros, tal como se puede observar en las ac
tividades y serd el descubridor de sus propios conocimien -

tos.

En cada una de las estrategias se cuidan los interéses -
del nino y como éstos estdn orientados hacia la actividad 1ld
dica, se busca que las actividades sean desarrolladas por el
educando en forma de juego, de tal forma que jugando constru

ya su conocimiento.

La evaluacidn se concebird en este trabajo de propuesta -
pedagdgica, como el seguimiento del proceso de desarrollo -
del nino en cada uno de los procesos por los que atravieza -
con el fin de orientar y reorientar la accidn educativa en
favor del desarrollo, y de ninguna manera aprobar o desapro-

bar al nino.

Orientar y reorientar la accién educativa con base en 1la
evaluacidn, sognifica ir ajustando la planeacidn de las acti
vidades de acuerdo a las necesidades.del escolar que se va -

yan manifestando en la prictica.

La evaluacidén tal como se propone se realizard en forma -
continua utilizando primeramente la observacidén como técnica

de uso mds frecuente. Tiene como valor fundamental el poder
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estudiar a los sujetos en forma natural, es decir, que el ob
servador, se pone en contacto directo con las acciones del-

sujeto en el momento en que éstas se realizan.

para evaluar las actividades que en este trabajo se propo
nen, no hace falta una prueba pedagdgica elaborada, pues se
evaluardn los trabajos de los ninos al término de la activi-
dad que éstos realizen; recordemos que al final de cada una
de las actividades, se pide a los ninos que registren en su
cuaderno de notas sus resultados y procedimientos; asi, el -
maestro deberd llevar un registro de observaciones en donde
ird anotando los resultados de las actividades y todos aque-

llos cambios significativos que observe.

Asi la evaluacidén se hard durante el desarrollo de las ag
tividades y por medio de los trabajos escritos que el alumno
vaya presentando, a esta evaluacién también se le conoce co
mo permanente y en vez de pretender una calificacién, preten
de observar en qué aspectos presenta dificultades el alumno
para ayudarle y observar en qué grado se van alcanzando los

objetivos.
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OPERATIVIZACION

Objetivo Particular: 1.1 Desarrollar en el alumno de 2do.-
grado las funciones de espacio, -

tiempo y movimiento.
ACTIVIDADES =

1.1.1 Para trabajar con el alumno la funcidén de espacio, uti-

1icé 1 dia y medio.

En el primer dia, al iniciar las actividades escolares pe-
di a los alumnos gue sacaran 10 fichas (corcholatas de dife -
rentes colores) que un dia antes les habia encargado. Formé -

equipos de 7 integrantes.

Les dije que las formaran todas pegaditas y se fijaran --
cudnto espacio ocupaban; enseguida con un gis blanco pase a -
los mesabancos para queé pusieran una senal en donde comenza -

ban las corcholatas Yy donde terminaban.

Después les dije que ahora las formaran todas despegadas Y

también pusieran una csenal en donde comenzaban y terminaran.

Les pedi que observaran cuindo habian ocupado mds espacio-
y menos espacio las corcholatas; se formé entre los alumnos -
algo de bullicio porque no sélo observaban lo que pasé con el
espacio de sus fichas, sino que también se levantaban a ver -
el de sus companeros y se comentaban entre si que las corcho-
latas pegaditas tenian un espacio chico y separadas ocupaban-
un espacio grande. Aproveche su interés para reafirmar sus re

flexiones.
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Enseqguida pedi a 4 ninos que desocuparan sus mesabancos vy
las 2 bancas las coloqué un tanto pegadas (entre las 2 habia-
un espacio de 18 cm), les dije -todos observen que entre los
dos mesabancos hay un espacio chico o sea estrecho, todos se

van a formar y van a intentar pasar por ese espacio-.

Les costé trabajo pasar por ahi, sobre todo a los mds gor-
ditos. Después les dije - ahora voy a dejar un espacio gran-
de entre los mesabancos (50 cm) y formados van a intentar pa
sar de nuevo-. Ahora los ninos pasaban rdpido y algunos hasta

corrian.

Una vez terminada la actividad, les pregunté por dénde ha-
bia sido mds fdcil pasar, por lo estrecho o por lo ancho y to

dos coincidieron que por lo ancho.

Luego coloqué en el pizarrén algunos dibujitos, unos mas-
separados que otros, y algunas palabras cortas y otras largas
e interrogué a los alumnos para que pasaran al pizarrén a se-
nalar las palabras que ocupaban un espacio chico o grande y -
si habia un espacio estrecho a ancho entre unos dibujos y --

otros. Los ninos participaron animadamente.

Por dltimo pedi a los alumnos que por equipo llrvaran al -

dia siguiente una hoja de papel periddico, tijeras y resistol

Al dia siguiente, propuse a los alumnos que acomodaramos -
los mesabancos encontrados unos con otros a fin de formar me-
sas de trabajo y pedi que cada equipo sacara su material. Les
dije que recortaran palabras fijdndose que cada palabra apare
cia separada de otra por un espacio. Una vez que las recorta-
ron, les pedi que sacaran una hoja de sus cuadernos para que
con las palabras que habian recortado formaran algo que qui -

sieran comentar y que tuvieran mucho cuidado de pegar separa-
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dos cada papelito.

Evalué el resultado de la actividad con los trabajos entre

gados por los alumnos.

1.1.2 Para trabajar la funcidén de tiempo utilicé 2 horas de-

trabajo en el aula.

Solicité a los escolares que me platicaran qué actividades

realizan durante el dia.

Comentaron que en la manana se levantaban y describieron -
todas las actividades que realizan, que en la tarde comian y
se arreglaban para ir a la escuela y todo lo gque hacian cuan-
do llegaban a sus casas y lo que hacian por la noche. Les co
menté a manera de.reflexién que ellos senalaban en el dia, la
manana, tarde y noche y cémo cada una de ellas tiene un tiem-

po diferente.

Enseguida pasé al pizarrdn algunos alumnos y pedi que tra-
zaran una raya corta y luego otra larga y les pregunté que en
cudl habian tardado mds tiempo. Todos los alumnos coincidie-
ron que en la raya larga tardaban mds tiempo; después hicie--

ron lo mismo en su cuaderno.

Luego dicté a los alumnos un enunciado de 4 palabras y des
pués una palabra sola e interrogué que cuando habian tardado-

mds tiempo en escribir.

Por la participacidén al dar los ninos las respuestas eva -

lué que se logrd el objetivo de la actividad.

1.1.3 En la funcién de movimiento utilicé medio dia de traba

jo.
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Al inicio de las actividades escolares propuse a los alum-
nos que sacaran sus cuadernos Y, comenzando por el lado iz -
quierdo de la hoja, hicieran rayitas —acostadas- hasta llegar
al otro lado de la hoja. Al estar realizando la actividad les
pedi que observaran si su mano se iba cambiando de lugar al -
terminar una rayita y comenzar otra; contestaron que si se -

iba moviendo de lugar .

Después les pedi que con un color pusieran una rayita - pa

rada- en donde fuera el principio y otra donde fuera el fin.

Con algunos carritos de colores que los mismos alumnos lle
varon, los acomodé en un lugar que fuera visible para todos -
(arriba del escritorio) y comenzé a preguntarles - qué carri-
to estd antes del carrito rojo? -qué carrito estd después del
rojo y antes del verde? los ninos se interrumpian al contes -
tar. Después con los mismos juguetes les pregunté -qué color
de carrito estd delante del rojo? - y detrds?- etc. Ensegui-
da pasaron al pizarrén a pegar algunas monedas de diferente -
tamano y denominacidn; los interrogué de la siguiente manera:
_ arriba de la moneda amarilla de cien pesos cudl estd? - y -
abajo de la blanca de quinientos pesos? etc. Los alumnos par-

ticiparon activamente.

Evalué por medio de las respuestas y comentarios de los -

alumnos.
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Objetivo Prticular : 1.2 Desarrollar en el alumno la
nocidén y convencionalidad -

de la palabra.
ACTIVIDADES

1.2.1 Para la realizacidén de esta actividad utilicé un dia.

Al iniciar las labores escolares propuse a los alumnos
un juego y éstos se entusiasmaron.

Pedi que se agruparan en equipos de 7 integrantes y que al
igual que 2 dias antes, acomodaran los mesabancos para formar
mesas de trabajo.

Proporcioné a cada equipo un sobre cerrado y enseguida les
expligué en qué consistiria el juego diciéndoles: -dentro de
cada sobre van a encontrar unas tarjetitas con letras, con -
esas tarjetitas van a formar el nombre de un animal y ya que
lo hayan descubierto lo anotar=an en su cuaderno, haber qué -
equipo lo descubre primero, cada equipo tiene tarjetitas dife
rentes-.

Entusiasmados comenzaron a intercambiar de lugar las tarje
titas y sucesivamente un equipo y otro comenzaron a descubrir
la palabra.

Les expliqué que lo que habian formado era una palabra y -
que ésta debia tener un significado.

Enseguida les propuse que con esas mismas letras formaran-
nuevas palabras no importando que sobraran tarjetitas y, pala
bra que fueran formando la anotaran en su cuaderno, haber qué
equipo podia formar mds palabras.

Observé que algunos ninos empezaron a formar supuestas pa-
labras tales como "snir", "maspo" y les pedi que me dijeran -
qué significaban; no supieron contestar y algunos de ellos di
jeron que estaban mal porque si no significaban algo no eran
palabras y las excluyeron de la lista.

Después de que agotaron todas las posibilidades de combina
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cién, pedi a los educandos que me formaran un enunciado en su
cuaderno utilizando por lo menos 2 6 3 palabras de las que -
formaron y recordando gque cada palabra debia tener un espacio

Evalué cuando cada alumno dié a conocer su trabajo a sus -
companeros. ( enseguida se anexa un trabajo realizado en esta

actividad ).

1.2.2 Las clases empezaron Como normalmente lo hacemos a las
2:00 p.m.

Al entrar al salén de clases y después de haber nombrado -
asistencia, pedi a los alumnos que mientras que yo revisaba -
tareas, ellos fueran sacando el material que un dia antes les
habia encargado (papel peridédico, tijeras y resistol).

Propuse que recortaran palabras del peridédico reconociéndo
las por tener un espacio antes y después, poseer un significa
do y tener sus letras juntas. Al estar realizando la activi -
dad algunos ninos mostraron sus dudas en cuanto a si algunas-
palabras lo eran o no, pues tenian un espacio antes y después
pero para ellos carecian de significado, estas palabras fue -
ron: a, para, por, el, mi, de, etc.

Aproveché este conflicto cognitivo para explicarles que te
nemos palabras cortas que nos sirven para unir palabras o for
mar enunciado entendibles y que si son palabras y merecen un
espacio dentro del escrito.

Parece que los alumnos captaron la reflexidén porque des --
pués les pedi gque con las palabras recortadas formaran enun -
ciados y utilizaron correctamente los articulos y preposicio-

nes, que ellos las llamaron -palabritas cortas-.

Para evaluar, los alumnos leyeron a sus companeros sus tra
bajos, se discutieron y luego me los entregaron para revisar-

los.
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Trabajo realizado en la actividad 1.2.1
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Objetivo Particular : 1.3 Fomentar en los alumnos de 2do.
grado el dictado y la libre ex-

presién escrita.
ACTIVIDADES

1.3.1 La mayoria de los alumnos que presentan el problema de
las separaciones incorrectas, inciden con mayor frecuencia en
el dictado y en la expresién libre, es por esta razén que la

siguiente actividad la realizé repetidas veces durante 4 dias

Al inicio de las labores escolares, comenzéa motivar a los
educandos sobre lo interesante de algunos cuentos y leyendas-
infantiles y les propuse que en su libro de lecturas buscaran
una que mds les gustara. Fue dificil ponerse de acuerdo pues
habia diversas opiniones; por fin eligieron una lectura la -

cual leyeron en silencio.

Los alumnos guardaron sus libros y se prepararon para to -

mar el dictado de una parte de esa misma lectura.

Acordamos que cada palabra que yo fuera dictando iba a ir
acompanada de un golpe en el escritorio para que a cada golpe
separaran con un espacio las palabras. Asi lo hicimos y al --
terminar los mismos ninos propusieron que seria interesante -
sacar su libro y ver si lo habian hecho correctamente y dén-
de habian fallado. Les dije que estaba bien, pero con la con
dicién de que me dieran a conocer sus resultados para que de
esta forma se autoevaluaran. En las tres ocasiones posterio -
res en que se realizdé esta actividad, me di cuenta que cada-
vez la autoevaluacién de los alumnos dejaba ver mejores resul

tados.

1.3.2 BEsta actividad al igual que la anterior se realizé del

mismo modo en 4 dias.
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Inicié un didlogo con los alumnos tratando de motivarlos -
para que platicaran acerca de un tema determinado; el primer-
dia fue de su familia, el segundo de sus vacaciones, el terce
ro de sus programas de televisién favoritos y el cuarto dia,-
de lo que anhelan ser de grandes (cabe senalar que estos te -

mas fueron propuestos por los alumnos).

Después de dejarlos hablar libremente del tema, propuse -
que ahora escribieran en sus cuadernos sus comentarios y expe
riencias sobre el tema, siempre recordando que es necesario -
dejar un espacio entre cada palabra para que las ideas sean -

comprensibles.

Procuré estar atenta a lo que escribian para entablar con
flictos cognitivos cuando incurrian en errores, pero siempre-
procurando que las dudas se disiparan en la confrontacién de
hidtesis entre ellos mismos, para que por ningin motivo salie

ra la correccién por parte mia.

Después que terminaron, les propuse que ilustraran con un
dibujo su escrito y ellos aceptaron la idea, pues les encanta

dibujar.

Evalué por medio de la revisidén de los escritos, en donde

me di cuenta que cada vez lo hacian mejor.
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Objetivo Particular : 1.4 Proponer algunas estrategias
que refuerzan la prdctica --
del nino por separar correc-

tamente las palabras.
ACTIVIDADES
1.4.1 La actividad se realizé en 1 hora de trabajo.

Se comenzd proponiendo un juego a los alumnos y ellos se -
emocionaron al saber que ibamos a jugar. Les indiqué que tra
tariamos de hacerlo en orden para no molestar con el ruido a
otros grupos y les expliqué el juego de la siguiente manera :
- este juego consiste en adivinar palabras, les voy a ayudar-
mostrindoles la primera silaba con que se empieza la palabra
y ustedes trataran de adivinarla. Pero lo haremos con orden -
porque si todos la gritan al mismo tiempo no sabré quién la -
dijo primero. Para organizarnos lo haremos por filas, a cada
fila le tocardn un mismo ndmero de palabras y ganard la fila-

que mds palabras adivine-.

Comenza a acomodar las filas, procurando que en cada fila
hubiera més ninos que presentaran el problema para que tuvie-
ran mas oportunidad de participacién y al mismo tiempo me fue

ra mds fdcil evaluarlos.

Iniciamos animadamente con el juego y cosa maravillosa fue
el hecho de que gand precisamente una de las filas compuestas
por los escolares que presentan el problema.

1.4.2 Esta actividad se realizdé el mismo dia que la anterior

Prequnté a los nifios que si querian seguir jugando y a co

ro contestaron que si, volviéndo a formarse la algarabia.
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Les dije que para poder jugar, primero deberiamos cons --
truir el material y les pedi que sacaran hojas blancas de pa-
pel, al mismo tiempo que yo comenzaron a doblar repetidas ve
ces las hojas a fin de formar cuadros pequenos, los cuiles -
luego recortamos. En cada cuadrito escribimos una letra del
alfabeto y repetimos varias veces las vocales. Una vez que ca
da quien tuvo su loteria de letras, les expliqué que debiamos
formar palabras, tantas como pudieran;_se pusieron a acomodar
las letras y una vez que tuvieron sus palabras, les dije que-
ahora con aplausos tratariamos de separarlas en silabas por -

ejemplo: palomita pa lo mi ta
X X X X

lo cual ayuddndose de los aplausos les fue mds fdcil y diver-
tido. Luego les dije que ahora comenzaria lo dificil pues,con
las silabas que separaron formarian otras palabras y luego un
enunciado y ellos comenzaron a alardear diciendo:-!Ay maestra

si eso es lo mas facil!-.

Comenzaron a hacerlo y como al mismo tiempo yo tenia que -
estar evaluando, debia convertirme en buena observadora para
captar las transformaciones que hacian los ninos, sobre todo
los que presentaban el problema. Observé que ahora les costa
ba menos trabajo formar las palabras y oraciones que cuando-
dimos principio a las primeras actividades en este trabajo ex
puestas. Asi la actividad llegd a feliz término.

Evalué durante el transcurso de la actividad registrando -

en mi cuaderno las observaciones.

1.4.3 BEsta actividad se realizd durante 3 dias consecutivos,

utilizando alrededor de 1 hora y media al dia.

A lo largo del desarrollo de las actividades anteriores, -
me di cuenta que lo que les costaba mds trabajo a los ninos -
era separar correctamente al escribir palabras mixtas como:

la palabra canciones lo escriben canci ones
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asi como también las preposiciones, pues las unen a la pala -
bra anterior o posterior, ejemplo:

sillade madera

Al ver ésto, empezé a construir pdrrafos cortos en que uti
lizara estos tipos de palabras para dictdrselos, asi como tam
bién el que con la loterias de letras formaran estas palabras
a fin de QUe las ejercitaran, y también con letras recortadas

del periddico.

Evalué al revisar sus cuadernos con los dictados y al ob -
servar las palabras que formaban con la loteria de letras. La
participacién de los alumnos fue activa y con buenos resulta-

dos.

NOTA: Todas las actividades se realizaron con el grupo com -
pleto, pues los ninos que no presentaban la problemdtica po -
dian servir para ayudar en la confrontacién de hipdtesis a -
los 22 alumnos que presentaban el problema, aunque claro, pa-
ra evaluar el logro de cada actividad el trabajo que tomaba -

mids en cuenta era el de esos 22 escolares.



RESULTADOS

En cada una de las actividades realizadas, los ninos parti
ciparon activamente, mds que trabajo tedioso, observé que se
divertian, pues se cuidé el que se realizaran en forma de jue

go.

Algunas actividades abarcaron sélo una pequena parte del -
horario de clases, puediendo dar oportunidad a que se realiza
ran el mismo dia otras actividades. Esto no se hizo asi para
evitar que hubiera confusién en los conceptos manejados y los
alumnos no se inquietaran por manejar todo el dia letras; asi
que mejor preferi dividirlas en varios dias y asi también que

daba mds acentado el objetivo.

Paulatinamente al desarrollarse cada una de las activida -
des y durante las evaluaciones de las mismas, con agrado me-
fui dando cuenta que a los alumnos cada vez les costaba menos
trabajo el escribir separando correctamente las palabras,pues
ahora tenian la convencionalidad de lo que eran, podian hacer
transformaciones con las mismas y lo que fue mejor, ellos mis
mos empezaron a reconocer que ahora su escritura se hacia en-

tendible y poseia un significado.

Algunos ninos al finalizar las actividades, seguian sepa -
rando incorrectamente algunas palabras pero éstas eran mini -

mas en comparacidén con el principio.

Considero que es recomendable el seguir insistiendo en que
separen correctamente las palabras y de vez en cuando reali -
zar algunas de las actividades que se crean convenientes de -
las ya descritas, a fin de que el alumno no descuide esta no

cién y llegue el dia en que ya incoscientemente realice sus -
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escritos con soltura en la separacién adecuada de las pala --

bras.

A continuacidén anexo un escrito de un alumno que presenta-
ba marcadamente el problema y que ahora ya notablemente lo ha
superado, este escrito corresponde al mismo dictado que se le

hizo antes de realizadas las actividades.

Doy gracias a mis alumnos por el buen logro de este objeti
vo, pues sin su entusiasmo, cooperacidn y deseo de superacidn

no se hubieran conseguido buenos resultados.



Mis-ydcdsjoNes .
£ Eulif —en-lds-vdcd sjoNes ~d/-"]dy-
. Jszoolodjco=con1i S-Frjros =y =N
.,#;st'yrfl'qss)/—éS"‘Clbd"\//le/k/o-q'/q
0] tds-r-dlds-c oY cFturds-)Nos
mos-c{-—MHdvmy—me—3V5+d//'d-}f
Nyevo-foY- quesestdbd-mur-43usto
" eqostdnd-ir-dl-fqyJue—cov)-todos
s-Pyimos-r- dbveli tos _y-con-mis-taras

Expresidén Libre



83
CONCLUSIONES

El aprendizaje debe partir de situaciones reales.
El alumno debe actuar sobre los objetos para comprenderlos

El educando es un ser activo durante el proceso ensenanza-

aprendizaje.

El maestro debe ser un guia en las actividades que reali -
zen los alumnos y un propiciador de situaciones de aprendi

zaje.

Algunas problemdticas en el proceso de ensenanza-aprendiza
je, pueden ser causadas por una equivocada metodologia y -

no sélo por circunstancias del educando.

SUGERENCIAS

Para que se de un buen proceso ensenanza-aprendizaje, es -
imprescindible que haya una buena interaccién alumno-alum-

nos, alumno-maestro.

Se recomienda que en el estadio de las operaciones concre-

tas se utilice material manipulable por los alumnos.

Se sugiere que el maestro utilice un cuaderno u hoja de ob
servaciones, en el que registrarda el resultado de cada una

de las actividades.

Es recomendable que peridédicamente se realizen algunas de

las actividades expuestas para reafirmar el buen logro del
objetivo en el educando.
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