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INTRODUCCION

El lenguaje es una de las &reas b&sicas de mayor importan-
cia que se incluyen en los programas de educacibn primaria, - -
acentufbndose aOn m&s en el primer grado, ya que es én el inicio
de su educacidn donde el nifio va a hacer notar lo que ha adqui-
rido del habla y los usos que le daj adem&s de ampliar sus conQ
cimientos sobre éste, logrando la adquisicibn del lgnguaje eS=—
crito que-le ayudard a asimilar 1la cultura de su época, a resol
ver sus problemas, a orientar sus actividades y hacer uso de —=
las ideas que ha adguirido.

Se inicia este trabajo definiendo lo que es lenguaje, Yy ——
posteriormente; tomando en cuenta que uno de los objetivos prin
cipales del nivel primario es la ensefianza de la lengua escrita
se da una definicién de é&sta.

Teniendo como marco de referencia 1a teoria psicogenética-
'de Jean Piaget, se exponen los procesos blsicos y factores que=-
intervienen en la construccidn de conocimientos y el desarrollo
de la inteligencia.

Se analiza el proceso evolutivo por el que atraviesa el ni
fio para apropiarse de la lecto—escritura como objeto de conoci-
miento. Adem&s sabiendo que el lenguaje escrito es puramente —-—
gr&fico, que los signos representan los sonidos que el ser huma
no emite, se habla de los tipos de representacibén y como estas-
representaciones reales contribuyen a la apropiacibn de la lec-
to-escritura, Esto tomando en cuenta que existen algunos docen=
tes que alQn no conocen como aprende el nifio y cual es el proce=

so que lo conduce a apoderarse de la lecto-escritura como obje-



to de conocimiento, piensan, por ejemplo que su funcibébn es ense
fRar al nifio porque él1 no sabe y no creen que el proceso de ——-—-
aprendizaje se pueda dar si ellos no le ensefian; ademés abordan
su ensefianza con el método que les ha dado resultados a mediasj
sin lograr que el alumno por sf mismo comprenda como se consti-
tuye el lenguaje y la utilidad de este objeto de conocimiento.

En este trabajo se proponen estrategias y actividades que-
el maestro debe trabajar con sus alumnos‘ﬁgrtiendo de sus reali
dades y considerando elementos y circunstancias significativas-
para ellos.

Adem&s se dan algunos conceptos que previamente el nifio de
be manejar y se muestran actividades para su desarrollo.

_ Después de haber analizado como se da regularmente la ensg
fanza de la lecto-escritura en la préctica docente, se da a co-
nocer el papel que tanto el maestro como el alumno deben repre-
sentar en el proceso de Enseﬁanza-Aprendizaje.

Para la elaboracién de esta propuesta fué necesario seguir
una metodologia que guiar§ el desarrollo de la misma,.

Conociendo la gran importancia que este problema implica -
en la educacién primaria se dan algunas perspectivas sobre sus-

posibles alcances que favorecer&n el aprendizaje de la lecto-es

criturae.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Antecedentes,.

Se define el lenguaje como un sistema que emplea el hombre
para comunicar a sus semejantes sus sentimientos e 1deas.

En una segunda definicibn el lenguaje es la capacidad que-
tiene el ser humano que vive en sociedad para inventar, organi-
zar y desarrollar un peculiar conjunto de signos, llamados lin-
gif{sticos, lo que le perﬁite establecer todo tipo de comunica—-
ci8n para expresar y trasladar a los demls hombres sus impresio
nes, deseos, situaciones, experiencias y vivencias, por medio =
de ciertas unidades sonoras y significativas, dotadas de carac-
ter{sticas especiales.

Las dos definiciones coinciden en caracterizar el lenguaje
como medio de comunicacidn social exclusivo de los seres huma—-
‘nos, un sistema de simbolos producidos de manera deliberada que
permiten expresar sus pensamlentos.

En cierto momento de su desarrollo cultural, todos los pue
blos se han preocupado y han reflexionado sobre el fenbdmeno de=-
la comunicacibn por medio del lenguaje,

En la Grecia antigua, hacia el siglo V a., C., surgieron eg
cuelas de gramiticos dedicadas a reconocer y analizar los compo
nentes del lenguaje. En la India clésica, casi en forma simultd
nea e incluso anterior a Grecia, aparecieron escuelas de estu—
diosos que profundizaron en el empleo de la lengua, en conexién
con la trasmisibn y el cuidado de los cantos religiosos vedas,

Dentro del &rea cultural occidental a la que pertenece el=-

castellano, las primeras escuelas griegas, que inventaron la —-



terminologfa y los conceptos fundamentales del lenguaje, fueron
seguidas por otros nficleos de estudiosos gramdticos, que en la-
mayor{a de los casos no hicieron sino repetir vy calcar los des-
cubrimientos griegose.

Fué a comienzo del siglo XX cuando la labor que desarrolla
ba Ferdinand de Saussure en Ginebra alcanzd gran resonancia y =

posibilitd el surgimiento de una escuela nueva acerca del estu-

dio del lenguaje.

En la historia del lenguaje una de las primeras activida--
des que el ser humano desarrolla es la de aprender a hablar. En
la medida en que, inconsciente y paulatinamente, va imitando ==
los sonidos que escucha en boca de sus mayores, articulando pa-
labras y uniéndolas con otras, el nifio sale de su incomunica=—-
cibn oral primaria y puede comunicarse con los demés.

£1 siguiente paso en su formacidn linglifstica consiste en-
aprender a leer y escribir, esto es, aprender a manejar la len-
gua por medio de un sistema de signos gr&ficos. Con el dominio-
de estos signos, el nifio adquiere fundamentalmente, la posibili
dad de adentrarse en el conocimiento que est& depositado en los
libros y medios informativose.

Se ha venido observando que la ensefianza—-aprendizaje de la
lecto-escritura, representa una grave dificultad para algunos -
maestros, que sienten miedo a fracasar con el grupo, esto ha ==
creado un cierto rechazo al trabajo en los primeros grados de =
primaria; pero mucho més dificil es para los alumnos, que no -—-
llegan a comprender el proceso y utilidad de 1la lecto-escritu=--
ra, apropidndose de ella mediante una forma mecanizada y tedio-

sa, lo que los lleva a sentir también cierta apatfa y desinte--



rés por el aprendizaje del lenguaje escrito.

Teniendo como base que el nifio al ingresar a la escuela ya
trae consigo una amplia gama de experiencias que pueden aprove-=
charse para el aprendizaje del lenguaje a través de las distin-
tas oportunidades de representacién de su realidad; esta pro---
puesta pretende hacer cambiar algunas actitudes y concepciones-

que se tienen en el aprendizaje de la lecto-escritura de primer
gradoe.

Los nifios cuando ingresan a la escuela ya han iniciado el-
trabajo de reflexidn sobre la lengua escrita, porque el medio -
cultural en el que se desenvuelven es diverso; algunos han podi
do avanzar mis gque otros en este proceso, aquellos cuyas fami--
lias usan en forma habitual la lectura y la escritura, tienen =
un mayor contacto con ellas 'y entonces sus oportunidades de re-
flexionar y preguntar sobre este objeto de conocimientos son mg
'yores que las de otros provinientes de hogares anal fabetos en =
los que la lengua escrita no es usada frecuentemente. Si se ang
liza el proceso de desarrollo del pensamiento, empezaremos por-
definir lo que es pensamiento, entendiéndose como el conjunto =
de ideas propias de una persona o colectividad que se forman mg
diante imaginar, considerar Y reflexionar sobre algoe. En cuanto
desarrollo cognitivo el proceso por el cual las capacidades de=-
pensamiento Yy razonamiento de una persona cambian gradualmente=
con el tiempo y la experienciae.

Dentro de este desarrollo el nifio pasa por tres grandes ni
veles de conceptualizacibdn para apropiarse de la lecto-escritu=-

ras



1o, Presilébjco
20. Silébico
30. Alfabético

Se han realizado algunos estudios referentes al proceso ==
evolutivo que se da en lecto—escritura como el aplicado por Emi
lia Ferreiro y Margarita G&mez Palacios intitulado El nifio pre-
escolar y su comprensibén del sistema de escritura, cuyo objeti-
"vo fud tratar de comprender qu; es lo que saben acerca de la es
critura, en tanto objeto social, los nifios preescolares (de cua
tro y cinco afios), Yy los de seis afios en el momento mismo de co
menzar a asistir a primer grado. Adem&s del estudio sobre los =
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio de las mismas =

autoras que tuvo como objetivo determinar el proceso evolutivo-

que lleva a cabo el nifio en la adquisicidn de la escritura.

B, Definicibn.

La lengua es la parte social del lenguaje, ya que SOlO ===
existe gracias al pacto entre los miembros de una sociedad. Su-=
naturaleza es homogénea y 1o esencial en ella es la unibn del -
concepto y el sonido.

Inmerso en ella encontramos el lenguaje oral que es el me-
dio de comunicacidn exclusivo del género humano. Por medio de -
&1 expresamos nuestras ideas, transformamos el pensamiento en =
palabras y las comunicamos a nuestros semejantes, ajusténdonos-
a un cbdigo especial propio de la lengua que hablamose.

Intimamente relacionado el lenguaje escrito es el vehiculo

m&s apto para la conservacibn del pensamientoj permite a las pa



labras viajar a través del tiempo y del espacio.

La escritura es un sistema de signos gue no presentan nin-—
gtn parecido entre significante vy significado; la relacibn en—-
tre uno y otro se ha establecido en forma arbitraria porgue la-
gente que habla determinada lengua se ha puesto de acuerdo en =
representar determinados sonidos o determinados significados =-
con ciertas grafias y no con otrase.

Para interpretar una escritura es necesarioc manejar el cb-
digo en que se basa, es decir, conocer las relaciones que se =-
han establecido convencionalmente entre significados Yy signifi-
cantese.

La escritura en los primeros grados se acompafia de la lec-
tura, ésta es la jnterpretacidn de signos gr&ficos o letras tra
ducidas en sonidos: al’ juntar estos sonidos el lector enuncia -
las palabras que tienen un concepto y forman parte de la frase-
u oracibn, que a su vez, e&s parte integrante de un textoe.

En este trabajo se propone, para el aprendizaje de la lec-
to—escritura partir de la representacién de la realidad que se-
refiere a la reproduccidn de acontecimientos, mencidén o repre--
sentacién de objetos y experiencias vividas en las realidades =
cotidianas que se dan en cada uno de los diferentes medios SO—=
cio culturales, para enriquecer mediante el intercambio de es—-
tos los conocimientos que se van a adquirir; ademids de que sean
significativos para ellose.

Actualmente en la escuela primaria, sobre todo en el pri--
mer grado, se tiene la jdea de que los nifios aprenden los cono-

cimientos en el momento en que el maestro los estd impartiendo,



y todos al mismo tiempo est4n en la posibilidad de comprendere.

No se toma en cuenta las posibilidades de los alumncs, se-
basan por una madurez f{sica cronoldgica més que intelectuals. -
No se ha analizado el punto de las distintas realidades socia=-—
les en las que se ha desenvuleto cada nifio por 1o que no S€ re-
flexiona que unos tienen mayores contactos y oportunidades de -
aprendi;aje anteriores, al iniciar el primer grado de la prima-
ria que otros, por distintas circunstanciase. Adem&s el maestro-

“trata de implantar a su manera, COmo adulto; lo que &1 conside-
ra que debe ser el aprendizaje de la lecto—escritura y no da im
portancia a los niveles evolutivos de desarrollo del nifioy por-
tanto ofrece pocas oportunidades que favorezcan a dicho desarrg
116; tampoco permite el intercambio de criterios entre alumnos,
al contrario, frustra estos intentos queriendo mantener al alum
no callado durante la clase en la realizacién ‘de trabajos indi-

-viduales escritos, privéndolo as{ de salir de sus dudas Yy me jo-
rar sus conceptos; y al mismo tiempo aportar posibles ideas queé
sirvan a sus compafieros. Se fomenta en el alumno una actitud de
inseguridad en s{ mismo llevéndolo al temor de expresar sus = =
ideas al rechazar sus opiniones Yy conceptos, al marcarlos coOmo-
erroress.

Muchos alumnos aprenden a leer f4%cilmente con los métodos-
tradicionales. Este hecho lleva a los maestros a pensar que si-
un nifio no aprende, se debe a problemas particulares e indepen-
dientes del método utilizado, sin embargo, conviene sefialar que
esta facilidad para el aprendizaje de la lecto-escritura radica

en que estos nifios cuando ingresan al primer afo, han alcanzado
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un nivel tal de conceptualizacibn acerca de la lengua escrita,-
gue les permite aprovechar la informacibn que al respecto les -
proporciona la escuela.

El1 maestro debe conocer Y respetar las caracteristicas in-
dividuales de los educandos, ademis de considerar el tiempo que
cada uno necesita para realizar determinada actividad, teniendo

presente que en todo grupo hay alumnos muy r&pidos y otros muy-

N

lentose.

Se debe recordar que, 1o importante con respecto a la lec-
to-escritura es el nivel de conceptualizacidn alcanzado y que =
este no est& relacionado con la capacidad del nifio de hacer un-—=
trabajo m&s o menos limpio, con mejor O peor letra, E1 maestro-
deﬁe siempre tomar en cuenta que cada alumno desarrolla su pro=
pio proceso de aprendizaje; por lo que evitar& realizar en el =
grupo cualquier distincién entre mejores Y peores O buenos Y reg
gulares.

A medida que se observa como los nifios van modificando sus
hipbtesis, debe proponer actividades nuevas que permitan a sus-=
alumnos avanzar en el descubrimiento de las caracteristicas del
sistema alfabético formulando las preguntas adecuadas a cada si
tuacidn de aprendizaje que haga reflexionar a los alumnos, ayu-=
d&ndolos a descubrir propuestas y soluciones a determinados pro
blemas., Crear situaciones claras de conflicto cognitivo adecua=
das al nivel de conceptualizacibén de los nifios; si ellos no pug
den dar solucidn a sus dudas y problemas, porque ninguno esté -
provisto de la informacidn necesaria, el maestro debe proporcio

n&rsela. Tener presente que para jntercambiar opiniones e infor
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macidn los nifios deben platicar y, muchas veces camblarse de 1lu
gar y que esto no implica necesariamente desorden o indiscipli-
na. Si las actividades propuestas son interesantes; el clima de
la clase ser& de trabajo con un poco de movimiento., Evitar to=—
mar en febrero la decisién sobre cuales serén los alumnos reprg
bados, porque en un mes o dos pueden presentarse cambios en el-

proceso evolutivo del nifo.

Valorar clertos errores del educando como instrumentos Gt
les que lo lleven a la reflexibén y el anflisis que conducen a -
entender el proceso de aprendizaje. El nific al haber hallado ==
por s{ mismo la respuesta a un determinado problema, en caso de
olvidarla, puede reconstruir en cualquier momento su propio pro
ceso de razonamiento.

Considerando que la lecto-escritura constituye un aspecto=-
decisivo en el desarrollo educativo del alumno; se plantea la =
siguiente interrogante que guiar§ el presente trabajos: 2Cbmo -
aprovechar las distintas oportunidades de representacibn de la-
realidad que se ofrecen en los diferentes niveles de desarrollo
del nific para la adquisicién de la lecto-escritura?

El propbsito fundamental del planteamiento anterior, es to
mar en cuenta que el alumno de primer grado es capaz de expre==
sar su realidad circundante afin cuando no posea una lecto-escri
tura convencional segfin la establecida por los adultos que 10 -
rodean, y la institucidn educativa, sino que esta representa-———
ci8n la hacen segfin el nivel de desarrollo que han logrado al—-
canzar.

Con este trabajo se pretende contribuir a lograr con més -
eficacia el objetivo primordial de 1la educacibn: convertir al -
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escolar en un individuo auténomo, critico y capaz de relacionag
se positivamente con los dem8s, para lograr este objetivo es ne
cesario cooperar con ellos, ser conciente de la realidad en que
est& inmerso y tratar de mejorarla, buscando soluciones a los =
problemas-que enfrenta cotidianamente.

C. Delimitacibn.

El contexto social dg\pn individuo se constituye por las =
personas con las que interactfia cotidianamente incluyendo la fa
milia, sus iguales y adultos que lo rodean.

La lectura y la escritura son consideradas como componen—-=
tes din&micos en un contexto social dado en el que las personas
pueden escribir, recibir escritura como lectores u oyentes, O =
hacer uso de un texto escrito en cierta forma con propdsitos =-
simb8licos, précticos o comunicativos.

La situacién familiar como parte del conéexto social influ
ye de manera determinante en cuanto a la apropiacién de la lec-
to—escritura de un nifio, ya que la comprensién de &stas depende
en gran parte de las oportunidades de manejar textos gréficos y
actividades que se relacionen con la lectura y la escritura.

Posterior al contexto familiar es el institucional, a don-
de el alumno lleva conocimientos aunados a los que adquirirf --
los cuales seré&n validados ya que estos también son determinan-
tes en su formacién; dependiendo de 1la programacién oficial que
sobre estos conocimientos se manejan, de las reglas institucio-
nales determinadas, la personalidad del maestro y las considera

ciones que sobre sus alumnos tenga sobre todo en el primer gra-
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do para llevar a cabo la ensefianza—aprendizaje de la lecto-es—-—
criturae.

Se observa actualmente que muchos de los contenidos impar-=
tidos en la escuela estén separados de la realidad, los conoci-
mientos escolares no le sirven al alumno para aplicarlos en sus
problemas diarios, pues la ensefianza est& completamente desco--
nectada de su vida fuera de la escuelaj y los que ha adquirido-
cotidianamente no le sirven para entender las ensefianzas escola
res. Por ejemplo, cuando el nifio de seis afios se interesa en ==
los textos gré&ficos que ve a su alrededor y trata de interpre--
tarlos, lo hace a su manera, concretamente; m&s sin embargo en-
la escuela, para iniciarlo en la lectura y su interpretacibn le
ponen palabras, s{labas y letras aisladas las cuales para él no
tienen ningfin significado como los textos de su interés.

Esto hace que el nifio no relacione ni le wvea utilidad a lo
"ensefiado en la escuela con lo que diariamente vive.

Uno de los aspectos de la disociacibn entre la escuela y =
la vida, es que el alumno no entiende el sentido de las activi-
dades escolares; no entiende que tenga que estar muchas horas =
al dfa sentado escuchando lo que dice otra persona que le habla
de cosas incomprensibles para &1 en lugar de estar actuando, no
entiende por que esas actitudes no se han ido jintroduciendo pro
gresivamente para resolver sus problemas, sino que se han inf--
ciado de golpe como si fueran un fin en si mismo.

Este trabajo est& basado en investigaciones sobre lectura-
y escritura cuyo marco tebrico se fundamenta en la psicologfa =

genética de Jean Piaget y comprende una serie de actividades =—-
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las cuales podr&n ser aplicadas en el transcurso de un afio esco
lar,

Una ensefianza basada en el desarrollo tiene que partir de-
las necesidades del sujeto en cada edad y facilitar la construg
cibn a partir de ah{. Los nifios que esté&n acostumbrados sobre =
todo a actuar deben comenzar actuando y posteriormente reflexio
nar sobre lo que ha;en. '

En el aprendizaje de la lecto-escritura el niflo atraviesa-
por diferentes niveles evolutivos en los cuales va manejando ==
distintas conceptualizaciones que deben ser respetados y as{ ==
mismo tomarse de base para influif favorablemente en el logro =
de dichos conocimientos. Ademis partir de estos niveles para =
que el nifo exprese abiertamente y sin trabas la realidad en --
que vive., Este trabajo constituye una alternativa a la propues-
ta oficial del primer grado de educacibn primaria,.

D. Justificacién del objeto de estudio,

Las causas que motivaron la seleccidn de este problema son
entre otras, la observacidn que hacen los maestros de los gru=--
pos de primer grado referente a que algunos logran mis ficil y-
r&pidamente el usoc de la lecto-escritura, con los métodos que =
est&n acostumbrados a utilizar, tendiendo a catalogar a los Nie-
Bos en quienes su avance es lento, como nifios con problemas, =-
afin cuando &stos se esfuerzan por entender este sistema y lo de
muestran al maestro realizando sus lecturas segln su nivel con
ceptual; por ejemplo, cuando el nific en su esfuerzo por leer in
venta, como comunmente se piensa, o escribe en el dictado le=—-

tras que ni siguiera corresponden a la palabra o enunciado que-
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se han dictado, pero sin embargo est8 escribiendo en el papel,-
porque &1 a su manera los est& interpretando el maestro metido-
esa convencionalidad exigente, no toma en cuenta y ni siquiera-
sc preocupa en saber, si esas escrituras o lecturas tienen sig=-
nificado para el nifio, por lo que no hace el intento de sacar =-
adelante a estos alumnos.

En otros casos, cuando el maestro al iniciar el curso reci
be a su grupe lo divide en subgrupos, determina quienes son los
nifios que saben m&s, los que tienen conocimientos regulares y -
cuales no tienen ningln conocimiento, cabe hacer notar que en--
tre estos dos Oltimos subgrupos se encuentra la mayoria de los-
alumnos. Esta clasificacién que &1 hace, es inconscientemente -
13 de los niveles evolutivos de cada nifio, solo que &1 esté ya-
acostumbrado a su método tradicional o implanta otro que apenas
va a probar, al finalizar el afio, segln el maestro no lo llevd-
a cabo como es debido y por eso no dib resultados favorables o=
culpa a los nifos justific&ndose con los que s{ lograron leer -
y escribir,

En la mayorfa de los casos el maestro es siempre quien de-
cide el tipo de actividades que se va a realizar, ya sea una cQ
pia en el cuaderno del pizarrbén o de alguna lectura del libroj-
un dictado de palabras el cual considera que los nifios ya deben
de saber escribir porque corresponden a los fonemas que hasta =
ahf{ se han visto; privé&ndolo asi de que sea el alumno quien pro
ponga lo que le gustaria hacer, que palabras quiere escribir, -
el tipo de leétura que le gustaria realizar; es por la idea que

tiene el maestro de la incapacidad del alumno para escribir y -
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leer correctamente, por la cual no acepta las equivocaciones de
los nifiose

Muchos maestros se sorprenden cuando al finalizar el ciclo
escolar algunos alumnos considerados regulares o de pocos coOno-
cimientos llegan a avanzar mucho, siendo quévéstos han ido avan
zando por s{ solos, aceptando y deshechando conceptos de lo que
es la lecto-escrituraj otros han logrado poco porque no Se les-
proporcionaron las actividades adecuadas.

La mayorfa de los nifios al ingresar a la escuela primaria-
han pasado ya por una educacibn preescolag donde han realizado-
una gran variedad de actividadég de su interés, por medio de --
las cuales poco a poco se les ha introducido al logro de conoci
mientos propios de la etapa en que se encuentran y que le han -
permitido tener contacto con la lectura y la escrituraj pero ==
sin imposiciones ni tratando de quitarles su libertad de expre=
sién y actuacidn, m&s sin embargo al llegar a un primer grado -
de primaria este tipo de actividades y relaciones’ se cortan ta-
jantemente, creindoles un ambiente muy diferente al que estaban
acostumbrados en el jardin de nifios en donde ya su seguimiento-
evolutivo de conceptualizaciones se ha perdido de vistaj por lo
que no se le brindan oportunidades para avanzar dando como re-=-=
sultado que pocos alumnos logren apropiarse f&cilmente de la ==
lecto—escritura y la mayorfa no lo pueda lograr llev&ndo al ma=
estro a obtener un bajo promedio de apfovechamiento en el &rea-
de lenguaje afectando en las dem&s asignaturas ya que el nifio =
no puede debido a esto, obtener infornaciones para ampliar sus-

conocimientos,

~
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Se han dado casos en los que algunos nifios pasan varios ==
afilos en primer grado sin poder aproplarse de la lecto-escritura
llegando a crearse primero la reprobacibén y luego la desercibn-
escolar, repercutiendo &sto m&s que nada en el educando quien -
debido a la repeticibdn de las actividades siente aburrimiento y
desinteréds optando por las soluciones antes mencionadas: debido
a &sto en ocasiones se le marca como alumno con problemas de =-—
aprendizaje. Este tipo de dificultades perjudica al nifio duran-
te toda su vida ya que serf un alumno analfabeta, frustrado que
batallar§ para encontrar un lugar satisfactorio tanto para é1 y
al mismo tiempo para las personas que lo rodean dentro de un ==
circulo social econbmicamente activo,.

Institucionalmente se fomentar& ese vicio debido a la fal-
ta de exigencias directiva para con algunos maestros que por di
ferentes causas (porque ya son maestros de edad avanzada que no
tienen paciencia, o son maestros que ya se les han pasado algu-
nas de sus fallas imposibles de corregir) y no se esfuerzan por
ayudar a estos alumnos, a los cuales se les acredita al grado -
inmediato superior por su edad cronolbgica con la finalidad de-
darles su certificado de primaria y pueda cumplir con uno de ==
los requisitos indispensables en todo trabajo productivo.

Todas estas causas han motivado la eleccibn del problema -
que guia este trabajo, considerado como propuesta pedagbgica.

Esta propuesta va encaminada a facilitar al maestro y al -
alumno ademis de la apropiacibén de la lecto-escritura, la utili
dad personal y social en su vida cotidiana; y de esta manera de

evitar en menor porcentaje la reprobacibn y 1la desercibn.

~
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El abrendizaje de la lecto-escritura va facilitando un ma=-
yor grado de abstraccidn de la realidad en el nifio la cual le =
permite profundizar su conocimiento siempre y cuando se aprenda
a leer y a escribir criticamente lo cual significa que la lectu
ra y escritura de textos sea solo un momento en el descubrimien
to y construccibén del ser.

E. Objetivose.

En este caso los objetivos permiten precisar los alcances-
de la propuesta pedagbgica en cuanto al trabajo del maestro en-—
la ensefianza aprendizaje de los conocimientos escolares.

Los objetivos que se pretenden alcanzar son los siguientes:

Objetivos Generales:

1.- Conocer los diferentes niveles de conceptualizacién de
la lecto-escritura por los que pasa el nifio en su desarrollo =-
evolutivo.

2.~ Aprovechar las distintas oportunidadeé de representa—-
ci®n de la realidad que se ofrecen en los distintos niveles de-
desarrollo del nifo para la adquisicibén de la lecto=escritura.

Objetivos Particulares:

1.- Propiciar actividades, de acuerdo a los intereses del=-
nifio que representen la realidad que est& viviendo, se relacio-
ne por medio dé sus compafieros y maestros con otras realidades-
para que amplié sus conocimientos y los aplique para resolver =
diferentes situaciones a las que se enfrenta,

2.~ Considerar y respetar el nivel evolutivo de cada nifio=

y estar pendiente de su desarrollo.



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A. Fundamentos tebricos.

Este trabajo toma como punto de partida la teor{a psicoge=-
nética de Jean Piaget. Aunque Piaget mismo no haya realizado ==
una reflexién tebrica ni trabajos experimentales sobre los pro-
cesos de adquisicién de la lengua escrita, su teorfa, en tanto-
teorfa general sobre los procesos de adquisicibén de conocimien=
tos, es potencialmente aplicable también en este dominio. Esta-
resulta aplicable a condicidbn de que se deje de considerar este
proceso como la adquisicibn de una técnica particular, y se co-
mience a considerar como la adquisiciédn de un conocimiento de -
naturaleza cultural y social.

Lo antes dicho se apoya en investigaciones llevadas a cabo
desde 1975 por Emilia Ferreiro, Investigadora de la Universidad
de Ginebra y un grupo de colaboradores en Buenos Aires, Ginebra
Barcelona e Israel y en México con el apoyo Yy cooperacibn de --
Margarita G&mez Palacio. Directora General de Educacibn Espe---
cial de la S.E.Pe.

A partir de la teoria psicogenética en las primeras déca——
das de este sidlo, el conocimiento de la psicologfa infantil se
ha enriquecido con sorprendentes descubrimientos que han modifi
cado profundaménte las ideas acerca de qué es el nifio y como ==
aprende. Piaget nos ha demostrado de manera convincente que el-
nifio, desde su mis tierna edad, es un ser fundamentalmente acti
vo en todos los aspectos. Gracias a esta incesante actividad y-
en su contacto con el mundo exterior, llega muy pronto a ser un

sujeto pensante, que constantemente se pregunta, Yy formula hipd

-
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tesis en su necesidad de conocerse a sf mismo y al mundc que lo
rodea. Con base en esto puede afirmarse que el conocimiento y -
la inteligencia no son algo dado o que se genere esponté&neamen-
te en funciébn de la madurez neurolbgica del nifio, sino que am—-
bas se van construyendo mediante las acciones que el sujeto rea
liza con los objetos (cosas, personas, etc.), las relaciones -=

que establece entre los hechos que observa y su propia refle=-—-
xién ante ello. o
B. El1 aprendizaje y el conocimiento.

Se define la inteligencia como "la capacidad para comprepn
der hechos y relaciones y para utilizarlos de forma razo-

nable y lbgica". (1),

Para Piaget la inteligencia es un proceso de adaptacibn. -
El intelecto se compone de estructuras o habilidades fisicas y=-
mentales llamadas esquemas que la persona utiliza para experi—-
_mentar nuevos conocimientos y adquirir otros esquemase.

Los dos procesos intelectuales que forman y cambian los es
quemas son adaptacibn y organizacibn. Adaptacibén es el mecanis-
mo por medio del cual una persona se ajusta a su medio ambien—-
te, El proceso de adquisicidn de informacibén se llama asimila=--
cibn.

El proceso de cambio, a la luz de la nueva informacidn, de
las estructuras cognitivas establecidas se denomina acomodacibn.

Es posible que una persona asimile informacibén que no pue-
da acomodar inmediatamente en sus estructuras previas. En tal =

caso el aprendizaje es incompleto y se dice que la persona se =

(1) Margaret M. Clifford. Enciclopedia Préctica de la Pedagogia
Océano.Pig. 761,
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halla en un estado de desequilibrio, estado en el cual las ide-
as viejas y nuevas no se acoplan y no pueden reconciliarse.

Busca soluciones y deduce hipbtesis (acomodacibén) 1legando
nuevamente a un estado de nivelacién o equilibrio entre 1la anti
gua forma y la nueva,

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que se ==
van adquiriendo y modificando a través de la adaptacibn,

La organizacibén la segunda funcibén fundamental del desarro
1llo intelectual es el proceso de categorizacibdn, sistematiza——-
cibn y coordinacibn de las estructuras cognitivas. La organiza-
cibn de las estructuras ayuda a la persona que aprende a ser se
lectiva en sus respuestas a objetos y acontecimientos.

La idea de que un sujeto quiere, tiene o debe aprender al-
go suele ligarse con la necesidad de contar con alguien que le-
ensefie aquello que ha de aprender. Es decir, alguien que lo se=-
pa o0 conozca para que le diga o le explique; en muchos casos ==
una explicacién o informacibén puede ser Gtil para aprender al—-
go, pero el aprendizaje de hecho no se realiza sino cuando el =
propio sujeto hace suyo, re-construye o inventa las leyes que -
rigen un determinado objeto de conocimiento, o el procedimiento
por el que se llega a cierto resultado. En otras palabras, es -
el sujeto mismo quien construye su proplo conocimiento mediante
todo un proceso (de aprendizaje) que le lleva a comprender ese-
objeto.

Ahora bien, este proceso es propio del sujeto, y de desa-—
rrollard de acuerdo a sus caracteristicas personales (nivel pre

vio de conocimientos de objetos similares, posibilidad de esta-
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blecer relaciones que favorezcan la adquisicibén del nuevo cono-
cimiento, etc.) Las informaciones y explicaciones externas poO--=
dr&n muchas veces ser un instrumento ftil, pero nunca el f@nico-
y suficiente.
La teoria psicogenética nos ha demostrado que el desarro
llo intelectual va evolucionando de modo que existen mo-
nentos o etapas, con limites no rigidos, que permiten al
nifio construir un cierto tipo Yy grado de conocimientos,-
4
pero no otrose. Paralelamente conforme aumenta el cimulo=-
de conocimientos, el sujeto establece cada vez mayores Y
m&s amplias relaciones Y coordinaciones entre ellos, lo-

cual favorece la construccibn de otros nuevos. Peroc es =
siempre y ante todo el sujeto mismo quien los construyee.

(2).

La construccibén de conocimientos requiere en general, de -~
un proceso mis o menos largo de aprendizaje, que serd variable-
segln el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto y del tipo de

objeto gque involucre dicho conocimiento.
C. Los distintos tipos de conocimientose.

Se puede hablar de tres tipos de conocimiento: el del mun-
do fisico, el del conocimiento 16gico-matemitico y el conoci—-=
miento sociale

Los tres estén estrechamente interrelacionados y cada nue=
vo avance en el campo de alguno de ellos habitualmente tiene ma
yor © menor repercusién en los demds, seglin sea el caso.

En el conocimiento del mundo f{sico, los objetos mismos —-
son quienes nos proporcionan la informacidén que nos permite lle
gar a conocerlose.

E1 conocimiento 18gico-matem&tico, para su construccibn re

T2) Margarita Gbmez Palacio. Estrategias Pedagbgicas para nifios
de primaria con dificultades en el aprendizaje de las mate-
m&ticas. S.E.P. P&g. 11,
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quiere también en parte de experiencias con la manipulacibn de-
objetos fisicos pero surge ante todo, de la abstraccibn reflexi
va que el sujeto efectfia al establecer relaciones entre los di-
versos hechos que observa, asf como entre el comportamiento de-
los objetos y las acciones que sobre ellos realiza.

El conocimiento social es aquel que se adquiere por trasmi
sidn social. Es decir, que solo podemos obtenerlo por medios ex
ternos. Por ejemplo, para saber que ala se celebra la fiesta ==
del pueblo en una comunidad, necesitamos que alguien nos lo di-
ga o leerlo en algin lado. Sin embargo, atin en este tipo de co-
nocimientos, muchas veces se requiere también de un proceso pa=-
ra comprender la razbn de este hecho. Tal es el caso de los sig

nos gr&ficos convencionales que se usan en la lengua escrita.
D. Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje.

Se pueden mencionar cuatro factores que intervienen en el-
proceso de aprendizaje. Si aqui se tratan aisladamente es solo=-
con el fin de exponer cada uno con mayor claridad, sin embargo=-
todos ellos est&n interrelacionados y en interaccidn constante.
- La maduracibn.,

Existe la idea muy difundida de que el desarrollo cognosci
tivo depende en forma casi exclusiva de la maduracién neuroldgi
ca del nifio. Sin embargo, la verdadera y gran importancia de 1la
misma, est8 en las posibilidades que los factores de maduracibn
brindan al sujeto para desarrollar otros aspectos que solo se -
hacen factibles mediante la intervencibén de la experiencia, el-

proceso de equilibracibn y la trasmisibén social.
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Desde la &poca m&s temprana de la vida, el nifio es un in--
vestigador incansable que constantemente explora y experimenta-
para encontrar respuestas satisfactorias que le permitan com—--
prender el mundoj; es decir, va aprendiendo. Conforme avanza en-—
crecimiento, adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar --
nuevos estfmulos y ampliar el cimulo de sus conocimientos, pero
se exagerarfa la importancia de la maduracién si se dejara de -
lado los otros factores;ﬁue en &1 intervienen,

- La experiencia.

Se refiere por una parte, a la enorme importancia de que =
el nifio viva experiencias relacionadas con la manipulacién de =
objetos fisicos pues, esto le llevard a desarrollar el conoci--
miento de los mismos.

Al hablar de experiencias se hace referencia ademés a la -
importancia de ofrecer al nifio la posibilidad de vivir situacio
‘nes que le acerquen a otro tipo de objetos de conocimientc. PoOr
ejemplos favorecer que tenga acceso a materiales escritos, leer
le cuentos, estimularlo para que juegue a escribir y leer aln -
cuando todavia no sepa hacerlo, proporcionarle informacibn cuan
do quiere saber lo que dice un texto escrito, etc., facilitaré-
su descubrimiento del sistema de escritura, y por tanto el que-
aprenda a leer Yy escribir.

- La trasmisibn social.

El nifio en su vida cotidiana, recibe constantemente infor-
macidédn proveniente de los padres, de otros nifios, de los diver-
sos medios de comunicacibn, de sus maestros, la importancia de-

1a trasmisidn social no puede ni debe limitarse a la relacibén -
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adulto informante-nifo receptor de la informacibn. Es sumamente
importante, y muchas veces tanto o més, la interaccibn social =
entre los nifos mismos. De esta manera ellos intercambian opi-—--
niones e hipbtesis diversas que los estimulan a pensar, a reflg
xionar, a dudar, experimentar y, comprobar o rectificar, propi-
ciando su acercamiento a la objetividad.

Conviene sefialar que la informacidn proviniente del exte-—-
rior, sea de una persona como de un hecho o situacibn>cualguie-
ra, no siempre puede ser asimilada por el nifio. Ello depende de
su nivel de desarrollo del pensamiento. El nifo posee una 16gi-
ca particular que le lleva a construir diferentes hipbtesis pa-
ra explicarse todo lo que le rodea y que en muchos casos le im-
piden tomar como vilidas ideas o explicaciones distintas a las-
propiase
- E1 proceso de eguilibracidn.

La equilibracidn al igual que la asimilacidn y la acomoda-
cidn es un proceso intelectual siempre activo que nos acompafia=
durante toda nuestra existencia. Los procescs de asimilacidn y-
acomodacidn permiten entonces al nifio alcanzar progresivamente-
estados superiores de equilibrio y de comprensibn, Y reciproca-
mente, a medida que asciende el nivel de comprensibn, el nifio =
cuenta con estructuras intelectuales m&s amplias y complejas.

El equilibrio logrado, si bien es mis estable en cada ni--
vel, es solo de carfcter temporal pues por una parte continua—-
mente aparecen nuevos objetos que reguieren de nuevas reestruc=-=-
turaciones por parte del sujeto, Yy por otro lado, las estructu-

ras de mayor fuerza, al descubrir incongruencias o lagunas en-—-—
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tre las ya existentes, c¢ontindan impulsando la actividad inte--
lectual. De esta manera conforme evoluciona el desarrollo inte-
lectual, el nifio dispone cada vez de estructuras de pensamiento
m&s amplias e integradase.

As{ pues, el proceso de equilibraciédn es un proceso dinémi
co y continuo que constituye el motor fundamental del desarro--
110 intelectual.

E. Perfodos de desarrollo del pensamiento. =

Piaget sefiala cuatro grandes perfodos en el desarrollo del
pensamientos 1)El sensorio-motor que abarca desde el nacimiento
hasta aproximadamente los dos afosj 2) El1 pre-operatorio, que -
va de los dos afos hasta mi&s o menos los siete; 3) El operato——
rio concreto, de los slete y ocho afios, hasta aproximadamente -
los doce y finalmentej 4) El operatorio formal que se inicia al
rededor de esta (ltima edad.

Cada uno de estos periodos, como se ve, no tiene una dura-
cidén rigida. Todos los nifios pasan por estas fases con sus pro=-
pias caracter{sticas individuales y culturales, pero todos = ==
ellos también, comparten formas de pensamiento y manifiestan ——
ciertas conductas comunes, dadas justamente por el nivel evolu=

tivo en que se encuentren,

En cada periodo se observa una nueva capacidad de pensa———
miento 18gico, diferente y caracter{stico de cada etapa, debida
a la combinacién de una maduracién creciente y de experiencias-
con el mundo fisico y social, que proporcionan oportunidades pa
ra la equilibracibn. Cada perfodo puede considerarse, en gene--=

ral, como un nivel superior de equilibracién con respecto al an
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terior,

Fundamentalmente es gracias a este proceso que el nifio va-
aprendiendo, sin embargo en cada perfodo evolutivo, y dependien
do del momento en que se encuentre dentro de &1, podré& aprender
unas cosas y otras no. Los diversos objJetos de conocimiento a =
los que se enfrenta serfn explorados e interpretados de acuerdo
con sus posibilidades no solo fisicas, sino también de acuerdo-
con la légica propia del nivel correspondiente.

El objeto de conocimiento que en esta propuesta se preten=
de abordar se sitla en el perfodo pre-operatorio que abarca —-—-
aproximédamente de los dos a los siete afos.

Al final del perfodo sensorio-motor, seglin ha demostrado =
Piaget, el desarrollo de la inteligencia ha llegado a un punto-
en que el nifio puede imaginar un objeto alin en ausencia de éste
lo que a su vez implica la capacidad de representar ese objeto-
simbdlicamente de otra forma. La representacibén se hace posible
gracias a la memoria de la imagen. Su mundo comienza a extender
se m&s all4 del presente. El pasaje del plano de la accibn al =
de la representacién, por medio de la memoria de imégenes y las
palabras, no significa que el pensamiento del nifio se haya vuel
to de pronto racional y conceptual y adaptado a la realidad. =--
Tal como Piaget lo define, esto no comienza antes de los siete-
afos, y continfia completéndose hasta llegar a la adolesencia. =

El pensamiento pre-conceptual, que corresponde a las eda--
des entre dos y siete afos, est8& caracterizado por la actividad
simbblica tal como se da en sus juegos y los intentos de usar =

el razonamiento expresado en palabras. Estos dos aspectos del =
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pensamiento primitivo se transformsran después en imaginacidén -
creativa y pensamiento racional respectivamente.

Con el apoyo del lenguaje, la légica se constituye gradual
mente, y los preconceptos ganan en generalidad y precisibn atra
v&s de constantes experiencias tanto verbsles como concretas. -
©]l nifio observa mejor que antes y puede recordar cada vez m&s -
las situaciones vividase. Sin embargo, todavf{a hay bastantes di-
ficultades de comprensidn. Confusibn y lagunas que; con la evo-
lucidn ulterior de la funcién simbblica, ser&n superadas para -
llegar a unas represantaciones mis adaptadas a la realidad.

Dentro del pensamiento simbdlico conceptual existe un sim-
polismo no verbal que es cuando el nifio utiliza los objetos con
fines diferentes de aquellcs para los que fueron creados. Y un=—=
simbolismo verbal que es la utilizaciédn por parte del nifio del=-
lenguaje o de signos verbales que representan objetos, aconteci
.mientos y situacionese.

El lenguaje permite a los nifios descubrir cosas acerca ris=
su medio, en parte gracias a las preguntas que formulan y en -
parte a través de los comentarios que hacen. El nifio utiliza el
lenguaje para poner a prueba una idea u obtener informacidn nue
Vae.

Piaget afirma que el lenguaje es esencial para el desarro-
110 intelectual en tres aspectos:

1, E1 lenguaje nos permite compartir jdeas con otros individuos
y, de este modo, comenzar el proceso de socializacibn. Esto, a-
su vez, reduce el egocentrismo.

2. El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues ambas=
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funciones requieren la interiorizacibén de acontecimientos y ob
jetose

3, Quiz& lo m&s importante, el lenguaje permite a la persona =
utilizar representaciones e imégenes mentales © pensamientos,-
al realizar experimentose

El pensamiento simbbdlico que aparece en el estadio pre—=-—-—
operatorio del desarrollo procede en gran parte del desarrollo
del lenguaje del mifio. -

F. La representacibn.

Para entender que es la representacién podemos partir de=
la palabra mismas re-presentar; quiere decir que no estd pre—-
sente aquello a lo que nos referimos, y entonces lo expresamos
através de algo que lo sustituyee.

En una obra teatral por ejemplo, cuando un actor represen
ta a un rey, no hay un rey presente en el escénario, sino que-
.el actor lo representa, lo sustituye, se expresa Como si fuera
el reye.

Es decir que siempre una representacién no es la cosa en-
si{, sino algo que est8 en lugar de ella.

En algunos casos la representacién est8 en lugar de una =
accién, por ejemplo cuando decimos la palabra correr, esta re-
presenta la accién de correr, en ese sentido la palabra esté -
en lugar de la accibn, la est8& representando.

A veces la representacién estd en lugar de un concepto, =
por ejemplo el signo 7, representa el concepto de nimero sie-—-
te; ese concepto est& gr&ficamente representado por esa forma.

El dibujo también es representacidn; por ejemplo, si ve—-
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mos el dibujo de un caballo, &ste no est8 presente, sino que el
dibujo est& en lugar de ese animal.

Tomemos el caso de las sefiales, por ejemplo un cartel en =
la carretera con el dibujo de una sefial de tré&nsito comc l& cur
va, ésta representa la curva, es decir est8 en lugar de la cur-=

va real del camino.

Los gestos constituyen otra forma de representacién; por -
ejemplo cuando una persona hace el gesto de pedir silencio esté
repfésentando, a través de un movimiento, el pedido de que guie
nes est&n en ese lugar cesen de platicar o hacer ruido; no es =
el silencio como tal lo que est& presente, sino un gesto que lo
representa.

De 1o anterior podemos diferenciar claramente la represen-
tacidn de la cosa representada: por un lado est&n las acciones,
los objetos, los conceptos, las emociones, etc., y por otro las
formas de representarlos.

Una vez establecida esta diferenciacibn fundamental entre-
la representacidbn vy aquéllo que &sta representa, veamos algunas
caracteristicas de las representacionese.

Hay representaciones que no son arbitrarias, son aquéllas-
que tienen cierta relacidn con lo que representan, por ejemplo:
el gesto de pedir silencio tiene relacibn con lo que represen=-
ta, ya que el acto de cubrir los labios est& vinculado con el =
hecho de no hablare.

También hay representaciones gr&ficas que no son arbitra—-
rias; el poner en las puertas de los bafios pOblicos el dibujo -

de un hombre y el de una mujer respectivamente no es una decie=
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sibn arbitraria, pues hay relacibén entre la silueta del hombre-
y la mujer y el hecho de que sea un bafio para uno u otro. Si en
cambio se pusiera en cada uno cualquier garabato, ser{an arbi--
trarias ya que no hay semejanza entre el trazo realizado y el =
hecho de ser para hombre o para mujer.

Por otra parte, hay representaciones que son arbitrarias,-
es decir, que no tienen ningfn parecido één lo que representan;g
.si, por ejemplo, se golpetean los dedos sobre una mesa para in-
dicar impaciencia no hay ninguna semejanza entre ese movimiento
y lo que éste expresa.

Asf pues, hay representaciones arbitrarias y otras que no-
lo son. Otro aspecto de las representaciones que vamos a anali-
-ar es la convencionalidad. Hay representaciones convencionales
y no convencionales.

Las representaciones no convencionales son individuales, -
"en tanto no hubo un acuerdo social para determinar como hacer-—-
las, por ejemplo, cuando tomamos apuntes realizamos diferentes-
abreviaturas para representar ciertas ideas; en la medida que =
esas abreviaturas no han sido socializadas, nuestros apuntes no
pueden ser comprendidos por otros.

Convencionales son aquellas representaciones que una deter
minada comunidad utiliza por acuerdo entre sus miembros, es de-
cir, son representaciones socializadas, por ejemplo:s el signo =
X, se utiliza por acuerdo social que determina representar gré-
ficamente de esa forma la operacidn de multiplicar.

El gesto y movimientos que realiza el policia para detener

el tr&nsito es convencional, ya que los miembros de cierta comu
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nidad han establecido el acuerdo de representar as{ esa orden.

Por otra parte para que las representaciones sean tales, -
es decir, representen realmente los conceptos, es necesario que
el sujeto haya construido el concepto al que dicha representa-—
cién se refiere. Por ejemplo, si el sujeto no ha construido la-
nocidn de suma, aln cuando conozca su representacibn gréfica -
(+) e incluso sepa dominarla, el signo + no serf una representa
cién propiamente dicha, puesto que no puede estar en lugar de -
un concepto que es inexistente para el sujeto.

Este tipo de situacibn puede verse con mayor claridad con-
una representac16n que probablemente sea desconocida para noso-
tros. Podemos decir pamplemouse (;Pronja en francés) e incluso-
colocar las grafias correspondientes en el papel y poder repro-
ducir los sonidos de esa palabra frente a su escritura, pero en
la medida que no est& en lugar de un concepto o idea que tenga-
mos, no ser§ para nosotros una representacibn.

De lo anterior podemos deducir que tendr8 sentido hacer —-
uso de representaciones en la medida que hemos construido la ng
cidn o concepto que esta representa. Por 1o tanto cabe mencio—-
nar que la lengua escrita es un sistema arbitrario y convencio=-
nal.

Dado que el interds en este momento es analizar y proponer
1{neas de trabajo para favorecer en los nifios el proceso de ===
apropiacibén de las representaciones gr&ficas convencionales de-
la lengua escrita para lograr que el nifio encuentre la relacibn
entre graffas y aspectos sonoros del habla, veremos a continua-

cidn clertas caracteristicas del proceso que conduce al nifio a=-
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la adquisicibn de la lengua escrita.
G. Niveles evolutivos de conceptualizacién de la lecto-escritu=
rae

Al principio del proceso el nifio no diferencia dibujo de =
escriturajy en Sus propias producciones realiza trazos similares
al dibujo cuando se le pide que escriba o que ponga algo con le
tras. Ademé&s si se le pregunta, por ejemplo, dbnde se puede le=-
er un cuento, sefiala las imdgenes del mismoj-los textos todavia
no signf?ican nada para él. Después de esta etapa inicial co-—-=
mienza a realizar algunas grafias diferenciadas; &stas pueden =
ser bolitas, palitos u otras que se asemejen pastante a las le-
tras. Esta diferenciacién gréfica entre dibujo y escritura no =
sfénifica alin que sus reflexiones lo hayan conducido a compren-=
der que la escritura remite a un significadoj si se le pregunta
acerca de los signos podré decir que en ellos. no dice nada o —=
que en esas letras dice letras. El asignar un significado a los
textos es un descubrimiento posterior; cuando el nifio 1lega a =
&1 ya ha avanzado mucho en su conceptualizacibn porque Sus re—--
flexiones acerca de los textos le han llevado a comprender que=
los mismos tienen una funcién simbdlica, es decir se refieren a
algo no directamente representado en ellos. Pero antes de lle=
gar a conocer esa funcidn esencial de la escritura, existe un =
paso intermedio en el cual considera que, por ejemplo, la lectu
ra de un cuento, puede realizarse tanto en las imégenes como en
los textose.

A partir del momento en que 1l1a escritura es considerada un

objeto simbdlico, el nifio idea y prueba diferentes hipbtesis pa
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ra tratar de comprender 1as caracter{sticas de este medio de co
municacidn; algunas de ellas las mantiene durante bastante tiem
po e incluso puede justificarlas. Otras las abandona en forma =
m&s o menos rapida porque no le satisfacen cuando trata de in—-
terpretar textos propios © producidos por otrose.

Los intentos por provacar variaciones objetivas en la es=-
critura que permiten diferenciar significados y que al mismo ——
" ~¢iempo permitan rescatarlos cuando se lean, provoca la necesi--
dad de establecer relaéién entre -sus representaciones gr&ficas-
y los aspectos sonoros del habla que se da de manera progresi--
vae
1) Nivel presilébico.

-  En este primer nivel se ubica a los nifos cuyas representa
ciones gré&ficas se caracterizan principalmente por Sser ajenas a
toda blisqueda de correspondencia entre 1la representacibn gréfi-
ca y los sonidos del habla,. Estas representaciones pueden seri-
dibujos, garabatos, pseudografias, nfimeros e inclusive letras =
convencionales.

Al interior de este nivel destacan cuatro categorfas que -
sons
a) Representaciones gr&ficas primitivase.

En esta categorifa, los signos cobran significados, siempre
y cuando estén acompafiados de dibujo, que es en realidad lo que
para todos los nifos asegura la estabilidad en lo que a inter—-
pretacién se refiere. Otros nifios consideran que los signos gré
ficos que acompafian a un dibujo, o que se encuentran impresos -

en un portador de texto, dicen los nombres de los objetos, O ==
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bien las letras dicen lo que las cosas son. A estas concepcio--
nes de los nifios se les ha denominado hipbtesis de nombre. Al -
proceder asf el nifio ha dado ya un gran paso, dibujo y escritu-
ra est&n diferenciados, los textos tienen un significado (son -
lefdos); pero para saber que dice un texto, necesita que este -
vaya acompafiado de un objeto o dibujo. En lo que respecta a sus
producciones poco a poco la escritura se va separando de la ima
gen; les signos pueden aparecer abajo;\arriba o a un costado de
la misma.

b) Escrituras unigré&ficas y sin control de cantidad.

Cuando el nifio ha aceptado la escritura como un objeto vé-
lido para representar cosas diferentes a si misma, ya no consi-
dera indispensable la presencia de un dibujo, a partir de este-
momento a cada nombre le hace corresponder una grafia, puede --
ser la misma o no para cada nombre.

Para que la organizacibn especial lineal aparezca, es necg
sario también que la escritura que corresponde al nombre de un-—
objeto o de una persona se componga de m&s de una grafia. No --
obstante esta variedad de grafias carece de control de canti---
dad. Para &1 no hay mis limite que el de las condiciones mate--
riales (hojas, renglbn, etc.) para controlar la cantidad de sus
grafias.

c) Escrituras fijas.

Aqui presenta la exigencia de un control cuanto a cantidad
de graffas para representar el nombre de algo o de alguien, es-
to se manifiesta en la propia produccidén del nifio y luego apare

ce como demanda a los textos producidos por otros. Su hipbtesis



36

es que con menos de tres letras las escrituras no tienen signi-
ficado. Es posible leer nombres distintos en escrituras igua—--
les,
d) Escrituras diferenciadase

Los. avances propios de esta categoria consisten en que el=-

nifio trata de expresar l1as diferencias de significado mediante=

~

diferencias objetivas en l1a escriturae.

-Repertorio fijo con cantidad variable: las grafias utili-
zadas aparecen siempre en el mismo orden pero las escrituras =-
tienen diferente cantidad de grafias.

-Cantidad constante con repertorio fijo parcial: se trata-
de una minima diferenciacidn con cantidad fija constante. Entre
ias graffas usadas hay algunas que sirven para diferenciar y ==
una o m&s que aparecen siempre en el mismo lugar y orden.

—Cantidad variable .con repertorio fijo .parcial: la diferen
cia es que en este grupo la cantidad de grafias no es siempre =
la mismae.

-Cantidad constante con repertorio variable: la cantidad =
de grafias es constante para las escrituras pero se€ usan recur= -
sos de diferenciacidn cualitativa: se cambian las letras al pa-
sar de una escritura a otra, o bien, se cambia ei orden de las-
letras.

~Cantidad variable Y repertorio variable: Estas escrituras
expresan la mixima diferenciacidn controlada que permite el ni-
vel presilébico: variar a la vez cantidad y el repertorio para-
diferenciar una escritura de otras., Las variaciones en la canti

dad de grafias pueden tener que ver con el tamafio de aquello ==
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que se representa.

-Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sono-
ro inicial: la letra que jnicia cada escritura no és fija ni ==
aleatoria, es una de las letras que corresponden al valor sono=
ro de la primera s{laba de la palabra. Por lo demis, la canti--
dad suele ser variable, tanto como el repertorio.

2)\Nive1 sil8bicoe.

Estos nifios han descubierto otra caracteristica importante
del sistema de escritura: 1la relacibn que existe entre los tex-
tos y aspectos sonoros del habla. Cuando el nifio descubre esta-
relacibn, sus reflexiones al respecto lo 1llevan a formular la -
hipbtesis silfbica: piensa que éen la escritura es necesario ha-=
cer corresponder una letra a cada sflaba emitida.

Ejemplos para la palabra colores escribiri tres letras in-
terpretando el sonido de una silaba que corresponderé a una le-
tra.

3) Nivel alfabético.

cuando el nifo trata de interpretar textos que el medio le
proporciona, su hipbtesis sil8bica fracasa. Debe construir una-
nueva hipbtesis que le permita comprender las caracteristicas -
alfabdticas de nuestro sistema de escritura: llega asi a esta--
blecer una correspondencia entre l1os fonemas que forman una pa-=
labra y las letras necesarias para escribirla. A este nivel lo-
llamaremos alfabético.

Existe un perfodo de transicidén en el que el nifio combina-
aspectos de la concepcidn silébica con la alfabéticay cuando es

to ocurre diremos que trabaja en forma sildbico-alfabética.
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Ejemplo: cuando el nifio escribe el nlmero de letras que cQ
rresponden a una palabra maneja un nivel alfabético; y cuando -
omite alguna porque ha tomado una de las letras de la palabra =
como sfilaba, dindole al resto de &sta su correspondencia debida
entonces encuentra en transicidn s@lébico-alfabética.

Cuando el nifio desarrolla el proceso evolutivo de la escri
tura ya ha descubierto que los textos tienen significadb. El mo
tor fundamental que impulsa al nifio a ser un buen lector consis
te en su deseo de interpretar los portadores de texto. Es impor
tante sefialar que en la lectura interviene tanto el conocimien=-
to de las bases del sistema alfabético como la anticipacidn.

Todo buen lector sabe, cuando se enfrenta a un material es
crito, que tipo de informacién y de lenguaje va a encontrar en-
&1 es decir, a partir de las caracteri{sticas generales del por-
tador de texto, hace su anticipacibén. Sabe que-es distinto lo -
‘que va a encontrar en un periddico, en una carta o en una rece-
ta médica.

Hablar de lectura significa referirse a una serie de con--
ceptos relacionados. Leer es haber descubierto el sistema alfa-
b&tico y conocer el valor sonoro estable de las letras, pero es
también poder anticipar con base en3
- los conocimientos que se espera en un textoe.

- el conocimiento de la gramitica.

- el conocimiento de las convenciones ortogréficas.

- el conocimiento de la estructura particular de las palabras:?
letras que las componen, orden de las mismas, longitud, etc.

La lectura no se basa pues, en la mecanizacibn ni en la -
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habilidad de unir més o menos r4pido los sonidos de las letras-
o s{labas; son muchos los factores cognitivos que contribuyen a
lograr una lectura eficaz. La lectura efectiva se realiza cuan-=
do se es capaz de comprender un textoe.

Escribir significa ser capaz de usar el sistema de escritu
ra con los fines para los que fue creado para 1a humanidade.
H, La oracibn.

Se entiende por gramatica el sistema de reglas sint&cticas

en funcibn de las cuales un hablante genera todas las oraciones

posibles en su lengua.

En el lenguaje se encuentra una estructura minima que es
la palabra, resultado de 1la combinacibén de dos morfemas.
Las palabras de 1a lengua se van uniendo para formar esS-—=
tructuras cada vez m&s complejas, hasta llegar a un 1imi
te superior © m&ximo, que constituye una estructura to=-
tal: el enunciado. (3)
En relacién al aspecto gramatical es muy importante cono=-
cer los distintos modos de aproximacién que va elaborando el ni
Ao en su progresiva comprensibn de la oracibn escrita:

1) Ubican en 1a oracidén cada una de las palabras que la ==
conforman. Ejemplos

pPap4 pinta la casa.

El nifio puede decir correctamente donde se ubica cada pala
pra. Este es el nivel m&s avanzado.

2) No ubican el articulo. Piensan que &ste no se escribe o
que va unido al sustantivoe.

Tomando el ejemplo anterior en la oracibén pap8 pinta la ca

sa existirfan tres palabras: pap pinta casa o pap4 pinta laca-

T3 Manuel Ortufio Martinez. Teoria y Préctica de la Linglifstica
Moderna.— 4 ed. México, 1984. p. 61.
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3) Logran aislar los sustantivos de la oracidn pero no pue
den separar el verbo; consideran que &ste estdé unido al sujeto-

o al objeto directo o bien, en alguna de las palabras de la org

cibn, leen 1la oracibén completa. Ejemplos: pa & pinta la -
papa papé pinta
Casa .
pinta la casa
Papé pinta la casa
papZ _pap& pinta la casa casa ~

4) En cada una de las partes de 1la oracién dice la oracibn

completa.
5) En cada una de las partes de la oracién se puede leer =
algo relacionado con el tema de la oracibdn misma. Ejemplo:

Mamé lava las frutas
MamZ dame leche mama lava la mama mam& hace la comida
ropae

6) E1 nifio hace el siguiente an&lisis: en,6 las cuatro pala-
‘bras que conforman la oracidn esta la mam& y las frutas que la=

va, Ejemplo:

Ens Mamé& lava las frutas
Ubican: mam& pl&tano manzana naranja

Piensa que solo se escriben los nombres de los objetos.

7) Algunos nifios de este nivel piensan que la escritura de
be ir acompafiada de un dibujo para tener significado.
I. Anticipaciones sobre la lectura.

a) Ubicacidén del texto. Mediante la pregunta ¢Dbnde se -=
lee?; en la que habra:
- Nifios que dicen gque en ninguna parte se lee o que confunden -

la accidn de leer o escribir, por ejemplo nifios que dicen que
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se lee con el lépiz.

- Nifios que dicen que solo se lee en la imégen.

- Nifios que dicen que tanto en la im&gen como en el texto se =
lee, o bien que se requiere 1la im&gen para leer el texto ne-
gando que se puede leer cuando no estd presente la imégen.

- Nifios que dicen que solo en el texto se lee.

b) Direccidén de la lectura. &Dbnde se inicia, dbénde sigue

y donde termina la lectura? En dbénde habré: =

- Nifios que dicen que se leeen cualquier parte de la p&gina -
en forma indiscriminada.

- Nifios que sefialan la direccibn de derecha a izquierda.

c) Interpretacibn del texto. 2Qué crees que diga?

-— Nifios que describen la configuracibén de las letras como si se
tratara de dibujos. Ejemplo dehominan la "o" como pelota.

- Nifios que no establecen una relacidn entre imégen y texto.

Informan fuera de contexto.
- Nifos que realizan una prediccidn en base al contenido de la-

imagene.



TII ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Las soluciones propuestas para combatir esta problemética-
son las actividades que guiarén el desarrollo del trabajo coti-
diano en el aula formuladas de acuerdo a los conceptos y princi
pios contenidos en este trabajo.

En base a los fundamentos que rigen esta propuesta pedagd-
gica se proponen a continuacibn cuatro li;eas de trabajo: Acer-

“camiento a la lengua escrita, comprensibén de la lengua escrita-
como un sistema de signos, concientizacidn del lenguaje oral y-
abordaje analitico con nuestro sistema de escritura.

10.- Sstrategia: Acercamiento a la lengua escrita.

Actividad: Como nos comunicamose.

Si pretendemos que el nifio participe activamente en su pro
pio aprendizaje, seri fundamental que el comprenda para que sir
ve saber leer y escribir.

Objetivos Descubrir 1a utilidad de la lengua escrita.

Material: Mensajes escritos, papel, marcadores, gis, piza-
rrdn, tarjetas, invitaciones, sobres, cuadernos.

Desarrollo: El maestro aprovechar& las situaciones espontd
neas que hagan posible la toma de conciencia de la utilidad del
lenguaje escrito como medio accesible para mantener una comuni=
cacibdn a distanciaj adem&s de que permite registrar los hechos-
que se desea recordar, cComo3

~Cuando se ofrezca tener que mandar algln recado a la di--
reccién o a un maestro de la escuela, el maestro planteard el -
problema al grupo: Necesito comunicarle a la secretaria algo, -

pero tengo que quedarme aqui para trabajar con ustedes. ¢Chbmo -
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puedo hacer para que la secretaria se entere de lo que quiero -
decirle?

Esto llevard a los nifios a reflexionar provocando que ===-=
ellos propongan la formulacidn de un mensaje o recado escritos-—
que sea llevado por alguno de ellos.

-E1 uso de las comunicaciones que se envian peribédicamente
a los padres: solicitudes de colaboracibdn, invitaciones a acti-
vidades escolarese.

—Necesidad de contar lo que se ha hecho a nifios que estan-
enfermose.

~Cnviar tarjetas con mensajes a algin familiar como los ==
abuelitos, tfos, amigos, etc., en ocasiones especiales.

- ~Comunicarse con nifios de otros grupos o escuelas.

Estas actividades se relacionan con Ciencias Sociales, mb-
dulo 2 "Podemos comunicarnos”. .

Actividad. Los mensajes.

Objetivos:- Descubrir que un hecho real puede representar-
se de diferentes manerase.

~Comunicar gré&ficamente una idea de la manera mé&s compren-—
sible,

-Interpretar mensajese.

Material: Hojas de papel y lépices.

Durante toda la actividad los nifos estar&n sentados en —-
equipos. El maestro les explica el juego: se necesita que un ni
%o (voluntario) salga del saldn para no oir lo que el resto del
grupo dice al ponerse de acuerdo sobre lo que van a hacer. Se =

trata de que los nifios hagan un movimiento sencillo, por ejem—-—
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plo agacharse dos veces, O pon=r un objelo scbre el escritorio,
o bostezar, etc. El nifio que salid del saldn tendrd que repetir
ese movimiento ante el grupo, pero como estaba afuera y no se =
enterd de que movimiento hicieron, le van a pedir que entre pa-=
ra explicarle gque tiene que hacere.

El voluntario sale del saldn y el grupo se pone de acuerdo
acerca de que movimiento van a hacer.

El voluntario regresa al saldn: un compafero—le platica =--
que tiene que hacer Yy aquél repite el movimiento. El resto de =
los nifios opina si la explicacibén que se le did fue clara y si-
el compariero repitib el movimiento que ellos hicieron.

£1 maestro propone repetir el juego, pero dice a los nifos
que en esta ocasidn no se vale hablar para explicar lo que se =
tiene que hacer y les pide que piensen de que otra manera podri
an dar la explicacidn al compafiero.

3ale del saldn el voluntario. El grupo se pone de acuerdo-
sobre otro movimiento y como har&n ahora para darle la explica-
cidn sin hablar.

Los nifios pueden sugerir hacer mimica o entresgarle un men-
saje escrito o dibujado. El maestro permite que lleven a cabo -
sus sugerenciase. Si deciden explicarle, por ejemplo mediante mi
mica, posteriormente el voluntario regresa al saldn para repe—-—
tir el movimiento, y el maestro pide otro voluntario para se=-—-
guir jugando.

Con este tercer voluntario no se vale hablar ni hacer mimi
ca para explicarle lo que tiene que hacer.

para comunicarle al nifio ausente que es lo que tiene que =



repetir al regresar al saldn, cada nifio pondréd un mensaje en —-
una hoja, como &1 pueda. Para ello el maestro propone a los ni-
fios que en una hoja con su 14piz, pongan algo que indigue 10 =
que ustedes hicieron, pars queé cuando el companero regrese Yy ==
vea el mensaje, sepa que tiene que hacer sin necesidad de que -
se lo platiquen.

Los participantes de cada equipo ven los mensajes que hi--
cieron, y de ellos escogen el que les parezca que més clareéén—
te le comunica cudl accibn tiene que repetir el nifio que estd -
afuerae.

Cuando el voluntario regresa al salbn, cada equipo le en—-
trega el mensaje que eligib.

El nifio interpreta los mensajes que le entregaron los equi
pos y todos ven 'y opinan si efectivamente repitid el movimiento
o la accibn.

El maestro muestra a todos los nifios los mensajes que le -
habfan dado al voluntario. Los alumnos opinan sobre la claridad
de cada uno y acerca de cuil es el que para ellos indica més -—-
claramente qué se tenia que hacer.

L.a actividad de los mensajes se relaciona con la unidad 2,
m&dulo 1 "lo que me gusta hacer™.

Actividad: Cuentos grupaless

Objetivo: Descubrir el uso de la lengua escrita como medio
para registrar hechos que se deben recordare.

Material: Pizarrdn, cuaderno, lépiz.

El maestro propone inventar un cuento entre todos. Puede -

ayudarles iniciando frases para que los nifos completen. Ejem—-=
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plo: habfa una vez...(los nifios completan); un dia el nifio esta
basss, cuando de repente...,etc.

Antes de iniclar el cuento el maestro pregunta como hacer=—
para que no se les olvide lo que van diciendo; si los nifios no-
lo proponen el maestro suglere escribirlo en el pizarrdn; escri
birlo para leerlo en otras ocasiones y formar as{ un libro de -
cuentos inventados por todo éi grupoe.

Los nifios pueden ademis inventar, esceniflcar y dibujar =
cuentos, Distribucién de roles para su dramatizacién o realizar
lo por capitulos y seguir otro dfa.

Procediendo igualmente en la composicién de poesias, escri
bir adivinanzas, canciones, rimas y formar libros de estas acti
vidades.

Realizar un registro de asistencia semanal donde se anote-
a los nifios que faltaron durante la semana.

Formar un directorio para saber donde vive cada nifio y vi-
sitarlo cuando se ofrezca. Planear actividades grupales,

Estas actividades se relacionan con la unidad 2 mbdulo 1,-
"lo que me gusta hacer",

Actividad: Recolectar material escrito.

Objetivos: Mediante el contacto con todo tipo de material-
escritos la jdentificacién de diversos portadores de textos y =
la anticipaciédn del contenido a partir de un portador especi{fi-
co los nifos advierten que:

-Los diversos portadores de textos contienen distintos ti-
pos de informacibn,

-E]l lenguaje usado varfa en cada uno de ellos.
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~La lengua escrita cumple diversas funciones y nc pertene=

ce solo a los libros.

-%ue existen diversos tipos de letrase.

Materiales: Al inicio del ciclo escolar el maestro pide a-
los alumnos que lleven al saldn libros, revistas, periédicos, -
cuentos, anuncios publicitarios, etiquetas, envolturas de pro--
ductos comerciales, recetas médicas, tarjetas, invitaciones, fo
lletos, diccionarios, Y en general, papeles que tengan letras.

Con suficiente material escrito a disposicibn, el maestro-
muestra un portador de texto 'y pregunta al grupo: lEste, qué se
r&?. ¢De qué se trataré?, ZPara quién ser&?, ¢Para chicos o pa-
ra grandes?, ZPorqué creen?, ¢Serh divertido?, etc. Hace lo mis
mo <on varios portadores distintos. Si los nifios solicitan o no
tienen idea de que material se trata, el maestro permite que 1lo
exploren o lo hojeen.

El maestro presenta varios portadores de textos de distin-
to tipo y los muestra a los nifios preguntando por ejemplo: <En-
~u4l de estos se podr& encontrar 1la programacién de la tele?. -
¢D8nde podré& decir lo que me recetd el doctor?. ¢Dbnde dird ——-
cuanto tengo que pagar de luz este mes?. Después de que los ni-
fos han dado su opinibn, lee el texto (o los textos) que hayan-
indicadoe.

Esta actividad se relaciona con la Unidad 1, mbdulo 4 »Ch-
mo suefia y donde estd".

Actividad. Juegos de adivinanza.

Objetivos:

-Los diversos portadores de textos contienen distintos tipo
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de informacidn.

~E1 lenguaje usado varia en cada uno de ellos.

-La lengua escrita cumple diversas funciones y no pertene-=

ce solo a los librose.

-Oue existen diversos tipos de letras.

Materiales: libros, revistas, peribdicos, cuentos, anun—-—-
cios publicitarios, etiquetéé\de envases, envolturas de produc-—
tos comerciales, recetas médicas, tarjetas, invitacionesy—-folle
tos, diccionarios, etc.

El maestro elige cinco o seis portadores de texto de dis—-
tinto tipo y los muestra a los nifiose.

Se coloca de espaldas a ellos ( o los nifios se voltean) pa
ra” jugar a las adivinanzas.

Lee un parrafo correspondiente a uno de los portadores ele
gijos y pregunta al grupo: Adivinen &dénde leil esto?. Permite -
" que los nifios opinen y expliquen el porqué'de su respuestaj; Lcd
mo se dieron cuenta?; ¢Porqué creen que 10 lef ahi?; sefiala ———
otros portadores y pregunta: ¢Esto también lo podria leer aqui?
¢Porqué no, o porqué si?,etc.

El maestro procede como el caso anterior, pero incluyendo-
en el material algunos portadores de textos del mismo tipo {dos
cartas, tres cuentos, varios peribdicos, etce)

Después de leer el parrafo y hacer algunas preguntas CO==—
rrespondiente agrega: (En dbnde més podria leer algo parecido -
a esto?. 4C8mo saben?. Sefiala otros portadores distintos y pre=
gunta cada vez: LY en éste?, ¢Porqué si, o porqué no?, etc.

Se pueden realizar ademis otras actividades como:
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—Prestar atencibén en los paseos O excursiones, a todo el -
material escrito que aparezca: carteles, anuncios, sefizles de -
tr&nsito, suponer el significado de lo ah{ dibujado o escrito,-
por medic de preguntas comos tQué dirk en ese cartel?, iDe qué-
producto ser& esa propoaganda?, 2qué significard esa sefal?.

—Clasificar material escrito de todo tipo: diarios, revis-
tas, libros, etiquetas de envases, folletos, cuadernos, cartas:
Lograr que 1los nifos encuentren los diversos criterios de clasi
ficacibén posibles, sobre todo los relacionados con el material-
escrito (tipos de letra, tipo de encuadernacidn, destinatario =
de la publicacidn, etc.).

~Interpretar el material escrito disponible.

Actividad: lo que hay en mi escuela.

Objetivo: Diferenciar 1la escritura de otras formas de re—-—
presentacidn gréfica. '

Material: Pedazos de cartulina, colores o marcadores, piza
rrbn.

El maestro propone a los niftos que pongan cada uno en su =
trozo de cartulina como es su escuela, que.hay en ella, como =—-
son las cosas, los maestros, los alumnos que ahi existen.

Después de que los nifios hayan realizado esta actividad; -
pasar8 un nifio que en secreto describird al maestro lo que é1 -
quiso decir por ejemplo: maestros buenos, regafiones, carifiosos,
amables; nifios desordenados, traviesos; bancos limpios, etc. Si
el nifo no menciona cualidades, entonces el maestro lo interro-
gari, por ejemplos 2Ccémo son los maestros?; a lo que el nifio --

contestard por ejemplo: La maestra Teresita es joven, guapa y -
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amable.

Posteriormente el nifo mostrard su trabajo a sus compafie==
ros para que &stos interpreten lo que &1 quiso decir. Si el ni-
Ao dibujd personas, por ejemplo; les compaferos podré&n decir ni -
fos o maestros. El maestro preguntaré al nific participante si =
eso dice o algo mé&s a lo que el alumno podré agregar cualidades
por ejemplo: Esta es la maestra Teresita, ella es muy guapa y =
carifiosa. El maestro Luis es regafibn, etce. Elwmaestro‘pfegunta—
r& a los nifios si en alguna parte dice que es l1a maestra Teresi
ta o si dice que es guapa Y amables; o cuil es el maestro Luis y
si dice que es regafién a lo que los nifios darén sus respuestas=-=
que probablemente ser&n no, en ninguna parte.

El maestro cuestionar& a los nifios sobre como se puede poO=
ner en el papel que es el maestro Luis, que es regafibn, etc. =--
Los nifos daré&n sus opiniones y si no surge mehcionar la escri-
-tura, entonces el maestro lo propone Yy &1 escribir8 en el dibu-
jo o en el pizarrdén enunciados que contengan estos mensajes por
ejemplo: Esta es la maestra Teresita, ella es guapa y carinosae.
El maestro Luis es regafién. El maestro cuestionard a los alume-—
nos sobre cual de las dos formas se entendieron mejor los mensa
jes, si con el dibujo solamente o acompafiada de un mensaje es=—-
critoj y si quitando el dibujo puede entenderse con letras nada
més.

Sugerencia: Dentro del grupo los nifos manejan distintos =
niveles a lo que cada uno realizarg esta actividad seglin el ni-
vel de conceptualizacidn que en ese momento maneja. El maestro-

pasard por los lugares para ver como estan realizando la activi
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elegird a un alumno que se encuentre en un nivel presilébico pa
ra que muestre su trabajo y se pueda cumplir el objetivo.

Esta actividad se relaciona con la unidad 1, mbédulo 2 '"Las
cosas que veo".

Actividad: Diferenciacibn de formas de habla.

La posibilidad de diferenciar lengua oral y lengua escrita
asf como la de descubrir diferentes estilos dentro de lo escri=-
to favorecer&n en el nifio que esté aprendiendo a leer y a escri
bir, la anticipacién del contenido posible del texto que abor—-
da.

- Objetivo: diferenciar lengua oral-lengua escrita.

Material: Participacidn de alumnos y maestros.

El maestro propone realizar una representacién de las per=-
sonas que trabajan y asisten a la escuela. Se dividen los roles
‘el maestro, director, alumno, conser je, padre de familia. (Los=-
nombres originales de estas personas ser&n cambiados).

El propio maestro haré su papel, los otros personajes en=-
trar&n uno por uno al salbn, segln el mensaje, modulacidn de 1la
voz y expresibén del maestro. por ejemplo:

——"{Hola Juanito!, buenos dias, puedes pasar.”

Los alumnos dir&n a quien se est& dirigiendo para que pase
(en este caso al alumno).

——"Don Chuy, lleva esta silla a mi saldén, por favor"(con-
serje)e.

——Buenos dfas sefior Martinez, pase por favor, en que pue-

do servirle, (padre de familia).

51
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——"Maestra Elba, pase, pase usted por favor, siéntese - =
tqué se le ofrece?". (Directora).

Los nifios descubrirén a qﬁién se dirige el maestro en cada
caso.

Los alumnos pensarén en algo que quieran decir, pedir o ex
plicar y dramatizaré&n como lo harfan si se lo dijeran a su mamd
a un hermanito menor, a la maestra, a su pap4&, a un amiguito, =

N

etc.

Dramatizar&n expresiones de enojo, alegria, tristeza, sor-
presa con las modulaciones y tonos adecuados de su VOzZ.

Sugerenciasj pueden hacerse las dramatizaciones mediante -
la técnica del guifiol.

Relacidn con: Educacibn artistica.

Actividad: Reconocer tipos de portadores de texto.

Objetivo: Descubrir diferentes estilos de lengua escrita.

Material: Diferentes portadores de textos.

Cuando el nifio ha tenido ya un contacto permanente con ma-
terial escrito y haya presenciado mucho actos de lectura difee-
rentes los nifios ir&n reconociendo a que tipo de portador pue--—
den corresponder distintos textose. El maestro puede iniclar dapn
do la introduccién o parte de los mensajes para que los alumnos
digan de que se trata, por ejemplos

ncd. Anihuac, N. L., a 29 de octubre de 1989". "Queridos =
abuelitOSeeceees™ MHabfa una vezeeeeo™

"Esta mafiana, en la carretera nacional, se registrd un cho

quUEeee™

Una vez que se hayan hecho este tipo de actividades los ni
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Aos se turnar&n para ocupar el lugar del maestroj escogen algln
portador de texto Yy hacen como si leyeran un cuento, un folleto
etc., tratando de imitar en cada caso el tipo de lenguaje e in-
formacidn correspondiente al material elegido para que el grupo

adivine de cual se trata.

Relacidn con otras &reas: En la realizacién de éstas acti-

~

vidades el maestro adicionalmente, da informacibén respecto a cg
mo se producen estos textos y, de ser posible lleva a los nifos
para que visitenﬂhna oficina de correos; telégrafos, imprenta,-
manejen &ste tipo de servicios y conozcan las funciones de las-
personas que trabajan en estos lugares. (Unidad 7). Mbdulo 2 ==
"podemos comunicarnos™. (Unidad 5, médulo 2 "el trabajo en la =
ci;dad y en el campo™).

Actividad: Determinar cuando se lee y cuando se habla.

Objetivo: Diferenciar lengua oral y lengua escrita.

Materiales: Libros o revistase

E]1 maestro se coloca de espaldas al grupo, diciendc frases
dirigidas a los nifios y otras en que sea muy notable que se tra
ta de lenguaje sin lectura como: iAy, me est8 empezando a doler
la cabezal, hoy no me desperté a tiempo y por poco llego tarde-
a la escuela, etc. Alternativamente lee trozos de diferentes --
textos y en cada caso los nifios dicen si el maestro estaba le=--
yendo O noe. .

Esta actividad se relaciona con la unidad 1, m&dulo 4 "C6-
mo suefa.y dbnde esté".

20.,- Estrategia: Comprensibn de la lengua escrita como un siste

ma de signose.
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Las primeras formas de representacién que el nifio utiliza-
son s{mbolose.

La posibilidad de manejarse a nivel signo surge de la so-=
cializacibn progresiva de los s{mbolos (lenguaje)e.

La lengua escrita es un sistema de signos que supone un al
to grado de convencionalidade

Actividad: Las cintas indicadoras.

Objetivos Producir e interpretar s{mbolos mediantela ela-

boracidn de un lenguaje simbblico convencional.
Material: Cintas o pafos de colores: bianca, azul, roja y-
negra.
En el patio de recreo todo el grupo se pone éen hilera dan-
56 el frente al maestro que establece un cbdigo por ejemplo: la
cinta blanca: avanzar hacia adelante, la negra: avanzar hacia -
atr&s, la azul: avanzar en punta de pie, la roja pisar solo con
los talones, etce. El maestro inventa diferentes combinaciones Y
puede incluso gastar alguna broma: tVerde Y negrales.s €l nifo =
que se vaya equivocando tendr& que dar una prenda por ejemplo:-
un zapato, mofio, etce.
Relacidn con el &rea de Educacibn Fisica.
Actividad: Los carritose.
Objetivo: Producir e interpretar s{mbolos mediante la ela=-
boracidn de un lenguaje simbdlico convencionale.
Materiales: 3 cuadrados de cartoncillo forrado de papel =-
lustrina rojo, verde y amarillo, 3 cuadrados de

cartoncillo en los que esten dibujados un trién

gulo, un circulo y un cuadrado.
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En el patio de juegos cada nifio representa un carro, Y debe
correr o pararse, de acuerdo al color del cuadrado que el maes—-—
tro muestra: rojo: pararse, verde: correr Y amarillo: caminar.

Puede ser también con dibujos como un triéngulo que signifi
car4 aplaudir, un cuadrado,zapatear y el circulo hacer silencio.

Esta actividad se relaciona con el &rea de Educacién Fisica
y Matemdticas en el reconocimiento de figuras geométricas.

Actividad: Sonisos fuertes y débiless

Objetivo: Producir o interpretar simbolos.

Material: Cada alumno debe tener 2 cucharas y 2 piedras.

£l maestro pide a los alumnos que aplaudan fuerte y luego =
quedo. Les pregunta como harfan para saber si aplaudirén fuerte-
o d&bil. Si no surge la invencidn de signos el maestro propone =
que cuando &1 ponga en el pizarrdn o les muestra una raya discon
tinfla realizaran un sonido débil y cuando sea 'una raya continua-
" ser4 un sonido fuerte.

Posteriormente se har& con las cucharas y las piedras.

Relacidn con la Unidad 1, mbdulo 4. "Como suena y dbnde es-
tér.

30.—- Estrategia: Concientizacibén del lenguaje oral.

Actividad: &¢Culntas palabras dije?

Objetivo: Esta actividéd pretende que los nifios avancen en=
su conceptualizacidn acerca de la nocidn de palabra y su repre—-—
sentacidn escrita.

El maestro coloca dos objetos en la mesa (ejemplo 1l4piz y -
goma), Dice ¢Cébmo se llaman estas dos cosas? Si yo digo: 14piz,~

goma, ¢Culntas palabras dije?. Cuando los nifios responden, agre-=
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ga: voy a escribir las palabras que dije. Las escribe, y sefla-~
l4ndolas dice, por ejemplo: Aqui escrib{ 1&piz y aquf goma, = -
¢Culntas palabras escribf? Va aumentando la cantidad de objetos
nombrados cada vez lCuéntas palabras dije?,en dfas posteriores,
pero nombrando objetos que no estén a la vista, anota y lee en=-
seguida la palabra correspondiente,

Cuando esta actividad se ha hecho en varias ocasiones el =
maestro la complica, proponiendo una oraciSh formada por un sus
tantivo y un verbo intransitivo (sin articulo). Por ejemplo, el
maestro dice: Pap& come ICulntas palabras dije? Solicita y con=
fronta las opiniones de los nifios y a continuacidn escribe y -
lee las palabras mencionadas.

Pregunta: ¢Culintas palabras escribi?

M&s adelante alterna este tipo de oraciones con otras que=-
esten formadas por sujeto (sin artfculo), verbo y objeto direc-
to, ejemplo: Pap& fuma cigarro.

Contienen artfculos: La nifia llora,

Después de decir un enunciado, el maestro pregunta sieme—=
pre: lCufntas palabras dije?; enseguida las escribe, lee y pre-
gunta: lCuéntas palabras escribi?

Relacidn con otras 8reas: Matemiticas en el conteo de pala
bras.

40,- Estrategia: Abordaje analftico con nuestro sistema de es—-
critura.

—-Es necesario que el nifo realce andlisis de palabras.

Actividad: Palmear palabras de acuerdo a sus sflabas.

Objetivo: Que el nifio vaya haciendo una correspondencia si
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14bica y se inicie en 1la representacibén gré&fica de estas.
Materiales: libro para recortar, tijeras, resistol, cuader
no y lépiz.
El maestro propone decir nombres de frutase.
Por cada fruta que se mencione se va a palmear segin el ni

mero de s{labas que tenga. Se determinar8 mediante la compara--

~

cidén de m&s o menos palmadas cuales son largas Yy cortas.

Posteriormente se pasar& a la representacidn grifica de ca
da sIlabé por medio de una rayiEE, un cuadrito o con las voca--
les para iniciar en el andlisis fonético.

El1 maestro debe tener siempre un alfabeto para que los ni-
fios mismos propongan O preguntén las letras que componen cada -
paiabra y si ninguno de ellos sabe que letra poner el maestro -
debe dirselas a conocer proponiendo que se mencionen y escriban
palabras que lleven ese sonido y su grafia correspondiente.

para el andlisis silfbico el maestro puede proponer, dibu-
jar o recortar medios de transporte, prendas de vestir, jugue=-
tes, materiales que se usan en la escuela,cosas de comer, etc.,
para pegar en sus libretas y hacer correspondencia con rayitas,
cuadritos, letras, etce.

En el anilisis alfab&tico de palabras puede usarse las mis
mas actividades anteriores y adem&s se puede usar el alfabeto =
mdvil que consiste en que cada nifio tenga en cuadritos de cartu
lina de 4 cm. por 4 cm, cada una de las letras del alfabeto con
teniendo en el mismo cuadrita por un lado la maylscula y por el
reverso la minfiscula, haciendo cinco tantos de cada una para la

formacidn de varias palabras y enunciadose. Estas pueden poner-
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se dentro de una bolsa de pléstico transparente grande la cual-
contenga divisiones para cada letra que deberén estar cosidas -
con hilo; haciéndole una ranura por arriba de cada cuadro para-
introducir las letras.

para el an&lisis de palabras puede usarse el franelbgrafo-
y el alfabeto mévil del maestro, qué‘éonsiste en letras de fi—
bracel con pedazos de lija por el reversoj pasando un nifioc @ ==
;brmar una palabra y que los dem&s alumnos contribuyan haciendo
correcciones si las tiene. B

Actividad: Formacibn de enunciados.

Objetivos Analizar enunciados para determinar su orden y =
nﬁmero de palabras que contiene.

Material: Dibujos y enunciados en cartulinas para cada ni-
fio o equipoe.

El maestro propone decir algo de un objeto, para luego es-—
cribirlo en el pizarrén, realiza preguntas sobre la ubicacibn -
de las palabras que componen el enunciado.

Se le da al alumno un dibujo y en una tira de cartulina un
enunciado referente al objeto mencionado para que el nifio lo vi
sualice, 1o lea con ayuda de sus compafieros o maestros, lo ana=-
lice deduciendo el nflmero de palabras que contiene, recorte ca=-
da palabra y las vuelva a ubicar. Los alumnos se intercambian -
sus enunciados,.

-E1 alumno apoyado de dibujos acompafiados de textos, me==-—
diante la anticipacién, prediccidén de significado realizar8 ac-

tividades de lectura,.

~Adem&s de redacciones libres como narraciones de experien
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cias propilas, descripciones, composiciones, etce

Evaluacibn.

Al inicio del afo se har& una aplicacibén que consistiré en
un dictado que contenga escrituras de palabras que lleven dife-
rente nimero de sflabas correspondientes a un determinado campo
sem&ntico, ademés de uno © dos enunciados;j registrando el maes=
tro en una hoja aparte dichas escrituras Y la interpretacién -
que de ellas hace para detectar el nivel de conceptualizaci6n -
sobre la lengua escrita que el nifio maneja, de acuerdo a las an
teriormente expuestas en el marco tebrico.

El maestro para darse cuenta de las funciones que otorga =
el nifio a las palabras de un enunciado y a Que€ partes de este -
dé~més importancia 1levaré al nifo a realizar un an8lisis sin=-
t&ctico, proporcionéndole una oracidn escrita sin dibujo que el
maestro leer$ al alumno primero, 1o har& de corrido Y sefialando
de izquierda a derecha, luego le pediré que el 1lo repita y pos=
teriormente que ubique cada una de las palabrase para registrar
que logra el nifo anticipar sobre la lectura el maestro le mOS=
trard un texto acompafiado de un dibujo, revisando los aspectos=
correspondientes.

Esta evaluacibn diagnbstica se jlevard a cabo en forma in-
dividual, recomendando qué cuando se realice 1a escritura de pa
labras el nifo no tenga a su alrededor-material escrito de nin-
gln tipoe.

Esta aplicacién se incluiré en un expediente individual -
que se complementaré con las observaciones diarias de las cua==

les el maestro estard muy al pendiente y que S€ irén registran=
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do mediante trabajos cotidianos referentes & escrituras de acti
vidades diariasj adem&s de los avances conceptuales de cada ni-
fio para ir detectando dicho desarrollo.

De acuerdo con estos niveles conceptuales se formaran los-
equipos de trabajo procurando que en cada uno se integren nifios
de diferentes niveles para favorecer dicho avancee.

El nimero de alumnos de ‘grupo seri de 20 a 25 méximo.

El maest;S\en las juntas de padres de familia jnformard a=-
&stos los avances de sus hijos comprobéndolos con las produccio
nes registradase.

Al finalizar el afo se entregaran estos expedientes que ==
contendrén un reporte evolutivo del nifio y el nivel que logr6 -

alcanzare.



METODOLOGIA

El1 trabajo que se ha realizado ha tenido como antecedentes,
en primer lugar la pr&ctica docente personal durante ocho afos =
de servicio, que en su mayoria han sido con grupos de primer gra
do de educacibn primaria. Los grupos por lo regular han sido he-
terogéneos en donde ha habido nifios de distintos medios econdmi=-
cos y sociales. Se han practicado diferentes métodos para la en=
serianza de la lecto-escritura, notando con tristeza que para al-
gunos alumnos no es suficiente un afo escolar-géra apropiarse de
este sistemae.

Cuando se programaban los seminarios de trabajo para este -
grado, esperaba encontrar algo que solucionara mi problemética,-
peEo no pasaban de clases modelo para el uso de determinado méto
do. Analizaba el programa de primer grado, revisando la metodolo
gfa que se propone, pero no era suficiente, llégando a la conclu
sidn de que eran los alumnos pertenecientes a medios familiares-
donde se manejaban actividades de lectura y escritura los que s@
tisfactoriamente llegaban a apropiarse de ellas. Asi mismo obser
vando la forma de trabajar sobre este objeto de conocimiento de-
otros maestros y haciendo comparaciones Y comentarios respecto a
la ensefanza de la lectura y la escriturae.

Lo anterior constituyd el punto de partida para seleccionar
el problema que guia esta propuesta.

Como todo trabajo basado en una investigacidn debe realizar
se siguiendo una metodologia empezaré como se llegé a la formula
cidn de los antecedentes.

Lo primero gue se hizo sobre ellos fue situar la probleméti
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ca en el &rea correspondiente, para luego profundizar sobre és—
ta, baséndome en observaciones y experiencias propias, ademds -
de documentarme bibliogré&ficamente.

Después de lo antes dicho abordé el problema definiendo en
forma sencilla todos los términos que de esta problemdtica se =
derivan mediante comparaciones de diferentes autores a través -
de resfimenes, llegando algunas veces a complementar dichos tér=
minos para aclarar 1a relacidn que guardan con 1la problematica-

en si.

Luego de haber revisado el programa, e ir analizando lo re
copilado desde el inicio de este frabajo llequé a la conclusibn
de que 1la adquisicibn de estos conocimientos es de tipo social-
pof lo que se procedid a delimitar la.importancia que juegan —-
los contextos social, familiar e institucional en la contribu=-
cién al desarrollo de los mismos, ademés de mencionar especifi-
" camente el grado a que se€ refieree.

Siendo estos conocimientos fundamentales en el desarrollo-
de la personalidad del nifio ya que le permitirén adquirir otros
nuevos para ir ampliando su cultura analicd mediante observacig
nes y experiencias compartidas con otros maestros, con algunos-
padres de familia y sobre todo las actitudes tanto del maestro=-
como de los alumnos al enfrentarse a la ensefianza=-aprendizaje =
de la lecto-escritura con los métodos impartidos por los maes=—-
tros las causas que motivaron la seleccidn de esta probleméti--
cae.

De acuerdo con todo lo anteriormente expuesto llevé a cabo
la formulacidn de los objetivos generales Yy particulares que ==

con esta propuesta se pretende alcanzare.
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Derivando del an8lisis del programa oficial los fundamen=--
tos tebricos por los que se rige, profundicé sobre los mismose=
Mediante fichas de resfimen, de comentario, textuales y biblio=—-
gr&ficas, me di cuenta que estos fundamentos tebricos son apli-
cables a todo objeto de conocimiento, por lo tanto también al -
que esta propuesta pretende estudiar. Basé&ndome sobre todo en -
estudios realizados por investigadores éen diferentes paises so-
pre el pensamiento del nifo al enfrentarse a la apropiacién de-
la lecto-escritura; constituyendo as{ el marco tedrico referen-
ciale.

Las estrategias fueron elaboradas en base a los objetivos=-
propuestos, tomando en cuenta las actitudes que tanto el maes—-
tro como el alumno deben asumir segin los fundamentos que en €s
ta propuesta se manejane.

Llev® a cabo un andlisis de la congruencia determinando --
que la relacibén entre los fundamentos tedricos y las estrate—=——
gias metodolbgicas es favorable ya que contribuyen a fomentar =
el papel del maestro como guia y las consideraciones del alumno
como constructor de sus propios conocimientos.

para reafirmar los fundamentos que rigen este trabajo y -—-
aportar una mayor eficiencia en el desarrollo de las activida-=--
des procedi a realizar algunas sugerencias para su manejo.

Como apoyo a los fundamentos tebricos decidl incluir un --
anexo que complemente este trabajoe.

Mediante una reflexidn sobre el trabajo realizado llegué a
las conclusiones generales que aqui{ se exponene.

Viendo las grandes ventajas que este trabajo aporta a la -
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ensefianza-aprendizaje se dan algunas perspectivas.

En base a los libros consultados y a la elaboracibén de fi-
chas bibliogr&ficas, llegue a la formulacién de la bibliogra—-=-=
fia.-

Revisando nuevamente mi propuesta pedagbgica elaboré la in

troduccidn haciendo mencibn de los contenidos de la mismae.



PERSPECTIVAS

La propuesta que aquf se presenta est& orientada a favore=
cer el proceso necesario para que el nifo llegue a apropiarse =
de las caracteristicas de la lecto-escritura como objeto de co-
nocimiento social concibiéndolo desde el punto de vista arbitra
rio hasta el convencional.

Esta propuesta puede ser difundida a todo maestro que de--
see hacer de su trabajo algo diferente, fomentar actitudes més-—
participativas en sus alumnos al enfrentarse a la lecto-escritu
ra como objeto de conocimiento para que ellos mismos vayan cons
truyéndolo y al mismo tiempo relacionando la utilidad de ésta -
en su vida diariaj y asi mismo, ya conociéndola aportar activi-
dades propias que la enriquezcan y la amplien.

El maestro puede llevarla a la préctica alternéndola con -
los contenidos del programa oficial de primer grado; tomando en

cuenta los fundamentos que la sustentan,



CONCLUSIONES

El lenguaje es el medio de comunicacibn social exclusivo de
los seres humanos, un sistema de s{mbolos producidos de manera -
deliberada que permiten expresar sus pensamientos.

El lenguaje escrito es el vehfculo m&s apto para la conser=
vacién del pensamiento; permite a las palabras viajar através —-
del tiempo y del espacio.

La escritura es un sistema de signos que no representan nin
glin parecido entre significantes y significado, la relacibn en—
tre uno y otro se han establecido en forma arbitraria.

La lectura es la interpretacibn de signos gr&ficos traduci-
dos en sonidos: al juntar estos sonidos el lector enuncia las pa
labras que tienen un concepto y forman parte de la frase u ora-=
cibn, que a su vez, es parte integrante de un texto.

Cuando el nifio ingresa a primer grado ya trae consigo nocio
nes sobre el sistema de escritura construfdas a partir de la for
macidn que recibe del medio.

Apoyado en los diferentes tipos de representaciones el nifio
llega a apropiarse de la lecto-escritura convencional, aceptando
y deshechando hipbtesis.

El conocimiento de las diferentes etapas de conceptualiza—-
cidn acerca de la lengua escrita hacen imprescindible realizar -
cambios en la forma de encarar dicha ensefianza.

Es necesario tomar conciencia de que un aprendizaje efecti-
vo solo es posible si se respeta el proceso cognoscitivo de cada
alumnoe.

Se le ayuda al nifio a avanzar en dicho proceso cuando se ==
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proponen actividades interesantes, se deshechan los trabajos de
tipo mecénico, se estimula el intercambio de opiniones y se evi
ta propiciar la competencia de los alumnos entre si.

Si se respetan sus ldeas y se estimula el desarrollo de su
proceso cognitivo, no se le censura y se le dan posibilidades -
de tomar conciencia de sus errores Yy autocorregirse, se habr8é -
avanzado gran parte del camino que conduce a lograr que los ===

alumnos sean buenos lectores.



SUGERENCIAS

El maestro debe leer y analizar los contenidos de esta prg
puesta para conocer los antecedentes, fundamentos y actividades
que aquf se sugieren y reflexione sobre la problemética que se=-
estudiae.

Después de analizarla y relacionarla con su practica debe-
cambiar de actitud considerando las caracter{sticas propias del
docente y del alumno que aquf se proponen.

Es muy importante que en todas las actividades que implica
la elaboracidn de mensajes el maestro favorezca las representa=-
ciones esponténeas y no sugiera desde el principio ningln tipo~
de representacidbn especifica, ya qde si pide a los ninos que es
criban, o dibujen, etc., ellos no descubririn por si mismos los
diversos tipos de representacién que pueden utilizarse. Para ==
ello se sugiere que cuando los nifios vayan a elaborar mensajes,
les pida que pongan con su 184piz, en el papel, algo que diga...
o algo para que su compafiero pueda saber que es lo que tiene =-
que hacer o entienda lo que el quiere comunicar,

Paulatinamente el maestro ir& estableciendo restricciones-
en las consignas (seglin la actividad. Por ejemplo: decir ahora-
no se vale hacer mimica. Ahora no se vale dibujar). Es fundamen
tal que los nifios intercambien sus mensajes para que as{ se den
cuenta que hay distintas formas de representar lo mismoj; que ==
unas proporcionan mds claramente la informacién o se elaboran -
con m&s rapidez que otras; que hay unas que todas entiendan y =

otras que solo entiende el nifio que las ha elaborado, etc.

Es importante recordar que las representaciones que el ni=-
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fo produce nos indican las hipbtesis que estd manejando y el ni
vel en que se encuentra. Es necesario, adem&s estimular a los =
nifios a comparar sus diversas producciones para que se enriquez
can através de las ideas de los otros pero cuidando que esto no
derive en competencia, sino por el contrario el intercambio de-
jdeas debe ser enriquecedor y respetuoso del trabajo de los de-
més.

El maestro deber& tener dentro de su material en el salbn-
una cartulina con el abecedario en mayusculas y minfisculas para
que los alumnos puedan por ellos mismos relacionar los sonidos-
con las grafias convencionales al ir avanzando en sus niveles -
conceptuales consultando en el abecedario. De ser posible tener
letras de fibracel y un franelbgrafo con la finalidad de que el
alumno pueda manejarlas para analizar la formacidn de palabras.

Formar una biblioteca que contenga todo tipo de materiales
escritos, entre estos algunos de deshecho como etiguetas, perid
dicos o revistas que el alumno pueda recortar.

pPara el desarrollo de las actividades el grupo debe organi
zarse por equipos integrados por nifios de diferente nivel con--
ceptual para que pueda propiciarse el avance mediante el inter-
cambio de ideas. Deberén realizarse actividades grupales y tam-
bién individuales cuando se requiera detectar el nivel de con--
ceptualizacidn alcanzado por cada nifio.

Cuando el maestro note que la actividad propuesta es abu--
rrida pediré a los alumnos que ellos propongan actividades de -
su interés, a las cuales el maestro acoplaré& alguna actividad -

sencilla de lectura o escritura.
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Las tareas deben ser variadas y cortas, no siempre algo es
crito, evitando las planas mec&nicas que no llevan a la refle-—-—
xién, pueden ser por ejemplo: recolectar diferentes tipos de ma
teriales escritos, recortar 'y pegar animales para escribirles =
su nombre, algin enunciado o texto sobre ellos, siempre tomando
en cuenta que cada nifio 1o harf de acuerdo a su nivel, por 1o -
que las actividades deben prestarse para que se incluyan pala--
bras compuestas de diferente n@mero de silabas.

Hablar con los padres de familia sobre la forma de traba-—-—
jar para que también contribuyan al desarrollo del proceso evo=
lutivo; pidiéndoles que respeten las escrituras de sus hijos ==
aunque sean incorrectas, pues esto es parte del desarrolloj; les
fomenten un ambiente rodeado de actividades de lectura Yy escri-
tura como leerles cuentos, libros Y revistase.

A medida que el nifio avanza el maestro va mostrando los lo

gros a los padres de familia.
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ANEXOS



1. Nivel presildbico.
a) Representaciones gréficas primitivas.

Nada permite afin diferenciar, a nivel gr&fico, el trazo esg

critura del trazo-dibujo.

\

pelota
casa
muneca
<;bcotorro
pelota

mufieca



En estos casos los nifios insertan la escritura en el dibu-
jo, como para estar seguros que, de esa manera, dice el nombre-

correspondiente,

02
~ 0

Escritura de Sol

Murieca

Escritura de muneca

casa
¥-Escritura de casa

=l

Muneca

Escritura de mufieca



Poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo y

aunque se mantiene cerca no se incluye dentro de él:

pelota
&£ ‘ mgﬁeca
Escritura de
pelota
g
-

4 Mmesa
E

scritura de mufeca
»

.1

Escritura de mesa



Los nifios diferencian claramente sus dibujos de su escrity

ra, emplean a veces una graffa o pseudografia y @ veces varias.

g

pelota 7 O mufieca

T 0

haqui dice pelota \ Escritura de-
muneca

Hay varias grafias para un nombre, lo que falta es el orde

namiento espacial sobre una recta imaginaria.

gomy ~—— % 20& columpio



Ya no escriben dentro del dibujo sino fuera, pero de una =

manera muy original. Las letras se ordenan siguiendo el contor-—

no del dibujo.

< (Jw—Escritura de pelota

en

Escritura de mesa



b) Escrituras unigr&ficas y sin control de cantidad:

u gato

A E 1 D

mariposa caballo pez El gato toma leche

1 AN N N YW ™Y W D
wmmﬂmmmm/’f\

. Y
,Y\\ " v¥ \fv\ AAWA AV I AVAYY Xf1 W\

s 1
N g Ae 7N My 7 NN
o
4 YV\V\
4 MV v
A\
V\’\/\V\/\y\/
1 calabaza 3 cebolla 5 E1 gato como pan

2 pifa 4 pan



c) Escrituras fijas.

(gato) A Em

p/ouo/

(mariposa) A E:N\ (cebolla)

Dloud

(pina)

(caballo) A E M\



d) Escrituras diferenciadas.

-~ Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable:

jé?g \/'Q(X\)

! El gato bebe leche
; [ E&) l L()Gato

SEARPAVANN

Je b (e \)re:



=Cantidad constante con

El gato bebe leche

Gato

Mariposa

Pez

repertorio fijo parcial.



-Cantidad variable con repertorio fijo parcials

E&\‘\/\\%O— Gato

I Mariposa

a b) OD Caballo
R Pez

E Q \\ El gato bebe leche



-Cantidad constante con repertorio variable:

O C A Gato
:5 ¢ e Mariposa
? \ — Caballo

3 ‘Y 5 Pez
E %F\' El gato bebe leche



Cantidad variable y repertorio variable.

( Gato
e o

Mariposa

Qé Y [ Caballo

657 Pez

I/IO /)/' El gato bebe leche



-Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sono=-

ro iniciale.

q50h| Lépiz

[ O\r/hs Pizarrdn

£ /5 Pegamento

lqn.o Gis

(l
<jbr}HJ€d.
I o\ La maestra coge su
1lépiz.



2. Nivel silébico.

Ejemplo:
Usando pseudo-letras ééi <:E/ (caballo)
b
11

4

ca ba

Usando letras: /%
a) Sin valor sonoro [E l:) (canica)
silfbico estable: f! $ ¢
ca ni ca

b) Con valor sonoro ° /A
sildbico estable: fsﬁ N\ v (mariposa)



Perf{odo de transicibn sillbico-alfabética.

Ejemplos:

0
rr‘_,\
X 2 @)

pa

3. Nivel alfabético:

Ejemplos:

< 0-<:

-
n «
o I

\ P 9 A

vy ¥

ri po sa



