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RESUMEN

El objetivo del presente estudio fue identificar las diferencias en el nivel
de conceptualizacion gue sobre la lengua escrita presentan los nifios al tér-

mino de la educacidn preescolar, em una escuela particular y una oficial.

Se estudiaron 36 sujetos de entre 5 afios y medio a 6 afios y medio, 18 nifios
de cada una de las escuelas. Los instrumentos de medicién que se utilizaron
fueron: cuatro cuestionarios no estandarizados, veinte tarjetas (ocho con -
figuras, seis con letras y seis con nimeros), un cuento, la escritura de la

palabra "mufieca” y del nombre propio.

Se comprobd gue las conceptualizaciones gue presentan los nifios de ambas es-
cuelas son diferentes, en relacifin con 1los niveles gue manifiestan al térmi-

no del afio escolar.

En los nifios de la escuela particular se observé el nivel alfabftico, mien -
tras gue, en los de la escuela oficial niveles anteriores al alfabético (pre

silébico, silébico y silébico-alfabético).

Diferencias gue, sin embargo, no permiten afirmar gue la ensefianza sistemdti

ca sea determinante para la adguisicidn de la lengua escrita.
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CAPITULE I

INTRODUCCION



INTRODUCCION

El presente capitulo tiene como finalidad introducir al lector en el tema de

investigacidn: las conceptualizaciones soore la lengua escrita.

La lengua escrita como sistema de escritura, tiene diversaos aspectos a estu-
diar, como pueden ser la semitica o el significado de las palabras en un con
texto cultural y la gramdtica o clasificacién funcional de las mismas, entre
otros; sin embargo la investigacifn sdlo aborda parte del proceso del apren-
dizaje en los nifios preescolares de acuerdo a las conceptualizaciones que -
tienen sobre este objeto de conocimiento. Las gue se verifican, segiin la es
tructura cognitiva del propio sujeto vy las oportunidades que el medio esco -
lar y social, formal e informalmente le proporcionan: en donde lo formal -
son todas aguellas situaciones preparadas exprofesamente para introducir al

nifio en la lengua escrita, v lo informal som todas las oportunidades gue de

manera casual son vividas em la televisidn, los carteles, letreros, periddi-
Cos, y envases, etc. Y gque de alguma manera 1o relacionan con el sistems de

escritura.

En los otros tres capitulos que integran el trabajo, se presentan: laos ante
cedentes de la lengua escrita (capitulo II); en el gue se incluye aguello -
que a través de la historia ha tenido gue ver en relacisn a ésta, v gue se -
refiere a las primeras representaciones usadas por el hombre; tales como: el
pictograma (dibujo o representacidn del objeto gue se desea simbolizar); y -
el ideograma (representacién de ideas, cualidades y acciones, como el "1lan-
to" representado por un ojo y lagrimas); mismos gue fuercn evolucionando has
ta llegar a la representacitn alfabética (escritura del lenguaje hablado). -

Ademas se presenta la génesis del lenguaje escrito en el desarrollo del nifio
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y las distintas formas de considerarla. Por otrs parte se revisd el estudio
de la evolucifin del dibujo realizado por diversos asutores: Bloomfield (1964)
quien considera que el dibujo es una simbolizacitn grafica de tipo icénico y
la lectura una simbolizacidn gréfica relaciomada de manera convencional con

la realidad; Freimet (1971) por su parte concibe al dibujec como requisito pa
ra el aprendizaje del lenguaje escrito; Lurcat (1963) describe gue los gara-
batos iniciales son el punto de partida del dibujo y la escritura, activida-
des gue se separan de acuerdo a la capacidad del sujeto; Luguet (1967) por -
el contrario, no considera al dibujo como actividad previa a la escritura; vy
Ferreirc (1979) gue por un lado considera al dibujo como actividad previa a

la escritura, y per el otro rechaza la idea de gue lectura y escritura sean

objeto de una instruccién sistemética, dado que éstas se generan a partir de
una progresidn de soluciones que los nifios dan 3 los conflictos o interrogan
tes gue la lengua escrita les presenta; ademés de caracterizar los distintos
niveles de la adguisicifn de la lectura y escriturs; mismos Oue se retoman -

para el anélisis de resultados.

En el spartado que se refiere a la metodologia (capftulo III), se describen
los elementos de la investigacidn: el disefio del estudic gue es de tipo com-
parativo, de dos muestras aleatorias independientes, y se especifican las ca
racteristicas de las mismas. También se incluyen los instrumentos y procedi
mientos considerados para llevar a cabo lz identificacidn de las diferencias
entre las conceptualizaciones, gue sobre el sistema de escritura tienen los
nifios al términoc de la preprimaria gue asisten a8 una escuela particular y a
una escuela oficial; en cuanto al procedimiento estadisticao, en esta seccifn
se especifica en gue consiste la prueba utilizada, la cual llevd a determi -

nar que hay diferencias significativas en los resultados.
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En cuanto a la presentacidn y discusién de resultados (capitulo IV), éstos se
presentan en dos secciones: anilisis de la lectura y anglisis de la escritu-

ra, tanto en forma cualitativa como cuantitativa.

A. Planteamientoc del problema.

Como resultado de la experiencia como docentes en escuelas particulares y ofi-
ciales del sistema de educacibn preescolar, hemos observado gque la representa-
cién gréfica del lenguaje oral es diferente en los nifos de esta etapa (5 a 6
afios), dado gue, los gue asisten a escuelas particulares presentan escrituras
en forma convencional, y los gue asisten & escusles oficiales usan signos cua-
si letras en su escritura; por lo gue el interés del estudio es saber si la di
ferencia se manifiesta también en las conceptualizaciones gue sobre ese siste-
ma de escritura presentan los nifios: para lo cual se eligieron aleatoriamente
dos escuelas de preescolar: una particular y uns oficial, cada una de las cua-
les tiene objetivos distintos referentes a la lengua escrita. Mientras que en
la escuela particular hay uma emsefianza sistemdtica de la escritura, debido a
gue tiene como sbjetivo: que el nifin, al término de la preprimaria, adguiera
el aprendizaje de 1a lectura y la escritura a través de la maduracifn de sus
aptitudes (lateralizacitn espacial, coordinmacidn visomotora, discriminacién au

ditiva y visual, etc.); es decir se pretende gue el nifio lea y escriba conven-

clonalmente.

Para el logro de este cbjetivo las primeras actividades son los siguientes jue

0os y ejercicios:

a) Juegos y ejercicios de atencifn visual con estimulos de color, forma, tama-

fio, posicifn y direccién.
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E jemplos:

- coloca el caracol sobre tu mesa;
- ponlo hacia el lado izguierdo;

- ahora, sobre la mesa de tu compafiers que est? detras de ti, etc.

b) Juegos vy ejercicios gue permitan encontrar los grandes contrastes y las -

pequefias diferencias.
E jemplos:

- Presentar objetos diferentes (pelota, 1&piz);

~ Ppresentar estampas con animales contrastantes (lebn, péjaro), etc.

c) Juegos y ejercicios téctiles.
Ejemlos:

- presentar objetos de diferentes texturas (Aspero, Suave, grueso, delgado,
etc.);

- reconocer tactilmente las texturas, etc.

d) Juegos guinestésicos y de eguilibrig.
Ejemplos:

- Jugar a las canicas;
- brincar la cuerda;

- correr diferentes distancias, etc.

e) Juegos y ejercicios gue estimulan la inteligencia.
Ejemplos:

- Juegos de ausencia y presencia;
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- discriminacién visual;

-~ completar figuras, etc.
f) Actividades manuales
Ejemplos:

- recortar;

- dibujar;

- modelar, etc.

El siguiente paso consiste en reproducir una serie de grafismos gue le permi-
tirén la ubicacién en un plano gréfico.

Lineas rectas en diferentes sentidos, a excepcidn de las horizontales.

Ejemplos:
| i
4 l L
v v 4

~ De arriba hacia abajo; - De abajo hacia arriba, etc.

——— 3
—>

Lineas curvas y horizontales.

Ejemplos:
,,’,f-'-k = "
s R NN
\ €—-——
F
s I‘. V4
{ -5 ¢ —
- De izguierda a - De arriha hacis - De derecha a
derecha abajo izguierda, etc.
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Para lograr la forma correcta se repasa varias veces el trazo, rimando los mg

vimientos de ida y vuelta.

Una vez que el nifio ha adquirido mayor coordinacidn en sus trazos se continda
con el aprendizaje de las letras, utilizando el método fonético gue se ubica
dentro de los de marcha sintética y gue consiste en identificar a las letras
por su forma y sonido para posteriormente unirlas en silabas, palabras y fi -
nalmente lograr la construccién de oraciones. En esta escuela los nifinos son

dirigidos por la maestra en el momento gue ella considera pertinente.

En la escuela oficial no hay una ensefianza formal de la lectura y la escritu-
ra, debido a gue el programa de educacifn preescolar vigente (1981) tiene co-
mo objetivo de desarrollo cognitivo, en relacién a la lengua escrita: gue el
nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construccidn de su pensamiento,
interprete y reconstruya de manera inteligente la estructura del sistema alfa
bético, vy participe activamente en su propio aprendizaje, a través de un am -
biente alfabetizador con estimulos visuales (cuentos, lihros, periddicos, le-
treros, etc) a su disposicidn, para que de acuerdo a su interés, ya sea indi-
vidual o colectivo, manipule, indague, exprese oral y graficamente las expe -

riencias adguiridas.
Los siguientes aspectos son considerados en las actividades para lograr el ob

Jetivo:

a) Comprensifn paulatina de la necesidad de la representacifn convencional y

particularmente de la lengua escrita.

Actividades:
- interpretar todo tipo de material grafico (carteles, sefales, etc);

- clasificar material escrito (revistas, libros, etc.);
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- hacer reportajes ("escribiendo", preguntando, "leyendo", etc.);

- escribir con una funcién (recados, recetas, etc.).
b) Diferenciacifn entre escritura y otras formas de representacién gréafica.

Actividades:

- producir e interpretar simbolos (expresitn pléstica, corporal, etc.), in-
terpretar dibujos, distimguir entre texto y dibujo, "leer", inventar cbodigos;
- diferenciar entre leer y hablar, y leer y mirar (leer silenciosamente, en

voz alta, hojear, etc.).
c) Relacifn entre la escritura y aspectos soncros del habla.

Actividades:

- comparar palabras en funcifn de su longitud;
- 1identificar palabras que se repiten en canciones, oraciones, etc.;
- inventar rimas;

- crear y "leer" oraciones.
d) Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escrita.

Actividades:

- clasificar letras encontrando semejanzas y diferencias;
- Jugar con letras intentando formar palabras;

- reconocer y escribir su nombre propio y el de otros.

De manera gue, el estudio de las conceptualizaciones de la lengua escrita per
mitiré saber si hay diferencias en el nivel de conocimiento que poseen los ni

fios al término de la preprimaria como resultado de sus experiencias.
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B. Hipotesis de investigacidn.

En base a gue los objetivos y las actividades de la escuela particular y de -
la oficial difieren, ya gue en la primera se persigue el aprendizaje de 1la -
lectoescritura, ésto es, la reproduccién del sistema alfabético, gue lea y Bs
criba convencionalmente, mediante la realizacifn de una serie de ejercicios -
previamente determinados; en la escuela oficial se tiere como objetivo el de-
sarrollo cognitivo, es decir, gque el nifio construya su propic pensamiento al

asimilar, interpretar, transformar, comprender, etc., el lenguaje escrito a -

través de la participacifn activa en un ambiente alfabetizador. VY de acuerdo

g las experiencias como docentes del nivel preescolar y de haber observado

gue la representacifn de la lengua escrita es diferente en nifios de escuela

particular y de escuela oficial, se realizd un estudic comparativo para com

probar si efectivamente existen estas diferenciss, y de probar si éstas se

dan a nivel de las conceptualizaciones.

De ahi, gue, se considera que al realizar uma serie de ejercicios mediante

una ensefianza sistematica, el nivel de conceptualizacién sobre la lengua es

crita gue logran los nifios de la escuela "A" (particular) difiere del nivel

de conceptualizacitn que tienen los nifios de la escuela "g" (oficial), quie

nes se desarrollan en un ambiente escolar alfabetizador.

- HipbGtesis estadisticas

En virtud de gue el andlisis de los resultados se hace tanto em forma cualita
tiva como cuantitativa, es necesario presentar las hipbtesis estadisticas, -
gue sirven para determinar el nivel de significancia gue indica las diferen -

cias cuantitativas.
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- Hipftesis nula

No hay diferencias significativas entre los nifios gue asisten a la escuela "A"
y los gue asisten a la escuela "B", con respecto al nivel de conceptualizacidn
de la lengua escrita. Por lo gque la tendercia central (mediana) de las dos po

blaciones es igual.

H: Md "a" = Md "B"
a

-~ Hipbtesis alterna.

Ern el nivel de conceptualizacifn gque sobre la lenous escrita tiemen los nifios

de la escuela "A" y la escuela "B" existen diferencias significativas.

. npn ngn
H1. Md "A" £ Md "B

C. Objetivo

Al considerar gue, 1) 1las conceptualizaciones son todo aguello que el nifio sa
be en relacién a la lengua escrita y gue 1o ha abstraido (separar intelectual-
mente las cualidades de un objeto de conmocimiento) de su contexto sociocultu -
ral, y gue 2) el lenguaje escrito es un sistema de signos graficos que repre-
senta el lenguaje hablado; se plantean dos objetivos: caracterizar los nive -
les de conceptualizaci6n gue sobre la lengua escrita presentan los alumnos de

una escuela particular y una oficial, e identificar las posibles diferencias.

D. Importancia del estudio

La relevancia gue adguiere la investigacifn estriba en explorar las concep tua-

lizaciones sobre el sistema de escritura al término de la educacifn preescolar,
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dado gue, permitid conocer las bases cognitivas gue presentan los nifios en e
lacién a este sistema antes de ingresar 2 la primaria, ademés de comparar la

adquisicitn de conocimientos en nifios de una escuels particular con los de -
una escuela oficial; sin perder de vista las implicaciones précticas del sis-
tema educativo nacional; y saber en gue tipo de escuela se logra un mayor ni-
vel de conceptualizacidn sobre el lenguaje escrito, para temer indicadores de

las diferencias en el hagaje cognitivo gue manifiestan los nifios.

La investigacifn podrd servir al psicblogo educativo para la estructuracidn -
de estrategias gue faciliten la adguisicién o= 1a lengua escrita en forma mas
conciente (con conocimiento de 1o gue se hace) para gue los nifios de ambas es

cuelas logren el mismo mivel conceptual al término de la preprimaria.

Asimismg, tales resultados podrén servir para gue el maestro de primaria ten-
Da una idea més clara en relacifn con lo gue el nifio sabe sohre la lengua es-
crita al inicio del afio escolar, lo gue le permitiréd tomar las medidas necesa

rias para realizar su labor docente.

E. Limitaciones del estudio

Al considerar gue en toda investigacidn y/o estudio se presentan, en determi-
nadoc momento, ciertas limitaciones, debido a las caracteristicas del mismo, -
este apartado describe algunas demarcaciones practicas del estudio explorato-

rio de tipo comparativo, en el sentido de gue:

- El estudio socioecondmico de lps sujetos investigados hubiese permitido te
ner mayor homogeneidad en los grupos y mayor posibilidad de encontrar facto -
res (nivel tultural, alimentacidm, nivel alfabetizador, etc.) que pudieran -

ser determinantes en los resultados.
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- Los cuestionarios utilizados para la actividad de lectura dnicamente permi-
ten identificar dos, de los cuatro niveles descritos por Ferreiro (1979), ya -
gue los sujetos no realizaronm esta accidn ampliamente, debido a gue, sdloc se -
les pidid que identificaran la funcién de los textos (para leerse), sin embar-
go el estudio permite la descripcifn y caracterizacion de los datos obtenidos

y posibilita el establecimiento de diferencias significativas entre las res -
puestas de los nifios en edad preescolar de la escuela particular y la escuela

oficial.

- Las caracteristicas del estudio no permiten verificar el proceso evolutivo
de los conocimientos due los nifios presentan antes de ingresar a la primaria
y gue proceden de diferemte tipo de escuela, ésto es, Onicamente se comocen -

los conocimientos en un momento dado.

F. Definicifn de términos

En el desarrollo del presente trabajo se emplean los siguientes términos que -

se definen para facilitar su comprensidn:

- Conceptualizacidn. Son el bagaje de conocimientos socialmente transmitidos,
que posee el nifin, es decir, lo que &l sabe acerca de la lengua escrita y gue

ha sido abstraido de su contexto sociocultursl.

- Lenguaje escrito. En lingliistica, es un sistema convencional de signos gra
ficos, una estructura, ya gue los elementos que la integran tiemen valor en -

tanto que estén relacionados unos con otros. Esté compuesta de sonidos dado

gue las letras son simbolos de sonidos gque forman palabras, gue a su vez for -

man frases u oraciones, de marmera gue cada elemento tieme valor en tanto que

unido con otro, permite la articulacién de una aracidn inteligible, (Saussure,

21



1970). Esta autor sefiala gue las grafias o signos por separado no tienen va-
lor en tanto gue no expresan una idea; por lo gue, la lengua escrita se cons-
tituye en sonidos y signos graficos, cuya funcitn consiste en representar a -

la lengua hablada.

Otro autor sefiala que " ... el lenguaje escrito es una representacidn gréfica
arbitraria del lenguaje hablado, el cual & su vez no es otra cosa gue una re-
presentacifn igualmente arbitraria, aungue socialmente determinada. Habiendo
sido dos veces abstraido de la realidad, el lenguaije escrito es la forma més
abstracta de representacitn". (Labinowics, 1982, p. 114). Para &1 descifrar
las representaciones gréficas en sonidos no hace gue autométicamente la pala-
bra tenga significado, ya gue éstos no se construyen en la gue esté escrito,
sino gue el lector le da un significado de acuerde a sus experiencias y a su

contorno sociocultural.

- Llenguaje oral. Es un cddigo gue permite ls comunicacidn entre los miem -
bros de una comunidad, su funcionamiento es unma interpretacifn constante, por
parte del gue oye, de una serie de sefiales gue emite el hablante, (Alcala, -
1984). Definicidn gue indica gue el aspecto gue se nombra no calca la reali-

dad, ya gque no es lo mas importante de lo que se guiere decir.

Por su parte Goodman (1984, p. 113) considera gue en "... el lenguaje oral el
hablante debe relacionar el simbolo oral (ya ses una palabra, una frase, metd
fora o una oracibn) con un significado o idea, tanto como con la realidad gue
cada uno representa". De acuerdo a esta concepcifn también en el lenguaje es
crito y conforme escriben los nifios, van desarrollando estos principios rela-
tionales. E1 nifio llega a relacionar la escritura con el objeto y el signifi
cado del objeto representado, con el lenguaje oral, con la percepcidn ortugqé

fica, interrelacionando todas estas relaciones.
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- Niveles. Es la organizacion de conocimientos, en una sucesifn de etapas -

que indican una progresign en el desarrollo del nifio, (Ferreiro, 1988).

- Nivel de conceptualizacifn. Es la prganizacién de los conocimientos gue -
sobre la lengua escrita presenta el nifin, que han sido abstraidos por él; mis
moS que se caracterizan en una serie de etapas progresivas hasta llegar a la

alfabetizacién (Ferreiro, 1979).

En conclusitn se tiene gue, el nivel de conceptualizacidn es el bagaje de co-
nocimientos especificos socialmermte transmitidos gque el nific posee, gque han -
sido construidos por é1 a través de su accifin interiorizada y exteriorizada,

organizados en una sucesifn de etapas en su desarrolla.

En cuanto a la lengua escrita, ésta es un sistema simbdlico complejo, elabora
do socialmente de manera convencional gue constituye la representacidn grafi-
ca de la lengua hablada, que sin embargo no representa los significados, ya -

gue éstos son creados por el lector o escritor.
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CAPITULD II

ANTECEDENTES DE LA LENGUA ESCRITA



ANTECEDENTES DE LA LENGUA ESCRITA

En este capitulo se hace una resefia de 1los antecedentes gue a través de la his
toria ha temido la lengua escrita, desde los pictogramas hasta los ideogramas,
concluyendo en la escritura convencional. Se mencionan diferentes concepcio -
nes sobre la génesis en el desarrollo de la escritura, el proceso por el que -
pasa el sujeto para realizar actividades de lectura y de escritura en forma -
convencional, se enlistan y caracterizan los niveles de adguisicibn de la lec-

tura y escritura gue los nifios presentan para ser personas alfabetizadas.

Por lo gue se refiere a las concepciones sobre la génesis de la lengua escri -
ta, se incluyen algunas gque no relacionan al dibujo como ectividad previa de -
la escritura, pues las consideran como actividades independientes en cuanto al
punto de origen. Se presentan también puntos de vista de psicdlogos y linghis

tas que explican la relacidn existente entre el dibujo y la escritura.

Se sefiala la importancia gue algunos autores dan a la escritura del mombre pro

pio dentro de la génesis de la lemgua escrita.

En cuanto al proceso de adquisicifn de la lectura y la escritura, se describe
& partir de las actividades cognitivas gue realiza el sujeto, para apropiarse
de este sistema y gue es descrito por Ferreiro (1979) en base a lps resulta -

dos de sus investigaciones.

En relacifn a los niveles de adguisicidn de la lectura y la escritura, éstos
sefialan las hipdtesis que los nifios se plantean en relacitn con la escritura
en cada una de las etapas del proceso de adguisicidn de la lengua escrita, -

mismos gue sirven para el andlisis de los resultados de la investigacidn.
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A. Antecedentes histiricos de la lengua escrita.

La lengua escrita es una actividad tan cotidiana en la vida, gue generalmente
no se aborda en sus origenes, sin embargo esta actividad se inicit hace mucho
tiempo y con caracteristicas diferentes a las actuales, por lo gue a continua
cibn se exponen algunos datos de su historia y de los cambips gue ha sufrido
hasta el momento. Considerar los descubrimientos de algunos investigadores
gue se dedicaron a estudiar el proceso de la lengus escrita en los nifios, per
mite tener mis elementos para considerarla como objeto de conocimiento, impor
tante para la comunicacibn con otras personas, a través del tiempo y la dis -

tancia.

Los antecedentes de la lengua escrita se emcuentran en los objetos de diferen
tes culturas gue fueron utilizados para enviar mensajes a distancia y regis -
trar o recordar objetos elsborados, etc. Se tiene conocimiento de un sistema
de nudos con cuerdas, entre los griegos, con gue contaban el tiempo vy entre -
los incas cuyo sistems de nudos servia para registros numéricos, documentos -
histéricos y legales de los gobernantes de Per(; actualmente un sistema pare-

cido es utilizado por algunos pastores para contar ovejas.

En Argelia, algunos pueblos todavia utilizan objetos como forma de recuerdo o
de reconocimiento, por ejemplo, se coloca un ob jeto personal del difunto en -

la tumba pars diferenciarla, pues no se utiliza la inscripeidn.

Los instrumentos gue constituyen formas de comumicacitn mediata se encontra -
ron en Africa Occidental, en donde fueron utilizados desde tiempos muy leja -
nos, pueden considerarse como los precedentes del sistema de comunicacitn, -
gue consisten en grabados significativos sobre superficie, encontradas sobre
piedras, tejidos, papiros, etc., representando objetos, situaciores y acciones.
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La etaps pictogréfica-ideografica es considerads como la més importante en los
precedentes del sistema escrito que wtilizamos actualmente. Esta etapa se ma-
nifiesta por medio del pictograma, gue es un dibujo o representacidn grafica -
del objeto que se desea simbolizar, en un principio las diferencias entre ég -
tas eran minimas a(in cuando las culturas que los utilizaron se encontraban muy

lejanas entre si.

Al extenderse el uso de esta escritura pictogréfics, los signos se convierten
en convencionales y arbitrarios, hasta conmstituir un sistema de escritura como

lo es el de China.

Esta escritura partid de un proceso de andlisis, sbstraccién y representacion
de los diversos objetos o situaciones a comunicar en forma de mensajes. E1 di
bujo, es la fase de representacifn de la que surgid el pictograma y se carac -
teriza por la abstraccion, segin criterios convencionales, de algunas formas de
representacidn gréfica estables e incluso estereotipadas, de manera gque pueda
ser entendida por las personas, por ejemplo: los circulos o rayas para Tepre-
sentar unidades de dinero o a los sujetos, asi como los soles para los dias. -
Estas rayas son lo gque hace la diferencia enmtre el dibujo y el pictograma, =l
que le dan forma y gque va mas alld de la fiel reproduccidn; por lo que tienen
un carécter simbblico, gue hace necesario conocer la cultura del pueblo en don

de se hallan, para entender su significado.

Entre los indins norteaméricanos se ohserva mas estabilidad en los rasgos de -
sus pictogramas que en los de los africanos; en los primeros se puede captar -
la intencidn de hacerse entender por todos los integrantes de la tribu, en cam
bio con los segundos sblo lo entendian las personas que los trazaban o un pe -

guefio grupo conocedor de los signos. Esta peculiaridad demuestra gue cuanto -
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mayor sea la comunidad, la comunicacibn reguiere de mayor comvencionalidad y
estabilidad, en cuanto a su representacifin grafica, cuyo proceso es continuo,
por lo que es dificil identificar el momento en gue el dibujo se constituye -
en pictograma, y da lugar a mis estereotipias convencionales. Cuando los he-
chos y acontecimientos necesitan ser comunicables se da una evolucifn en los

pictogramas y se crganiza otra forma de simbholizacidn llamada ideograma.

Los ideogramas representan ideas, cualidades y acciones mediante una suges -
tibn, esta forma de comunicacibn permite conocer el pensamiento y la cultura
de los pueblos gue lo otilizaron; en los ideogramas egipcios el "llanto" esté
representado por un ojo y légrimas, y la escritura por medio de instrumentos

utilizados para escribir.

La escritura china se ha modificado tan profundamente gue no se puede recono-

cer a simple vista los significados de sus simbolos.

Cada cultura selecciona los aspectos de la reslidad y los simboliza grafica -
mente para comunicarse, por lo gque no son los mismos, pues los valores varian

de una cultura a otra.

Asi con los ideogramas la escritura se va tornando cada vez mas dificil de -
interpretar, si se desconocen las convenciones establecidas, ya gue los sig -
nos gréficos ven perdiendo el parecido con la realidad de acuerdo a las nece-

sidades y circunstancias que se presentan.

La escritura cuneiforme de los sumerios (4,000 a.C.) y utilizada en el medio

oriente como escritura pictografica realizada en piedra, se reconocen las for

mas de los objetos, y sobre barro el trazado era de simples lineas, con lo -
. L4 - T4

que los elementos pictograficos desaparecen para dar paso a una evolucion pau

latina de los signgs gréaficos.
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La necesidad de escribir répido simplificd muchos pictogramas, luego se intrg
dujo un instrumento llamado estilo, para grabar sobre el barra, Cuyas marcas
en forma de cufia dieron el nombre 2 este tipo de escritura "cuneiforme". E1
uso del instrumento origind normas, como *razos horizontales, perpendiculares
y oblicuos y la forma de la cufa mirTaba siempre hacia ls izguierda, pues el -
"estilo" se tomaba con la derecha; normas gue alejeron de la realidad las for
mas simbolizadas, ademés se disminuyd el ndmero de signos, proceso en el gue

también influyb la evolucidn conceptual de la lengus oral.

Algunas lemguas primitivas tuvieron gran nimerc de vocablos, uno para cada ob
Jeto, pero no contaban con los vocablos genéricos psra las especies, 1o gue -
posteriormente se did tomando en cuentas lo escencisl y no lo especifico de ca
da tipo genérico, 1o gue implicd mayor abstraccién y consecuentemente una re-

duccidn y simplificacifn tanto de la lengua como de la escritura.

El guerer comumicar en forma gréfica, ideas, cualidades, acciones y objetos -

concretos, origingd la alteraci-  del signo original o la uni6n de signos.

Esta es una linea de evolucién de la escritura considerada desde los dibujos

hasta los signos gréficos convencionales, y existe otra, gue a continuacion -
se describe con lo gue se podréd notar las variadas causas gue configuran la -
evolucibn de la escritura y la capacidad del hombre para comunicarse, Tecor -

dar o llevar una contabilidad.

Las tablillas de Uruk de perfil convexa son un hallazgo importante, las més -
antigiias presentan ideogramas abstractos, los pictogramas son pocos vy repre -
sentan a los animales salvajes o elementos técnicos como el carro. Estas ta-
blillas todavia estan en estudio, pero ya se ubican como representantes de -

una fase avanzada de la evplucifn de la escritura.
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En 1978, Denise Schmandt-Besserat presenta nuevos elementos a los conocimien—
tos gue se tenian sobre la escritura. Esta investigadora, encontrd en museos
y excavaciones gue van desde Turquia hasta Pakistén gue existen fichas, halla
das generalmente en la parte de almacenes dentro de las casas. En los museos
estén descritos com finalidad incierta. E1 periodo de tiempo en el gue se -
ubican es desde el noveno milenio hasta cerca del segundo milenio a. de C., -

en la zona geografica del orienmte medio.

El conjunto de fichas en general es considerado como un sistema conformada -
por unas 15 clases de fichas principales, divididas segdn su tamafic y marcas

en mas de 200 subclases.

Las caracteristicas de estas fichas coinciden com varios de los ideogramas re
presentados en las tablillas de Uruk, en dorde las fichas son presentadas en

s6lo dos dimenciones.

Las "bullae" (tablillas huecas en forma de huevo) tenian la superficie de ar-
cilla, guardaban fichas y podian grabarse segln la costumbre sumeria con los

sellos personales de los sujetos gue llevaban a cabo una transaccién comer -
cial, ademds de todas las imégenes de las fichas incluidas en su interior; -
con esta innovacién se podian "leer" el nmimero y tipo de fichas gue registra-
ba. Con lo gue se pasa a los signos representativos bidimencionales de las -

fichas, al ser grabadas en la superficie de arcilla.

Estas "bullae" pueden considerarse como el antecedente de las tablillas de -
Uruk v como la aparicién de la escritura en Mesopotamia, procedente de un sis
tema de contabilidad, ys gue no seria necesario guardar las fichas si se con-

taba con la impresidn de marcas en una superficie convexa.
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Esta investigacibn plantea el arigen de la escritura siguiendo la linea de la
necesidad social y econdmica de conmtabilidad. Investigacidn gue también pue-
de considerarse como origen del complejo sistema de comunicacidn gque hoy es -

comdn.

En general las primeras escrituras significaban ideas o conceptos, pero no de
palabras con gue esas ideas o conceptos eran denominados. E1 hecho de Tepro-
ducir los sonidos correspondientes al lenguaje oral constituye el gran paso -

para transformar la escritura.

El principioc de ls fonetizaciin se encuentra entre ls escritura sumeria y se
confirma con las escrituras aztecas y maya, la intencifn es representar el so
nido gue se produce cuando se pronuncia una palabra, por ejemplo: la unidad
Mazatlén era un fonograma azteca representadc con un dibujo de venado (mazatl)
y de unos dientes en su parte inferior (tlantli), el fonograma tomo las dos -

primeras silabas del primer dibujo y la primers silaba del segunds.

Este principio origind el sistema de los silabérios, en donde cada silaba de

una palabra se podia representar mediante un signo gréfico, sistema gue se am
plit y extendid con lo gue se expresaron las formas lingliisticas més diversas
y abstractas; lo que exigid nuevas convencionalizaciones para poder estable -
cer la correspondencia de los signos con las palabras y los sentidos al esco-

ger signos con valor silébico definido.

Posteriormente se crearon los signos para las consonantes y las vocales en -
forma separada, dividiendo con ello lo gue se comsidersbs como unidad insepa-
rable y surgid el zlfabeto, conmsiderado como el nicleo del gue se originaron

los demés, como el semita, compuesto con 22 signos o consonantes, las vocales
su suplian mentalmente pues no aparecian en ls escritura. Pero este alfabeto
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tiene sus antecedentes en la escritura egipcia, que se conformaba con signos
léxicos, fonéticos; los semitas los suprimieron con dos o més consonantes. -
Asi los alfabetos surgidos, se basan en las partes de otros sistemas, y se -
funden en una abstraccidn gue permite separar o diferenciar lo gue conocemos
como vocales y consonantes, a partir de la silaba gue es el elemento més pe -

guefio de la lenmgua hablada.

En fin son miltiples las formas gue han sido organizadas por los hombres a -
través de la historia, como sistemas gréficos de comunicacidn, cuya evolucidn
se da de acuerdo a la forma particular de tomar conciencia de las caracteris-

ticas sonoras del lenguaje oral para poderse representar graficamente.

Todo lo anterior nos permite cuestionarnos acerca de como los nifios se enfren
tan desde sus primeros afios con el sisterz de escritura que su cultura le pre
senta v sobre las representaciones gue realizan segln sus necesidades de sim-

bolizar una idea para comunicarla.

B. Génesis de la lengua escrita

El conocimiento de la lemgua escrita es un aspecto importante en el desarrollo
del nifio, saber como se lleva a cabo este conocimiento permite identificar el

punto en gue se origina el proceso de adguisicitn de este sistema de comunica-
cidn e intercambio social, gue represents la lengua escrita, mismo que para el
sujeto es un medio de informacidn y culturalizacién gue le permitiré obtemer -

conocimientos posteriores.

Las actividades gréficas han sido estudiadas a partir de la evolucidn del diby
Jo, desde este punto de vista Luguet (15967) distimgue & fases en las activida-
des gréficas de los nifios:

32



- Dibujo involuntario. Los trazos pueden representar chjetos con cierto pa-

recido con los reales, aqul se pasa del dibujo esponténeo al dibujo deseado.

- Realismo fallido. No se logra representar todo lo gue se sabe del objeto

en forma coherente, lo gue significa una incapacidad sintética.

- Realismo intelectual. Se reproduce deliberadamente el objeto, dando a ca-
dz uno de los elementos su forma objetiva, aungue dichos elementos no sean vi

sibles desde la perspectiva del nifio.

- Realismo visual. Se elaboran dibujos ms perfectos desde el lugar en gue

el objeto es percibido.

Las cuatro fases sefialadas por Luguet, se refisren a la evolucifn de los dibu
Jos realizados por los nifios, como actividad representativa de los objetos, -
sin embargo, no menciona gque esta evolucién lleve a la representacidn del sis

tema de escritura.

Utros autores como Bloomfield (1964), Lurcat (1963), Leal (1987) y Freinet -
(1971) coinciden en sefialar gue el dibujo es la génesis de la escritura como

proceso esponténec, sin embargo estos autores no indican etapas de adguisi -
cidn o de evolucidn por las gue pase el sujeto para apropiarse de la lengua -

escrita.

Asi se tiene gque Bloomfield (1964), desde un enfogue linglifstico mamifiesta -
gue la escritura ha nacido del dibujo; sefiala gue el término "escritura pictd
rica" que en ocasiones es dado a las representaciones (pinturas, dibujos © ra
yas) que los pueblos usan, es un término equivoco, ya gue estas Tepresentacio
nes presentan grandes diferencias en relacitn con lo gue &1 llamd "auténtica

escritura”, la cual se diferencia por dos aspectos importantes: el uso de sis
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temas convencionales compuestas por un nimero reducido de formas y la relacidn
gue éstas guardan con la lingiistica no con los objetos reales, es decir, gue

las formas gréficas del lemguaje escrito se relacionan de modo convencional -
con las formas limgiiisticas no con las ideas u objetos reales, a diferencia -
del dibujo, el cual es una simbolizacitn gréfica de tipo ichnica, ésto es, gue
existe una semejanza entre los trazos en el papel y lo que se desea represen -

tar.

Sinclair (1984) sefiala gue Lurcat (1963), considers s los garabatos iniciales
como el punto de partida del dibujo y de la escritura, e indica que la activi-
dad gréfica se da alrededor de los &4 afius, para después separarse en escritura
y dibujo, de acuerdo a las capacidades constructivas y organizadoras del nifio

y con la intervencidn del lenguaje oral. Al respecto Leal (1987) afirma gue

"... la representacitn en la activided grafica es muy
precoz, y permite al nlnu interpretar muy pronto el -
acto gréfico como la imAgen de un objeto. E1 lengua-
Je oral acompafia la actividad grafica vy, a través de

1a cnnvergenc1a de ambos, se va procediendo a la dife
renciacidn entre imagen y signo; esta diferenciacifn

se ejerce tanto en la forma de los trazos como en su

significacion." (p. 76)

Por lo tanto se tiene gue el lenguaje oral y los primeros garabatos son la gé-
nesis de la lengua escrita, como actividad distinta del dibujo de objetos rea-
les y que la interpretacién oral gue se le da a los primeros trazos gréaficos -
evoluciona a la alfabetizacitn en que se diferencia el significado del signifi

cante.

Freinet (1971) considera al dibujo como punto de partida para el aprendizaje -
del lengusje escrito, ya gue a partir de los 2 & 3 afios, el nifioc dibuja o hace

sus primeros "borrones", como el auter los llama, mismos gue lo llevaran a to-
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mar posesidn del lemguaje escrito. E1 dibujo es un medio natural de expresifn
gue posee el mifio, el cual unido al interés gue le despiertan los signos grafi
cos gue su medio le ofrece en carteles letreros, etc., hacen gque alrededor de
los 4 & L afios y medio intente simbolos gréficos siendo hasta los 5 & 7 afios
en gue el nific se apropie de los signos convencionales del lenguaje escrito, -
de acuerdo a su necesidad de descifrar esas signos desconocidos gue el medio -
le presente. De modo que el autor encuentra la génesis de la escritura en el
dibujo, producido en edades muy tempranas y en relaci6n con los estimulos del

medio en el gue vive el sujeta.

En la época contemporénea, alrededor de 1960, los anteriores estudios hicieron
gvanzar en gran medida la comprensi6n del proceso de adguisicidn de la lengua
escrita; se deja & un lado la concepcifin que consideraba a la escritura y la -
lectura como producto de una instruccifn sistemética o de la ejercitacitn de -
una serie de habilidades que incluyen coordinaciones motrices, sensoriales y -
una discriminaci6n visual y auditiva, se llega a considerar el proceso evoluti
vo que lleva a la adguisicifin de la lengua escrita convencional, ya gue como -
lo sefiala Ferreira (1981),

"«.. las actividades de interpretacifn y de produccién de

escrituras comienzan antes de la escolarizacifn, como par
te de l= esctividad propis de la edad preescaolar; el apré;
dizaje escolar se inserta (sungus no lo seps) 2n oun siste
ma de concepciones previamente elsboradas, y no puede ser
reducide 8 un conjunto de téchicas perceptivo-motrices.”

(p. D

El sprendizaje de la lengua escrita se inicis en el sujeto de manera informal,

a través del contacto con las experiencias gue su medio le presenta (em letre-
r 4 - » » 7

Tos, periodicos, envolturass, televisign, etc) y no es el resultado de una ins-

truccién escolarizada.
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Evidentemente, en un medio alfabetizado son muchas las oportunidades gue el -
nifio tieme para aprender a leer y escribir. Como 1o sefiala Wells (1986) =
" ... en una sociedad alfabetizada todos los nifios erpiezan a formarse hipétg
sis sobre las funciones y la organizacidn del lenguaje escrito a partir de ex
periencias." (p. 184); experisncias gue varian de un sujeto a otro, en cuanto
g la participacifn, ya que, cada uno tendré parte activa de acuerdo a sus po-
sibilidades, y estas experiencias son vividas por el nifio antes de ingresar a

la escuela.

Al respecto, Ajuriaguerra y Auzias (1960), Lurcat (1963), Freimet (1971), -
Baghban (1990), Gartdn y Pratt (1991) coinciden en sefalar gue dentro de esas
experiencias estén los garabatos o dibujos gue son las primeras formas grafi-
cas gue anteceden al descubrimiento del sistema de escritura convencional; es
tas manifestaciones gréficas producidas por los nifios, garabatos y dibujos, -
son utilizados para representar sus ideas simbdlicamente aungue con un conoci
miento muy incompleto de los propdsitos de la escritura o de los anmexos entre

la escritura y el habla.

Tanto los grafismos que ellos producen, coms los estimulos gue el medio le -
presenta, hacen gue los nifios se planteen interrogantes acerca de esos obje -

tos e intenten soluciones spropiadas a su edad.

Dado que la lectura y escritura son producto de una progresidn en los proble-
mas y soluciones gue ensayan los nifios para descubrir su naturaleza, Ferreiro
a partir de la teoria psicognética, argumenta Que para comprender las formas
mas avanzadas de pensamiento, es necesario seguir el desarrollo de gstas, en
el nifio, para conocer la manera en que &l construye y organiza el objeto de -

conocimiento, en este casoc de 1a lengua escrita.
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Como resultado de sus investigaciones realizadas en Argenmtina y Méxica, Ferrei
o acumuld evidencias gue muestran gue las producciones de las nifios, gue ori-
ginalmente eran consideradas como garabateo, son escrituras gue responden a8 -
principios distintos de los principios del sistems alfabético, pero gue no por
eso carecen de sistematicidad. Los nifios pueden utilizar letras como las con-
vencionales y escribir, tanto como pueden utilizar reglas de combinacibn con -

gran significado al poder ser interpretadas.

Los estudios que se han realizado sobre las representaciones del sistema de es
critura y gue se acercan al tipo de anélisis comparativo del nivel conceptual

de la lengua escrita, gue se lleva a cabo en el presente trabajo, Ferreiro rea
lizd una investigaci6n semilongitudinal con nifios argentinos, provenientes de

un medio social de clase baja, que cursabsn el primer grado de educacifn prima
ria. BSe decidid trabajar con nifius de esta clase social por haberse observado
un alto indice de fracasos escolares en el primer afio de ensefianza primaria, -
ademas de temer el supuesto de gue los nifios de clase baja inician el aprendi-
zaje al comienzo de la ensefianza primaria, mientras gue los de clase media con

tinfan el aprendizaje iniciado en la etapa preprimaria.

Los resultados de su investigacidn fueron gue los nifios de clase baja, al ini-
ciar la educacidn primaria ya tienen unz serie de concepciones sobre la lengua
escrita, producto de su interaccibn con los estimulos gue el medio les propor-
tiona y gue no son resultado de una instruccidn. Esta investigacion no propor
ciond datos gue permitieran precisar a gue edad se produce la génesis de los -

conocimientos sobre la escritura.

Con el fin de indagar a que edad se gemeran las conceptualizaciones sobre el -

sistema de escritura y de comparar la influencia de la diferencia social, Fe -
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rreiro realizé un estudio transversal en Argentinz con nifios de clase baja y
de clase media, con igusldad de situacidn escolar, es decir, todos asistian
a la escuela. La edad de los nifios fluctuaba de los & a los & afios; los de
clase baja 4 y 5 afins asistian a escuela piblica y los de clase media de 1g
misma edad asistian a la escuela privada; en cuanto a los sujetos de 6 afios
de las dos clases sociales, tenian el comin de asistir a escuelas oficiales

(primarias).

Como resultado de sus estudios semilongitudinal y transversal, realizados en
Argentina, Ferreiro (1973),concluyd, que el aprendizaje de la lengua escrita
se da a través de un proceso evolutivo resultado de la accidn interiorizada

y exteriorizada del sujeto sobre el objeto (escritura), proceso gue describe

y caracteriza en niveles de conceptualizacion.

Otro estudio realizado por Ferreiro (1979), 1o llevd a cabo em México. con -
el objeto de comparar las ideas acerca de las escritura en nifios preescolares
de 4 y 5 afios, asi como en alumnos de primer grado de primaria. Lo realizd
con sujetos de clase media que asistian a la escuela y nifios de poblaciones
marginadas gue no asisten a la escuela; este estudioc es una prolongacidn de
los gue realizd en Argentina y como resultado concluyd, gue los nifios de cla-
se media alcanzan mayores niveles de conceptualizacifn sobre la lengua escri-
ta, a diferencia de los nifios de clase marginada gue apenas logran niveles -
muy inferiores. Comparando estos resultados con los de Argentina, logrd iden
tificar que la asistencia al jardin de nifios es una variahle relevante para -
los sujetos de medios marginados, ya gue les proporciona la posibilided de te

ner experiencias con la lengua escrita gue su medio no les ofrece.

Por lo tanto los nifios gue asisten al jardin de nifios, ya sean de clase baja
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o media, estaran en condiciones de alcanzar un nivel semejante de conocimiento
sobre la lengua escrita, en comparacifn com los que no asisten a dicha institu

cion escolar.

Los hallazgos de Ferreiro (1981), muestran gue:

"... los nifios elaboran ideas propias a propbsito de las
marcas escritas, ideas que no pueden ser atribuidas a la
influencia del medio ambiente. Desde los 4 afios aproxi-
madamente, los nifios poseen criterios firmes para admi -
tir gue una marca gréfica puede © no ser leida antes de
ser capaces de leer los textos presentados." (p. 3)

La autora sefiala una dicotomia sobre las marces graficas, 1o figurativo y lo no
figurativo (dibujo y texto), es decir, gue el dibu‘o puede interpretarse més no
leerse, ya gue para leer hacen falta otro tipo de marcas gréficas gue son opues
tas a lo figurativo, como son las letras y los nimeros. Lo gque lleva al nifio a
formarse dos criterios: gue no basta gue haya letiras, sino gue es necesarioc -
una cantidad minima (de tres) para poder leerse, y gue es necesario una variabi
lidad de grafias convencionales, es decir, gue para gue se pueda leer es indis-

pensable no repetir las mismas grafias.

Estos criterios de cantidad y variedad son construcciones internas de los nmi -
fios, gue las hacen operando sohre el razonamiento propio. Ferreiro explica -
gue estos criterios no pueden ser explicados, porgue son exigencias puramente

formales de los nifios.

Resulta de todo lo eanterior gue el dibujo es ume actividsd relevante para lo -
grar la adguisiciftn del sistema de escritura, cuyo conocimiento es una activi-

dad interiorizada gue el sujeto realiza al enfrentarse a los estimulos gue el
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medio le presenta, en donde la asistencia al jardin de nifios es muy importante

para aguellos sujetos gue pertenecen a medios marginados.

1. Relevancia de la escritura del nombre propio

Dentro del proceso gue origina el descubrimiento y apropiacifn de la lengua Bs
crita, la escritura del nombre propio, de cada sujeto, Juega un papel muy sig-

nificativo.

Al respecto, Lurcat (1963), Sinclair (1984), sefizla la relevancia de la escri-
tura del nombre propio de cada nifio, ya gue se le podria tomar como el eje a -
partir del cual se efectla el paso del grafismo dibujo al grafismo escritura,

de manera significativa.

En relacifin con la escritura del nombre propio Sinclair (1984) sefiala gue Hil-
dret (1936) llevd a cabo un estudio con nifios de 3 a 7 afias, a los cuales se -
les pidif que escribieran sus nombres. Como resultado de esta investigacion -
observd gue en la escritura del nombre propio hay un nivel cero en el gue el -
garabato es la forma de "escribir", gue bien puede ser interpretado como cual-
guier cosa. Posteriormente a este nivel, se observa una direccionalidad en -
los trazos tanto horizontal como verticalmente; se realizan ondulaciones como

imitacién a la escritura del adulto. VY por Gltimo se establece una separacidn
en las letras como unidades, pero aln no son reconocidas como tales, el espa -

cio estd mas restringidao.

En lo gue se refiere a la escritura del nombre propio, Ferreiro (1981), en ba-
SE & sus estudios realizados en México, sefiala gue esta actividad recorre el -
mismo proceso evolutivo que la escritura de cualguier palabra, por lo cual no

le otorga gran importancia a la utilizaci6n de 1a escritura del nombre propio,
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pues concluye, gue al igual gue las demds escrituras, los nifins de clase sg -
cial baja presentan niveles inferiores en relacifn con los de clase social me.
dia gue tiermen niveles més evolucionados antes de ingresar a la educacidn pri

maria.

C. Proceso de adguisicidn de la lectura y la escritura

En este apartado se analizan algunas consideraciones tefricas acerca del pro-
ceso de adquisicifn de la lectura y la escritura, y se caracterizam algunos -
de los niveles descritos por Ferreiroc en sus investigaciones (1979) y que son

retomados para el anflisis en el presente estudio.

Tradicionalmente se considerahs a la adguisicion del sistema de escritura al-
fabética, como un aprendizaje de somidos y una transcripcibn de formas grafi-
cas, pero no se habian analizado las producciores anteriores a ls escritura -
convencional, sin embargo & través del tiempo, el garabateo y las interpreta-
ciones gue realizan los nifios acerca del lenguaje escrito, despertd interés -

por saber si tiemen o nmo relacidn con el sistema de escritura.

Resulta de tal manmera, gue el aprendizaje de la lengua escrita es abordado -
desde una perspectiva psicolingiiistica, gue estudis la aparicidn de ciertas -
construcciones sintécticas vy morfolégicas originales del sujeto y desde una -
perspectiva psicogenética gue es retomads por Ferreiro y Teberosky (1981), en
donde el principic bésico de esta teoria es gue los estimulos no actlian direc

tamente,

ino gue son transformedos por los sistemas de =si
on (sus esguemas de ssimilacifin) en este acto de
acion al estimulo (sl objeto em términos gene-

es solamente en virtud de estz interpretacidn
noucts del sujeto se hace comprensibls". -
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Ambas perspectivas consideran al nific como un sujeto cognoscente que trata de

comprender todo lo gue le rodea construyendo sus propias hipotesis.

Al respecta, Leal (1987) menciona gue enm la construccién del sistema escrito
el nifio no sdlo lo comprende, sino gue también aventura sus propias solucio -
nes para simbolizar una idea y gue ésta puede resultar comunicable, es decir,
gue el nifio resulta ser el inventor de un sistema de escritura, aungue no en

la forma convencional.

La autora sefiala gue para el nifis la escriturs y le lectura existen aln cuan-
do no conoce las letras convencionales, ya el nifio & sus producciones les da
un significado que al adulto le parecen irrelevantes en tanto na tangan rela

cibn con la escritura alfahética.

Los anteriores sefialamientos de Ferreiro y Teterosky y de Leal, muestran gue -
los nifios antes de tener una ensefianza sistemitics establecen hipbtesis acerca
del objeto de conocimiento, = través de letreros, propagandas, revistas, etc.,
gue se le presentan en su medio, produciendo grafismos e interpretando esas -

marcas y los textos que se le presenten. Gémez Palacio (1987) considera que

los nifios en cuyas familias se utiliza en forma cotidiana la lectura vy la es -

critura, tiemen mayor pesibilided de reflexionar sobre este objeto de conoci

miento, lo gue posibilita unm avance en
escrito. Proceso gue ella describe en
bético, donde el pProceso en su génesis
cién entre el dibujo y el texto, hasta
grafia y el sonido de la emisifn oral,

sificacitn del aprendizaje, anterior a

oral y escrito.

el proceso de construccidn del lenguaje
niveles: presilébico, silébico y alfa-
es considerado desde la indiferencia -
llegar a la correspondencia entre cada

con lo cual se marca el final de la cla

una ensefianza sistemdtica del lenguaje
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Por su parte Ferreiro (1982) sefiala gue el proceso de adquisicifn de 1a lengua

escrita 1o constituyen

"... una serie de modos de representacibn gue preceden
a la representacidn alfabética del lenguaje ... prime-
ro varios modos de representacifn ajenos = tods bisgue
da de correspondencis entre ls psutz sonorz de una emi
siGn de 1z escriturs, luego modos de representecidn si
l&hicos (con o sin valor sonoro) y modos de reuresenta
cifn siléhico slfabético, regida por primcipios llf=he
ticos". (p. 159)

Esta autora sefiala gue antes de gue los nifios tengan escrituras convencionales,
se producen modos o formas originales de representacidn, en los nifios, gue co-
rresponden a las hipftesis gue ellos se plantean, para llegar a la adguisicifn
del sistema alfabético convencional, en donde & cada grafia le corresponde un

valor sonoro. Asi también este aprendizaje va a ir progresando de acuerdo a

la asimilacién de las experiencias gue sobre este objeto de conocimiento (len-
gua escrita) tiemen los nifios y de acuerdo a las conjeturas gue se planteen, -

para adguirir nuevos conocimientos.

En relacién con el proceso para la adquisicidn de 1la lengua escrita basado en
las experiencias, gue son significativaes para tal aprendizaje, Goodman (1984)
hace referencia & las caracteristicas de diche proceso, caracterizéndolo en -

tres rubros.

-~ El significado gue temga la escritura en su vida diaria tiene consecuencias
en el desarrollo de los principios funcionales. Sus funciones especificas de-

penderén de la necesidad gue el nifio sienta del lenguaje escrito.

- Los principios lingiiisticos se desarrollan a medida gue el nific resuelve el
problema de la forma en gue el lenguaje escrito esté organizado para compartir
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significados de su cultura.

- Conforme el nifio resuelve el problema de como el lenguaje escrito llega a
ser significativo, comprende como éste representa las ideas y conceptos gue
tiene la gente, los objetos en el mundo real y el lenguaje oral, desarrollan-

dose asi los principios relacionales de la cultura.

De acuerdo a esta categorizacifin, el desarrollo de la lectura y la escritura

parten del interés gue el sujeto manifieste y de 13 estimulacidn que su con -
texto social le presente, lo gue contribuird a llevar a reflexicnar al nifio -
sobre este objeto de conocimiento, dandole un significado propio, el cual con
la informacion recibida le permitiré llegar s relacionar el significado con -

los principios lingliisticos de su cultura.

Los modos de representacion gque sefiala Ferreirc y la categorizacion gue hace
Goodman sobre el proceso de adguisicibn de la lengua escrita, san seme jantes,
pues en ambas el sujeto se va planteando hipGtesis gue le permiten comprender

poco a poco el significado lingiiistico gue tienen la lectura y la escritura.

El hablar del proceso de adguisicitn de la lectura y la escritura es muy inte
resante, scbre todo porgue este desarrollc se ha clasificado en niveles, lo -
gue permite ubicar al sujeto de acuerdo a las conceptualizaciones gue estable

ce sobre este objetoc de conocimiento.

Las (ltimas investigaciones sobre la lectura y la escritura, muestran gue pa-
ra su adguisicifn intervienen factores importantes ademds de los 1lamados con
ceptuales, pues la participacifn del lector, no se reduce a una tarea mecéni-
ca, sino gue es una actividad de comprension del significado y de la relacidn

entre el lenguaje oral y el escrito.
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En seguida se presentan los niveles de dicho proceso, gue Ferreiro caracterizd

y gue se retoman en este estudioc para el analisis.

1. Niveles de adguisicifn de la lectura

De los cuatro niveles gue describe Ferreiro (1979), para la actividad de lec -
tura con imagen, en el nivel 1 Indiferenciacitn entre el grafismo escritura y

el dibujo, se consideran las caracteristicas descritas por la autora para tal

nivel; y en el nivel 2 de Diferenciacidn entre el grafismo escritura y el dibu
Jo, se contemplan los aspectos de los niveles 2, 3 y 4 definidos por Ferreirao.
Esta clasificacifn se hizo arbitrariamente, dado que las caracteristicas de -
los ipstrumentos utilizados para esta actividad no permiten obtener datos para

considerar todos los niveles.

- Nivel 1. Indiferenciacién entre el grafismo escritura y el dibujo. Eneste
nivel el nific predice el contenido del texto basado (nicamente en la imagen;
lo gue da como resultado gue la escritura representa los mismos elementos gue
el dibujo le muestra. El sujeto no hace distincidn entre las caracteristicas

fisicas del grafismo escritura y el dibujo.

- Nivel 2. Diferenciacifn entre grafismo escritura y el dibujo. En este ni
vel la escritura estéd relacionada con el nombre del ohjeto o con una oracidn -
igualmente relacionada sl dibujo, en algunos casos la interpretacion del texto
es una unidad independiente de las propiedades graficas de la escritura, pero

comienza a percibir uma diferenciacidn entre la imagen y el texto.

Fosteriormente esta diferenciacién se marca por la presencia de las propieds -
des gréficas del texto (lineas y trozos del texto), ya habré tantos nombres co

mo pares o lineas del texto encuentre; se toma al lenguaje oral como interme -
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diario entre el texto y el dibujo, perc no como parte independiente, lo gue -
indica gue el nific no concibe a la escritura como representacion del lenguaje

pral.

Después aparece la hipbtesis silébica de acuerds a su propia concepcion de la
escritura, pues no toma en cuenta la representacion convencional y estable pa
ra cada silaba; lo importante es el mecanismo que comienza a utilizar. GSe -
inicia una correspondencia entre segmentos sonoros y segmentos escritos carac
terizado por un silabeo gue toma en cuenta el inicio y final del textn; se es
tablecen limitaciones para los fragmentos de sblc dos letras, mismas gue no -

son consideradas por el nific como "para leer".

Se hace una segmentacifn y correspondencia del nombre del objeto con respecto
a la oracién, al ubicarlos por separado, pero hay una distincibn simulténea -
de las formas de conceptualizacidng pasa luego & la correspondencia de una -
parte del enunciado con fragmento del texto, y la otra con el restante, resul
tando una estructuracion de sujeto y predicado de tal manera gue comienza 3 -

considerar la segmentacidn del enunciado y el orden (de izguierda a derecha).

2. Niveles de adguisicion de la escritura

Estos niveles son retomados de los marcados por Ferreiro (1979), pero con di-
ferente codificacidn, por 1o que em el nivel uno se incluyen las caracteristi
cas de los dos primeros y se les designa como nivel 1, Presildbico; el nivel

tres es codificado como nivel 2, Siléhico; el nivel cuatro como nivel 3; Silé
bico-alfabético y el nivel cinco como nivel L, Alfabético, mismos gue a conti

.. .
nuacion se describen:
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- Nivel 1. Presilébico. Escribir es repreducir el tipo de escritura gue el
nifio idermtifica como la forma basica, lo gue depende de la escritura gue su me

dio le presente (imprenta o cursiva).

La interpretacidn de la escritura presenta la intencidn subjetiva del escritor,
mas gque las diferencias objetivas en el resultado, lo gue indica gue el nifio -
considera gue todas las escrituras se parecen entre si, pero gue cada guién -
puede interpretar lo que escribe, no la escritura de los demis. De 1o gue re-

sulta gue las escritura mo se utiliza como forma de transmisidén de informacidn.

Pueden aparecer intentos de correspondencla figurativa entre la escritura y el
objeto referido, agui el nific manifiesta gue la escritura de los nombres depen
de del tamafio o longitud del objeto gue se represente. Trabaja con la hipdte-
sis de gue se requiere de uma cantidad de grafismo en forma constante, para -

cualguier escritura gue realice, y aparece el orden 1ineal.
La lectura de lo escrito es global, de modo que cada grafismo vale por el todo.

Luego surge la hipdOtesis de gue para poder leer cosas diferentes debe haher -
una diferencia ohjetiva en las escrituras, gue ya tienen mAs parecido a las le
tras; se trabaja con la idea de gue hace falta una cantidad minime de tres gra
fias y de una variedad en las mismas para escribir algos. Algunos nifios no po-
seen gran variedad de grafismos, por lo gue su "escritura" estd compuesta por

medic de variacicnes en la posicidn lineal, todavia no hay valor sonoro paras -
cada letra, el nifio se enfrenta al problema de la clasificacifn y el grdena -
miento, en ausencia del modelo es Capaz de escribir su nombre, pues es una es-
critura con caracteristicas fijaes, por lo gue puede escribirlo, pero rechaza -

sus variaciones.
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Ejemplos:

(Pelaota) ﬁ et

(Casa)

- Nivel 2. Siléhico. En este nivel la hipdtesis es gue a cada una de las

letras gue componen una escritura, le corresponde un valsr sonoro. De este —
modo, cada letra eguivale a una silaba (hipftesis sildbica) con 1o gue apare-
ce la correspondencia entre el texto y el lenguaje oral, pero no necesariamen
te se utilizan las formas convencionales (letras). Y en caso de gue le so -

bren letras, el nifioc las relaciona con otros aspectos del objeto escrito.

Ejemplos:
(canica)
(&rbol)

- Nivel 3. Silébico-alfabético. Agui aparece el pasaje de la hipbtesis si
lébica a la alfabética. Surge el problema entre la hipftesis silébica y la -
de cantidad minima, aumado al conflicto entre las formas graficas gue el me -
dio le proporciona y la lectura silébica de esas formas. Pues ha asimilado -
un repertorio de letras y los eguivalentes sonoros para las vocales, las que
por si mismas constituyen silabas, pero de manera deformada cuando son parte

de las consonantes, y varias formas fijas estables como la del nombre propiao.
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Ejemplos:

(gato)

(mufieca) ~ \ e SRSE
- Nivel 4, Alfabético. Marca el final de esta evolucidn con la escritura
alfabética, ya gue agui habréd un valor sonoro menor que la silaba para cada le
tra; gue puede ser con o sin valer sonoro convercional, por lo que realiza un
andlisis sonoro de los Fonemas gue escribird, y no tendré ya problemas con la

representacion del sistema de escritura (en sentido estricto, pues comenzarén

los problemas con la ortografia)

Ejemplos:

(péjaro)

(Laura)
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CAPITULO  III

METODOLOGIA



METODOLOGIA

Este capitulo describe los aspectos metodnlégicos; el disefio de investigacifn
y las técnicas elegidos para alcanzar el objetivo de la investigacion. GSe fi-
Jjan los limites temporales en un periodo determinado (estudio transversal) y -
los limites espaciales, ya gue dificilmente se puede aharcar todo el &mbito -
del sistema de educacidn preescolar. Se especifican las unidades de observa -
cidn (muestras) con sus caracteristicas, sobre las cuales se realizd el estu -

dio de las conceptualizaciones de la lengua escrita.

A. Disefioc del estudio

El disefio de esta investigacidn es de dos muestras aleatorias independientes,

utilizado con el fin de establecer el nivel de conceptualizacién sobre la len-
gua escrita, es decir, el tipo de respuesta (andlisis cualitative), que tienen
los nifios de educacibn preescolar de uma escuela particular y una oficial, y -
para determinar si hay diferencias significativas gue permitan apoyar o recha-
zar la hipdtesis de investigacién, se realiza un andlisis cuantitativo, de -
acuerdo al nimero de respuestas ubicadas en cada uno de los niveles de anéli -

sis, para cada escuela.

La obtencidn de los datos se llevd a cabo a través de entrevistas, las cuales

permitieron obtemer realmente las conductas, en este caso las respuestas de -
los sujetos, en relacidn con los conocimientos gue tiemen del objeto de inves-
tigacién (lengua escrita); ademés se empled el tiempo necesario de acuerds a -
la disponibilidad de cada sujeto entrevistado, lo gue contribuyd a situarlo en

el nivel de conceptualizacidn de la lengua escrita correspondiente.
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En la pendltima semana de abril de 1991, se realizd un estudio piloto con ni-
fios de 5 a 6 afios, gue asistian regularmente a la escuela preprimaria, con el
propbsito de detectar las posibles fellas gue se pudiesen presentar en los -
cuestionarios y mejorar o modificar la préctice de los investigadores gue re-

gistrarian las respuestas.

El estudio definitivo se llevd a cabo la (ltima semana de mayo y la primera -
de junic de 1991, pues se esperaba gue al finalizar el afio escolar los nifios
ya tendrian un bagaje cognitivo de la lengua escrita, resultado de su interac

cién con el medioc escolar.

B. Muestra
La muestra se obtuvo mediante un procedimiento sieztoric.

La escuela particular fue elegida de entre tres, en las gue se permitid el ac
ceso; para lo cual se empled una urna con los norbores de las respectivas es -
cuelas, resultando electa la preprimaria "Alborada", escuela "A". La escuela
oficial "Rosaura Zapata", escuela "B", se eligid con el mismo procedimiento -
aleatorio, de entre once preprimariss ubicadasen la misma zona geogréfica en

gue se encuentra la escuela particular, esta ubicacién con el fin de que las

caracteristicas socioeconémicas y culturales fueran semejantes, hecho gue sin

embargo no permite afirmar que sean homogéneas.

Los sujetos se seleccionarom con un procedimiento aleatorio, que consistid en
solicitar la lista de los grupos de tercer grado, de las gue se selecciond a

los nifios que tenian la edad (5 afios, 6 meses a 6 afios, 6 meses) y asistencia
regular, en un horario de 9:00 & 12:00 horas (un total de cuarenta y ocho ni-

fios de la escuela particular y sesenta y dos de la escuela oficial); para po-
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nerlos en una urna y elegir a los primeros dieciocho nifios de cada una de las

escuelas; en total la muestra fue de treinta y seis sujetos.

C. Escenario

Las dos escuelas cuentan con una poblacidn distribuida em los tres grados de
educacidn preescolar pero, las condiciones fisicas del ambiente tienen cier -
tas diferencias, gue consisten en gue: en la escuela particular cada nifin -
tiene material individual (cuaderno de ejercicios musculares, de lectoescrity
ra, de matemdticas y de inglés; l&piz, lépices de colores, crayolas, tijeras,
resistol, etc.) vy material de uso colectivo: papeles de diferentes textura %
coler, varios tipos de pintura, juegos educativos (rompecabezas, domings, la-
berintos, etc.), material para construccifn (trozos de madera, figuras de plés
tico, etc.), material de desecho (cajes, botes, etc.), material gréfico (cuen
tos, libros, revistas, perifdicos, etc.), material de cantos y Juegos (instru
mentos musicales - triéngulos, cascabeles, pisno, etc. grabadora, tocadiscos
y proyectores), material de teatro (diferentes tipos de titeres - guante, vari
lla, digitales -) y material de educacién fisica (pelotas, colchones, cuerdas,
etc.); todo este material es utilizado segin la planeacidn de cada una de las
profesoras, en coordinacion con los profesores de inglés, de educacidn fisica
y de actividad musical, Y en la escuela oficial no se cuenta con material de
uso individual para actividades predeterminadas, sin embargo mantieme un am -
biente alfabetizador, en donde cada material y area estén etiguetados con nom
bres y/o codigos, asdemds tiemen diferentes letreros (los nombres de los nifios,
los dias de la semana, etc.), peribdicos, revistas, cuentos, libros, folletos,
léminas, etc. a su alcance de manera gue los nifios puedan utilizar todos estos

materiales de scuerdo a sus intereses y necesidades.
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En la escuela particular se trabajd en una aulas disponible para la investiga-
cifn y en la escuela oficial en un saldn de clases igualmente disponible; el
mobiliario (mesas y sillas), fue el necesaric para los involucrados: el entre

vistado, el entrevistador y el ochservador.

Aungue fueron dos escenarios, se mantuvieron las siguientes caracteristicas -
fisicas: construccidn exprofesa cuyas dimensiones son gproximadamente de sie
te por seis metros; la luz y ventilacibn fueron adecuadas, para slejar el Tul
do se mantuvo la puerta cerrada. Se dispuso de una mesa y tres sillas, ubica
das de la misma manera en todos los casos; la del entrevistado al lado izguier
do de la silla del entrevistador y la del abservador al lado derecho de la del
entrevistador, paras poder captar y registrar los dstos de las entrevistas sin

alterar la disposicidn y respuesta de los nifics.

D. Instrumentos y aplicacion

La técnica de la encuesta se utilizd para la obtencidn de los datos a través -
de cuatro cuestionarios no estandarizedos, ademds de: un cuento, veinte tar je-
tas con diferentes grafias y figuras, la escritura del nombre propio y de la -
palabra "mufieca". La encuesta se caracteriza por temer una estructura clara -
mente definida en cuanto a objetivo y orden de presentacitn de los cuestiona -

rios.

Los cuestionarios se elaboraron a partir de las situaciones experimentales que
Ferreiro (1979) utilizd en su investigacidm. Sin embargo 2l no haber cuestib-
narios con una estructura establecids, se retomaron (nicamente algunas de las

preguntas, para temer instrumentos homogéneos, gque le proporcionaran a los ni-

fis las mismas posibilidades de participacién.
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La entrevista con cuento fue elegida para saber si la actividad de lectura pue
de incluir laz imagen o se refiere Onicamente al texto. Se busch gue el cuento
(libro) tuviera paginas con imigenes y textos; se cubrieron en la pagina cua -
tro y cinco las imAgenes vy en la seis y siete los textos, con el fin de que -
las preguntas fueran sobre un sblo aspecto (texto o dibujos) y gue el nifio ex-

presara sus ideas al respecto.

Con el propbsito de reafirmar los criterios de descriminacifn del universo gra
fico (imigenes y grafias) se elaboraron veinte tarjetas: ocho con figuras, -

seis con nimeros y seis con letras.

Se estructuraron dos cuestionarios para saber si hay diferenciacién entre gra-
fismo escritura y grafismo dibujo; uno sobre escritura de mufieca y otro sobre

escritura del nombre "propio", ya gue, como sefialan Lurcat y Sinclair, la es -
critura del nombre propic pudiera ser la primera representacidn grafica com -

significado para el nifio, al separarla del dibuja.

El aspecto de la lectura se indagd con dos cuestionarios apoyados con un cuen-
to y veinte tarjetas; para el aspecto de escritura se usaron dos cuestionarios,
cuyas respuestas fueron orales y gréaficas. E1 ohbservador utilizd grabadora y

cuaderno de registro.

El horario se establecif en un lapso de una hora y media al inicio de las ac -
tividades de la escuela, por considerarlo como el més propicio, debido a gue -
los nifios no han participado en una actividad previa gue dispersara su aten -

.
cion.

A continuacifn se explica la forma como se realizd la aplicacidn de los dife -

rentes instrumentos, la cual se llevd a cabo una sbla vez a cada uno de los su
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jetos de la muestra y a igual nimerc de nifios, por parte de los investigado -

TES.
Los instrumentos utilizados para el aspecto de la lectura fueraon:

- Cuestionario con cuento (ver amexo 1). Se inicid la entrevista con el ni-
fin, centréndose en el cuento "Amigos traviesos" (ver anexo 2), se le propuso

verlo juntos. A cc timuacion se le interrogd de ascuerdo a las preguntas pre-
viamente elaboradas y, en determinadas ccasiones se agregaron preguntas, para

esclarecer las respuestas de los nifios.

- Cuestionario con tarjetas (ver anexc 3). Se colocaron las veinte tarjetas
(con figuras, letras y namergs, con medida de 10 por 12 cms.) (ver anexo &) -
sobre la mesa y se le preguntd al nifio si sabia lo gue temian, e independien-
temente de la respuesta, se le indicd la siguiente consigna: "ay(idame a orde-
nar estas tarjetas, vamos a juntar todas las gue tl creas gue se pueden leer;

si hay algunas gue no se puedan leer las ponemos acd" (se le indicd otro N5

gar).

Una vez gue termind de acomodar las tarjetas se le preguntd en base a una tar
Jjeta de cada uno de los grupos formados: iporgué se puede leer ésta? y lésta
porgué no se puede leer?; en los casos en donde no hubo congruencia entre la
Justificacibn verbal y la agrupacitn de las tarjetas, el investigador eligid
dos tarjetas y se le pidié al nific una justificacién contrastante: éporqué -

ésta se puede leer? y Jporgué ésta no?.

Los imstrumentos utilizados pars el aspecto de la escritura fueron los siguien

tes:

- Cuestionario con consignas para escritura de "mufieca", (ver anexo 5), Se
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inicid con la siguiente consigna "escribe mufieca”, una vez gue escribib, se -
le pidid al sujeto que leyera 1o que habia escrito y posteriormente se le in-
dicd: "dibuja una mufieca", por Gltimo se le preguntd: éen dénde hay una mu-

fieca?. .

- Cuestionario con consigna para escritura del nombre propic (ver anexo 6).

S5e le preguntd al nific si habfa visto escritc su nombre en alguna parte, e in

dependientemente de su respuesta se le pidid gue lo escribiera; en caso de -
>~ L) s . - P4 . .

gue el nifio dijera gue no sabla, se le insistid para gue lo escribiera como -

pudiera o pensara gque se escribe.

Después se le escribieron tres nomhres (el de él, .no con la inicial de su -
nombre y otro totalmente distinto) y se le pidit cue sefialara el gue conside-

rara gue fuera el suyao.

El tiempo utilizado varid de entre diez a cuarenta y cinco minutos por cada -

sujeto, lo gue dependid de su propis participacion.

Todas las entrevistas ademés fueron registradas con grabadora, para después -
complementar este registro con el del cuaderno de observaciones y asi disponer
de todos los resultados de manera mis completa y lo mas fielmente posible, pa-

ra poder hacer el andlisis e interpretacién adecuados.

Los sujetos de la escuela particular fueron entrevistados la (ltima semana de
mayo de 1931 y lps de la escuela oficial se entrevistaron la primer semana de

Jjunio de 1991.

La investigacifn se realizé en las fechas antes mencionadas, pues hay gue re-
cordar gue se desea conocer las conceptualizaciones gue sobre la lengua escri-

ta tiemen los nifios al fimalizar el afio escolar, lo cual sucede en el mes de -

57



Junio con diferencia de algunos dias entre ambas escuelas.

B Procedimiento cualitativo

Para llevar a cabo el amdlisis cualitativo se hizo una clasificacidn por nive-
les de acuerdo a lo descrito por Ferreiro (1979), en relacidn al desarrollo de
la lectura y de la escritura em los nifios. Clasificscin gue sirvid para des-
cribir las respuestas obtenidas en la investigacitn; remitirse al capitulo II,

para conocer los niveles de adguisicifn de la escritura y de la lectura.

F. Procedimiento estadistico

Con la finalidad de saber si existen diferencias significativas en los resulta
dos obtenidos en la investigacidn, se realizd un andlisis cuantitativo, con la
prueba "U de Mann-Whitney" (SEF, 1982). Dado cue no se sabe si la variable -
(conceptualizacifin de la lengua escrita) se distribuye normalmente, se eligid

esta prueba, en la cual la (nica condicidn para su uso, es gue la variable sea
categbrico ordinal, vy en este estudio se cumple la comdicidn, por gue se anali
zan los datos de acuerdo a las caracteristicas que marcan los niveles de lecty
ra y escritura, los cuales estén codificados con nimeros enteros, lo gue hace

gue no haya respuestas intermedias; ademés de Que se cuenta con muestras BX -

traidas independientemente y éstas son pequefias.

El anélisis estadistico indica si la informacidn obtenids de las muestras es -
suficientemente significativa para rechazar la hipbtesis nula. En base a la -
comparacién de la medidas de tendencia central llamada "mediana", qﬁe es " ...

de un conjunto de datos el valor o los valores de la variable gue ocupa (n) el

(los) lugar (es) central (es) cuando se han colocado los datos en orden de mag
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nitud", (SEP, 1982, p. 170). En la investigacitn los datos sobre el aspecto
de lectura se ordenan en base a los niveles: 14 2 y los de escritura se orde

nan a partir del nivel 1, hasta el nivel 4, segin sus caracteristicas.

En el andlisis de la lectura la mediana es el valor, nivel 1 & nivel 2, dados

a la variable y gue ocupa el lugar central, para cada una de ias escuelas.

Para el anilisis de la escritura, la mediana es el valor o valores (1, 2,36
4 dados a la variahle) gue ocupa el lugar central en cada una de las escuelas,

en relacién con los datos o respuestas bobtenidas.

Finalmente, este capitulo de metodologia, gue engloba la muestra, el escena -
rio, los instrumentos, la aplicacién y el procedimiento para llevar a cabo el
andlisis de los datos, permitid obtener informacidn del tipo de conocimientos
gue tieren los nifios sobre la lemgua escrita, asi como el logro de los ohjeti

vos propuestos en la investigacidn.
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CAPITULD Iv

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS



ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados obtenidos en la investigacidn, los cua -
les son descritos y relacionados con la hipbtesis de investigacién planteada -

en la introduccidn.

El anédlisis y discusifn de los detos obtenidos se hace a partir de la inmterpre
tacion de éstos, en funcidn de los niveles de adquisicién de la lectura y los

de la escritura, incluidos en el capituls II.

Los resultados se presentan en dos categorias, una de la lectura y otra sobre
el aspecto de la escritura, mismas gque incluyen an&lisis cualitativo del tipo
de respuestas gue presentan los nifios y anélisis cuantitativo con la utiliza -
cion de la prueha estadistica no paramétrica "U de Mann-Whitney", para praobar
que hay diferencias significativas en las conceptualizaciones sobre la lengua
escrita en los nifios preescolares. También se ilustranm los resultados con al-

gunos de los ejemplos representativos encontrados en la investigacidn.

A. Analisis de la lectura

La lectura es una actividad relacionada con 1a lengua escrita, gue puede ser -
en forma hablada o en silencio y permite al nifio el planteamiento de interro -

gantes acerca de las marcas graficas y su funcién.

Se procede al andlisis de la lectura bajo la consideracion de los siguientes -

niveles de adguisicidn:

Nivel 1.  Indiferenciacitn entre el grafismo escritura y el dibujo.
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Nivel 2. Diferenciacifin entre el grafismo escritura y el dibujo.

1. Andlisis cualitativo de la lectura

Este anélisis permite identificar el tipo de respuestas dadas por los nifios en
las dos primeras entrevistas ( ver anexas 1y 3 ) de la investigacign. E1 cua
dre 1 de las categorias analizadas en la lectura contiene la ubicacifin y por -

centaje de los datos obtenidos.

Cuadro 1.  Ubicacién de los porcentajes (%), segin las categorias analizadas

en la lectura (1)

S h

i SUJETHOS ESCUELA PARTICULAR i ESCUELA OFICIAL
|
CATEGORIAS \\x\ NUMERD % ; NUMERD %
i
Nivel 1. 3 17 10 56
Nivel 2. 15 83 8 Ly
TOTAL 18 100% 18 100%
(1) Fuente: Datos obtenidos de la investigacifn realizade con 36 su-

Jetos preescolares del D.F. en mayo y Jjunio de 1991.

Se observa en el cuadro 1, que en el nivel 1 de indiferenciacifn entre 1o que
es escritura y lo gue es dibujo, el mayor porcentaje (56%) de sujetos, perte-
necen a la escuela oficial, a diferencia de los de la escuela particular ya -
gue sblo el 17% se encuentra en este nivel; estos sujetos aln no tienen clara

la funcidn de los textos, lo gue se puede apreciar en los ejemlos 1, 2, 3y
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4 gue posteriormente se mencionan y explican.

Se observa también gue en el nivel 2, de diferenciscitn emtre lo gue es escri-
tura y lo que es dibujo, el mayor porcentaje (83%) pertermece a la escuela par-
ticular en contraste com la escuels oficial, de la cusl sAlo el L4% se ubican

en este nivel; para estos sujetos esté clara la funcibn de los textos, como al
go gue se puede leer; diferencias gue podrian deberse a que en la escuela par-
ticular hay una ensefianza sistemitica de la lengus escrita, al realizar activi
dades gue hacen énfasis en la identificacibn de las letras por su forma y soni
do, uniéndolas primero en silabas, luego en palabras hasta lograr la lectura -
convencional, lo que hace gue los nifios gue asisten s esta escuela tengan més

experiencias sobre la lectura, hecho gue no sucede en la escuela oficial, ya -
gue en ésta no hay ensefianza sistemitica de 1= lengua escrita, pues en esta es
cuela no se pretende gue el nific lea convencionalmente, sino gue reconstruya -
el sistema alfabético de acuerdo a sus intereses, por lo cual las actividades

consisten en gue el nific en un ambiente escolar alfsbetizador (cuentos, textos,
dibujos, actividades de "lectura" y de "escritura", etc.) vaya construyenda -
sus propios conocimientos, de manera gue los nifios no logran actos de lectura

en forma convencional, lo que sin embargo no hace gue desconozean por campleto
esta actividad. Para ilustrar los resultados, en cuanto a este nivel 2, de ad
guisicién sobre el aspecto de la lectura, se describen los ejemplos 5, 6, 7 Y

8 gue son representativos de ambas escuelas.

Los resultados obtemidos en el anAlisis tiene cierta concordanciz con 1o gue
sefiala Ferreiro, en relacidn 3 que las actividades de interpretacidn comienzan
antes de la escolarizacidén (escuela primaria), ésto en base a gue los sujetos
de ambas escuelas, particular y oficial realizan esta actividad, aungue unos

sobre el dibujo y otros sobre el texto, ya gque los sujetos de la escuela par -
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ticular que reciben ensefianza sistemAtica presentan caracteristicas del nivel
2 en la actividad de lectura, a diferencia de los nifios de escuela oficial, -
gue al no recibir instruccibn sistemAtica presentan caracteristicas del nivel
1, pues el mayor porcentaje (56%) aln mo diferencian la funcibn del texto (pa

ra leerse) convencionalmente.

En comparacidn con las afirmaciones de Ferreiro, gue sefialan gue aproximada -
mente & los &4 afios los nifios ya poseen criterios firmes para admitir gue una
marca gréfica puede o no leerse en los datos obtenidos, dichas afirmaciones no
se verificaron, ya gue los nifios, principalmente los de escuela oficial no mos
traron tener criterios firmes sobre la fumcifin de las letras, pues ellos acep-
taron que el dibujo se puede leer y no le otorgaron esta funcifn a los textos

D letras.

En relacidn con los sefialamientos gue autores como Freinet, Lurcat y Luguet ha
cen al afirmar que el dibujo y los garabatos son el origen o la actividad pre-
via & la lectura y escritura, los datos obtenidos en la investigacidn coinci -
den con este sefialamiento ya gue los nifios al otorgarle al dibujo la caracteris
tica de poder leerse, estén reconociendo gue el dibujo lleva a la lectura de -

textos.

A continuacibn se ejemplifica el nivel 1, de indiferenciacidn entre la escritu-
ra y el dibujo, para lo cual se presentan los casos 1, 2, 3y L4 que son Tepre -

sentativos de las respuestas de los nifinos de ambas escuelas:
Ejemplo 1.

Entrevistador Marisol (6.1) escuela particular

Entrevista con cuento
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(Paginas 2 y 3 con textos y dibujos)

1.1 éHay algo agui gue puedas leer? - si

iporgqué? - no se

1.2 "Sefiala todo lo gue puedas leer" (sefiala los dibujos)
{Porqué crees gue se puedan leer? - No se

(Paginas 4 y 5 con textos solamente)

1.3 ¢iSe podré leer agui? -si
1.4 Porgué? - no se
(Péginas 6 y 7 caon dibujos solamente)

1.5 ¢é5e podra leer agui? - si

1.6 E&Pargué? por los dibujos

1.7 ¢éPara gué lo ponen asi? - para verse

Entrevista con tarjetas

2.1 "Ayldame a ordenar estas tarjetas, (hace dos grupos en forma indis
vamos a juntar todas las gque tl creas - tinta, incluyendo dibujos, ndme
gue se pueden leer; si hay algunas gue ros, letras y palabras en ambos)

no se puedan leer, las ponemos aca" (in

dicéndole otro lugar)

2.2 iPorgué se pueden leer éstas? (pri

meT grupo) - por gue si
{Estas porgué no se pueden leer? (segun

do grupo) - pOT gue no
Como no hubo justificacién contrastante,

se escogieron dos tarjetas y se le pre-

guntd:

65



(fig. pincel) éPargué ésta se puede leer? - por gue sabemos gue es un pin

cel.
(ndmero "12") éPorgqué ésta no se puede -
leer? - por gue no
Ejemplo 2.
Entrevistador Héctor (6.6) escuela oficial

Entrevista con cuento

(P&ginas 2 y 3 con textos y dibujos)
1.1 ¢éHay algo agui que puedas leer? - no
¢Porgué? - no me han ensefiado a leer

- Y alguien gue sepa leer, igué po-

dria leer? (sefiala indistintamente textos
y dibujos)
1.2 éPorgué crees gue se pueda leer? - por gue son dibujos

(Pagimas 4 y 5 con textos solamente)

1.3 ¢Se podré leer agui? - no

1.4 ¢iPargué? - no sabe uno gue dibujo hay
(Péginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 ¢5e podrd leer aqui?

M...m...{(mueve negativamente

la cabeza)
1.6 JPorgué? - no se leer
1.7 ¢éPara gué lo ponen asi? - para saber gue hay

Entrevista com tarjetas

2.1 "Ayldame a ordenar estas tarjetas, (hace dos clasificaciones en -
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vamos a juntar todas las gue tit creas
que se pueden leer; si hay algunas gue

no se puedan leer, las ponemos aci"

(indicéndole otro lugar)

2.2) iPorgué se pueden leer éstas?

(primera clasificacifn)

éEstas porgué no se pueden leer? (se -

gunda clasificacifn)

Para indagar més sobre sus respuestas,

se escogieron dos tarjetas y se pidid

una justificacidn contrastante:

2.3 (fig. bolsa) (Porgué ésta se pue-

de leer?

(palabra "ala") JPorqué ésta no se

puede leer?

- Y alguien gue sepa, {puede leer?

forms indistinta, en ambos hay
dibujos, letras, nimeros y pa-

labras)

- sabe uno lo que estd dibuja-

do

- por gue algunos no saben gue

es eésto (sefiala una palabra)

- por gue sabe uno Que esto es

una bolsa

=~ NO por gue uno no sabe gque -
es ésto (sefiala la palabra -
llala")

= no por gue no hay dibujos pa

ra saber

Héctor en sus respuestas manifiesta la necesidad de gue haya textos y dibujos

para poder leer, déndole preferencia al dibujo, con lo cual muestra su indife

renciacion entre la funcién de ambos (texto y dibujos).
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Ejemplo 3.

Entrevistador David (5.11) escuela oficial

Entrevista con cuento

(P&ginas 2 y 3 con textos y dibujos)

1.1 ¢Hay algo agui que puedas leer? (mueve le cabeza negando)
¢{Pargué? - no me ensefian

1.2 "Sefiala todo lo gue puedas leer" (sefiala el dibujo)
¢Porgué crees gue se pueda leer? - por gue es un cuento

(P&aginas 4 y 5 con textos solamente)
1.3 &5e podré leer agqui? - no
1.4 &Pargué? - por gque no tiene dibujo

(Paginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 ¢5e podré leer agui? - si
1.6 Z&Porgué? - por gue no tiene letras
1.7 éPara gué lo ponen asi? - para gue lo lean

Entrevista con tarjetas

2.1 "Ayudame a ordenar estas tarjetas, (en sus dos clasificaciones in-
vamos a juntar todas las gue ti creas cluye, en forma indistinta, las
gue se pueden leer; si hay algunas gue tar jetas)

no se puedan leer, las ponemos acd" (in

dicéndole otro lugar)

2.2 ¢Porgué se pueden leer éstas? (pri

mera clasificacipn) - se leen por gue unoc sabe gue

son
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¢Estas porgué no se pueden leer?

(segunda clasificacitn)

Para aclarar més sus respuestas, se
escogieron tres tarjetas y se pidid
una justificacifn contrastante:

2.3 (palabra "ala") iPorgué ésta se
puede leer?

(ndmero "58") iPorgué ésta se puede
leer?

(fig. pincel) ¢Porgué ésta no se -

puede leer?

Ejemplo &

Entrevistador

- no se leen por gue no (mueve

la cabeza negando)

- por gue uno no sabe

- por gue tiene letras

- por gque no tieme letras

Alicia (6.4) escuela oficial

Emtrevista con cuento

(Péginas 2 y 3 con textos vy dibujos)
1.1 éHay algo agul gque puedas leer?

LPorgué?

- Pero una persona gue sepa leer, -
¢podria leer algo?

1.2 iPorgué crees gque se pueda leer?
(Paginas 4 y 5 con textos solamente)
1.3 {5e podra leer agui?

1.4 ¢Porgué?

- no
- POT gQue apenas no me ensefio a

leer

- agui (sefiala el dibujo)

- por gque una gente lee

- No

~ por gue no hay ningln dibujo
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(Péginas 6 y 7 con dibujos solamente)
1.5 é5e podrd leer aqui?

1.6 {Porqué?

1.7 éPara gqué 1o ponen asi?

- si
- por gue sabemps gue es un di-
bujo

- para gue la gente lea

Entrevista con tarjetas

2.1 "Aylidame a ordenar estas tarjetas,
vamos a juntar todas las gue ti creas -
gue se pueden leer; si hay algunas gue
no se puedan leer, las ponemos acid" -
(indicéndole otro lugar)

2.2 iPorqué se pueden leer éstas? (pri
mer grupo)

iEstas porgué no se pueden leer? (se -
gundo grupo)

Para aclarar sus respuestas, se escogie
ron cuatro tarjetas v se le pregunta an
te cada una:

2.3 (palabra "ala") ¢Porgué ésta se pue
de leer?

(nimera "12") ‘Porgué ésta no se puede
leer?

(palabra "pato") iPorqué ésta se puede
leer?

(ndmero "644") (Fsta porqué se puede

leer

(cada vez gue toma una tarjeta

busca aprobacitn y separa en un

lado letras y nimeros, y en otro

figuras, letras y nimeros)

- por gue si

- por gue no tiene letras

- no porque no tiene letras

= PpRT gQue no

- por que si tiene letras

- por gue no tiene letras



En los anteriores ejemplos (1, 2, 3 y 4) se puede observar que hay indiferen-
ciacidn entre el texto y el dibujo, se da preferencia al dibujo como algo que
se puede leer. No hay distimcidn entre las caracteristicas fisicas gue los -
dos objetos (dibujo y escritura) le presentan, y se considera a la lectura co

mo acto de interpretacién sobre el dibujo.

A continuacidn se presentan los ejemplas 5, 6, 7 y B para representar las res
puestas del tipo del nivel 2, de diferenciacion entre el grafismo escritura v

el dibujo:

Ejemlo 5

Entrevistador Daniel C. (6.0) escuela particu

lar.

Entrevista con cuento

(Paginas 2 y 3 con textosydibujos)
1.1 éHay algo agul gue puedas leer? - sl
¢Porqué? - pOT Qgue una vez gané un con-

curso de lectura

1.2 "sefiala todo lo gue puedas leer" (lee un pérrafo, convencional-
mente.
iPorgué crees gue se pueda leer ~ por gue nos dice la maestra

(Paginas & y 5 con textos solamente)

1.3 éSe podré leer agui? - no

1.4 ¢Porqué? - por gue no hay ningdn dibujo
(Paginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 ¢Se‘podra leer aqui?

tampoco
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1.6 ¢Pargué? - no tiene letras

1.7 iPara gué lo ponen asi? - para que vean

Entrevista con tar jetas

2.7 "Ayudame a ordenar estas tarjetas, ' (en un grupo acomoda ndmeros,
vamos a juntar todas las que td creas letras y palabras, y en otro
gue se pueden leer; si hay algunas que sole dibujos)

no se puedan leer, las ponemos acd" (in

dicéndole otro lugar)

2.2 ¢Porgué se pueden leer éstas (pri-

mer grupo) -~ por gue tiemen nombre
iPorqué no se pueden leer éstas? (se-

gundo grupo) - no tiermen nombre
Para facilitar la ubicacidn del nifio, -

segin los niveles de adguisicidn de 1a

lectura, se eligieron dos tarjetas y -

se preguntd:

2.3 (nimero "644L") iPorqué ésta se pus

de leer? - por gue tieme niimero

(fig. tijeras) ZPorgué ésta no se pue-

de leer? - por que no tiene nombre
Ejemplo 6.
Entrevistador José (5.71) escuela particular

Entrevista con cuento

(Péginas 2 y 3 con textos y dibujos)
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1.1 éHay algo agui gue puedas leer? - si

{Porqué? (lee un péarrafo convencionalmen
te)

1.2 "Sefiala todo lo gue puedas leer” - de aqui hasta aci (sefialz el
texto)

¢Porgqué crees gue se pueda leer? (se gueda calladn)

Como no contesta se pasa a la si -
guiente pregunta.

(Pégimas & y 5 con textos solamente)

1.3 éSe podré leer aqui? - si
1.4 ¢Porgué? ( se gueda callado)
- Dime lo que ti creas ( no contesta)

(Paginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 éSe podra leer aqui? - no
1.6 iPorqué? - por gue no hay letras
1.7 éPara qué lo ponen asi? - para leer (voz baja)

Para aclarar la respuesta, se repite

la pregunta; iPara gué lo ponen asi? - para ver

Entrevista con tarjetas

2.1 "Ayldame a ordemar estas tarjetas, (en un grupo acomoda palabras y
vamos a juntar todas las gue t{ creas letras, en otro dibujos y ndme-
gue se pueden leer; si hay algunas gue ToSs)

no se puedan leer, las ponemos acd" -

(indicéndole otro lugar)
2.2 {Porgué se pueden leer éstas?

(primer grupo) = por gue tienen unas letras
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{Porgué no se pueden leer éstas? (segun-

do grupo) - por gue no tienen letras
Se escogieron dos tarjetas y se pregunta:

2.3 (palabra "ala") éPorqué ésta se puede

leer? - por gue tiene letras

(fig. libro) éPorgqué ésta no se puede

leer? - por gue no tiene letras
Ejemplo 7.
Entrevistador Maric (6.3) escuela oficial

Entrevista con cuento

(Péginas 2 y 3 con textos y dibujos)

1.1 éHay algo agul gue puedas leer? - s1

¢Porgué? - mi mamé me ensefioc a leer (lee
un renglén)

1.2 "sefiala todo lo gue puedas leer" (sefiala palabra por palabra)

(Porgué crees gue se pueda leer? - no se

(Paginas 4 y 5 con textos solamente)

1.3 iSe podré leer agui? - si
1.4 JPorgué? - por gue agui si puedo leer -
bien

(Péginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 ¢8e podrad leer agui? - no
1.6 éPorqué? - por gue no hay, ni una letra
1.7 ¢Para gué lo ponen asi? - por gue acé atrés tiene para

leer (le da vuelta a la hoja)
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Entrevista con tarjetas

2.1 "Ayudame a ordenar estas tarjetas, (separa en un lado palabras y
vamos a juntar todas las que t( creas letras, como lo gue se puede -
gue se pueden leer; si hay algunas gue leer, y en otro lado nimeros y
no se puedan leer, las ponemgs acd" - figuras, como lo gue no se pue
(indicéndole otro lugar) de leer)

2.2 iPorgué se pueden leer éstas? (pri

mer grupo) - tiere letras

éPorgué éstas no se pueden leer?

(segundo grupo) - no tienen

Aungque hubo congruencia en las respues

tas, se preguntd, en base a dos tarje-

tas, 1o siguiente:

2.3 (palabra "t4") iPorgué ésta se pue

de leer? - por gue tiere dos letras
(fig. bolsa) éPorgué ésta no se puede

leer? - por gue no tiene letras

Ejempla 8. Rocio (6.D) escuela oficial

Entrevista con cuento

(Péginas 2 y 3 con textos y dibujos)

1.1 ¢Hay algo agul gue puedas leer? - no

¢Porgué? - no se leer

1.2 "Sefiala todo lo gue puedas leer" (sefiala los renglones)

¢Porgué crees que se pueda leer? - por los ojos, por la boca, por
las letras
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(Péginas &4 y 5 con textos solamente)

1.3 éSe podré leer agui? (mueve afirmativamente la cabe-
za) - si
1.4 ¢Porgué? - por gue tiene letras y por -

gue también es 1o mismo que pa-
saron antes (se refiere a las -
primeras paginas)

(P&ginas 6 y 7 con dibujos solamente)

1.5 ¢5e podra leer agqui? - o
1.6 éPorqué? - por gue no tiene letras
1.7 ¢Para gue lo ponen asi? -~ para ver los dibujos

Entrevista con tarjetas

2.1 "Aylidame a ordenar estas tarjetas, (separa palabras en un lado y -
vamos a juntar todas las gue t0 creas en otro, nimeros y figuras)
gue se pueden leer; si hay algunas -

que no se puedan leer, las ponemos -

acad" (indicéndole otro lugar)

2.2 iPoroué se pueden leer éstas? -

(primer grupo) - por gque tienen letras
iEstas porqué no se pueden leer? (se-

gundo grupo) - por gue tienen nimeros
Para facilitar la ubicacidn del nifio,

segln los niveles de adguisicitn de

la lectura, se eligieron dos tarje-

tas y se preguntd:

2.3 (palabra "ala") ¢Porqué gsta se
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puede leer? - tiene letras
(fig. libro) ‘{Porqué ésta no se puede

leer? - por gue nog tiene letras

Los cuatro ejemplos citados (Danmiel y José de escuels particular, Maric y Ro-
cid de escuela oficial) permiten conocer las respuestas, gue los ubican en el
segundo nivel conceptual de la adguisicidn de la lectura; gue aungue en algu-
nas respuestas se contradicen, al hacer un recuento de todas ellas, de las -
dos entrevistas descritas, por sujeto, se concluye gue se encuentran en este
nivel. Se puede cbservar gue, en genersl, ssben cue la escritura sirve para

leer a diferencia de la funcifn del dibujo gque nc es para leer.

En los casos 5 y 6 se describe gue los sujetos russtran su actividad de lectu-
ra en forma convencional. En lpbs otros casos, zunoue NOo se leyﬁ, se identifi-
ch las caracteristicas del texts, por lo gue s¢ decduce gue no desconocen la -

funcion del mismo.

2. AnAlisis cuantitativo de la lectura

A continuacidn se describen los elementos de la prueba "U de Mann-Whitney" gue
se utilizd para obtener indices significativos gque permitieron establecer las
diferencias en las conceptualizaciones sobre la lengua escrita, gue tienen los
nifios de las dos escuelas (particular y oficial) y asi rechazar la hipGtesis nu
la (HD: No hay diferencias significativas, con respecto al nivel de conceptuali
zacibn de la lengua escrita, entre los nifios de ambas escuelas). Esto con una
confiabilidad predeterminada del 95% y en consecuencia con nivel de significan
cia = 5% (de cometer error), establecida en la tabla de distribucitn "U de Mann-

Whitney" (ver amexo 7) para una prueba de dos colas (ya gue no se sabe en gue -
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sentidc es la diferencia: Md ALMd B 6 Md A>Md B). Se utilizd como medida -
de comparacifn las tendencias centrales de las dos muestras, en este caso las

medianas (valor central).

La hipftesis de investigacién se planted de la siguiente manmera: E1 nivel de

conceptualizacifn gue sobre la lengua escrita tiermen los nifios de la escuela -
"A", al realizar una serie de ejercicios medisnte una ensefianza sistemdtica, -
es diferente del nivel de conceptualizacidén gue sobre 1a lengua escrita tiemen
los nifios de la escuela "B", guienes se desarrollan en un ambiente escolar al-
fabetizador (material impreso y dibujos), el cual les posibilita el desarrollo
cognitivo al interpretar, reconstruir, indagar, etc., sobre los aspectos gue a

ellos les interese.

De tal manera gue las hipdtesis estadisticas sonm:

HipAtesis nula (Ha) No hay diferencias significativas entre los nifios que =
asisten a la escuela "A" y los gue asisten @ la escuela "B" con respecto al ni
vel de conceptualizacion de la lengua escrita. Por lo gue la tendencia cen -

tral (medisna), de las dos poblaciones es igual.

Md nan = Md IIE n

H1: En el nivel de conceptualizaciones que sobre la lengua escrita tienen los

nifios de la escuela "A" y los de la escuela "B" existen diferencias significa-

tivas.

Md IIAII # Md . "B"

- Estadistico de prueba

El estadistico de prueba a utilizar es:
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Uc=m1n {U1' UZ}

pues no se sabe la direccidn de las diferencias, lo gue significa gue el valor

de Uc (U calculada) serd el menor de:

U1 =ngn, +ny (n1 + 1) - R1
2
LI2 =nyn, + 0y (n1 + 1) - RZ
2
Donde:
n, = 18, tamafio de la muestra de la escuela particular (R)
n, = 18, tamafio de la muestra de la escuela oficial (B)

R = 3% y R = 270, sumas de los rangos (nimeros asignados a cada uno de los -
datos de la investigacifn, organizados por niveles de menor a mayor, segin el
lugar gue ocupan y/oc los promedios de los lugares que ocupan los datos que se

encuentran en el mismo nivel) de cada muestra, respectivamente (ver Cuadro 2).

- Condiciones para su usn. La condicion para el uso de este estadistico, es
gue  la variable de estudio sea al menos catepfrica ordinal, como los valores
de la variable "conceptualizaciones de la lectura y de la escritura" en gque
se ubicaron los datos obtenidos son: indiferenciacifn = 1; y diferenciacidn
= 2, se define a la variable como categdrica ordinal por lo tanto esta condi-

cidn para su uso, se cumple.
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Cuadro 2. Rangos asignados a los niveles encontrados en los datos obteni -

dos y su total en cada escuela (2)

SUJETOS ESCUELA PARTICULAR ESCUELA DFICIAL
NIVELES RANGOS NIVELES RANGOS

1 2 25 1 7
2 2 25 1 7
3 2 25 1 7
4 2 25 1 7
5 2 25 1 7
b 2 25 1 7
7 2 25 i 7
8 2 25 1 7
9 2 25 1 7
10 2 25 1 7
1M 2 25 2 25
12 2 25 2 25
13 2 25 2 25
L 2 25 2 25
15 2 25 2 25
16 1 2 25
17 1 2 25
18 1 2 25

TOTAL R1 = 396 R2 = 270

(2) Fuente: Escuela "Alborada" (particular) vy

escuela "Rosaura Zapata" (oficial).
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- Regla de decisifn

La regla de decisién se defime a partir del valor encontrado en la tabla (ver
anexo 7), bajo el supuesto de gue Hu es cierta con n, = 18y = .05 en dos
colas, y gue es: U(1B,18) = 599, con la region de rechazo para HD (hipbtesis
nula), si U perterece al intervalo cerrado de O s U =0a 99, es de

c (n1n2) -

cir:

Se rechaza H_ si U, € [TD, 95)

- CAlculos

Para efectuar los cdlculos, primero se encuentran laos rangos (ver Cuadro 2),
en el cual 1 es igual al Nivel 1 de indiferenciacifn emtre el grafismo escri-
tura y el dibujo, vy 2 es igual al Nivel 2 de diferenciacién entre estos dos -
objetos de conocimiento, niveles gue permiten la clasificacifn de los datos -
obtenidos en el estudio. Luego se sustituye el estadistico de la prueba con

los valores encontrados y anotados anteriormente, y asi tenemos que:

Up=npng, +nylng+ 1 R, = (18) (18) + 18(19) - 39 =
5 2
= 324 + 171 - 386 = 99
U2 =nyn, + ”1(n1 + 1) - Rz = (18)(18) + 18(13) - 270 =
2 =
= 324 + 171 - 270 = 225
y por lo tanto UC = min {lH, U%} = U: = 99
- Decisién estadistica
Como Uc = 99 € (D, 99) se rechaza HD
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- Interpretacitn de resultados

En virtud de gque se rechazd HD: "La tendencis centrzl (mediana) de las dos po-
blaciones son iguales", hay evidencia suficiente pare considerar, con 95% de -
confianza, gue el nivel de Donceptualizac;én de la adguisicidn de la lectura,
gl término de la preprimaria, es diferente entre los alumnos de las dos escue-
las(particular y oficial), es decir, gue los sujetos de la escuela particular
tienen niveles de conceptualizacidn sobre la actividad de la lectura, més evo-

lucionados al término de la preprimaria a diferenciz de los sujetos de la es -

cuela oficial, quienes presentaron el nivel inferiar.

B. Anadlisis de la escritura

La escritura es un objeto de conocimiento elatorzgc Socialmente, gue el nifio -
conoce a través de diversas situaciones gue le sresenta su medio, en forma g;é
fica, a partir del cual surgen sus propiss higitesis acerca de sus caracteris-

ticas y su funcidén de corunicar algo.

Para poder analizar las producciones de los sujetos acerca del lenguaje escri-

to, se procedid a la clasificacid@n de las respuestas en cuatro niveles:

Nivel 1. Presilébico

Hay una diferencias objetiva de escritura, se trabaja la idea de una
cantidad minima de grafias (nunca menor gue tres), aparecen inten -
tos de correspondencia entre escritura y objeto de referencia, -

agui todavia no hay valor somoro para cada letra.
Nivel 2. Silabico
A cada letra le corresponde un valor sanora, eguivalente a una sila
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ba, se presenta una correspondencia entre texto y lenguaje oral.

Nivel 3. Silébico-Alfabético

Transicion delnivel silébico al nivel alfabético, aparece la idea
de gue para escribir hay gue representar las partes sonoras con -

grafias diferenciadas.

Nivel 4. Alfabético

En este nivel, el sujeto logra la representacidon del sistema de es
critura convencional, a cada letra le ds un valor sonoro, por lo -
gue en adelante no termdrd problemes con este sistema, (en sentido

estricto, pues comenzaran los problemas de ortografia).

1. Anpalisis cualitativec de la escritura

En este analisis se incluyen los datos obtenidos con las entrevistas acerca de
la escritura de "mufieca" y de la escritura del mombre propio (ver amexos 5y -
€). En el cuadro 3, se observan los datos ubicados por mivel y sus respecti -

vos porcentajes, de acuerdo a las respuestas dadas.

Cuadro 3. Ubicacion de los porcentajes (%), segin las categorias analizadas

en la escritura (3)



SUJETOS ESCUELA PARTICULAR ESCUELA OFICIAL

CATEGORIAS NUMERD % RN %
Nivel 1. D ] 6 33
Nivel 2. 0 0 2 11
Nivel 3. 1 6 S 50
Nivel &4. 17 94 1 6

TOTAL 18 100% 18 100%

(3) Fuente: Datos obtenidos de la investigacifin realizada con 36 su-

Jjetos preescolares del D.F. 2n mayo y junioc de 1991.

El cuadro 3 muestra claramente que en el nivel 1, presilébico, no se encuentra
ningdn sujeto de la escuela particular, en tanto gue de la escuela oficial se
ubican 6, es decir el 33% en este nivel los sujetos tiemen una diferenciacidn
clara entre la presentacidn grafica de la lengua escrita y el dibujo, utilizan

una cantidad minima de grafias (nunca menor que tres).

Se considera que los sujetos agul ubicados ya distimguen las caracteristicas fi
sicas de variedad y escriben bajo la hipbtesis de tres grafias como cantidad mi
nima para gue diga algo, de mamera que estén en la iniciacidn del aprendizaje -
de la escritura convencional, caeracteristicas gue se pueden cbservar en los -

ejemplos 9 y 10, citados més adelante.

Em el nivel 2, silébico, correspondiente s las producciones silédbicas del len -

guaje escrito, tampoco se encuentran sujetos de .la escuela particular, en cam -
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bio si estan dos sujetos, esto es el 11% de la poblacidn de la escuela oficial.
Los sujetos de esta categoria le dan a cads letra um valor silhico, al relacio
nar el texto y el lenguaje oral. Los nifios clasificados en este nivel presen -
tan esta correspandencia al utilizar la hipdtesis silébica y descubrir la fun -
cidn gue tieme la escritura; los ejejmplos 17 y 12 son representativos de las

respuestas obtenidas, gue se ubican en este nivel.

En los dos primeros niveles de 1a escritura no se ubica a ningdn nifio de la es-
cuela particular, debido, guizé, a las actividades especificas gue se realizan
en esta escuela, con el objetivo de gue el nifio reproduzca las formas conven -
cionales del lenmguaje escrito, lo gue hace gue los nifios superen estos nive -
les, a diferencia de los nifios de la escuela oficial gue al no tener una ense -
fianza sistem&tica no tienen la ohligatoriedad de reproducir las formas graficas
convencionales de la escritura, por 1o cual ellos presentan conceptualizaciones

de acuerdo & sus propias experiencias.

En el tercer nivel, cuya hipOtesis es la sildbico-alfabética, se nota una marca
da diferencia en los porcentajes de las poblaciones de ceda uma de las institu-
ciones involucradas en la investigacibn, en la escuela particular solo se obser
va el 6% de los sujetos, en comparacibn con el 50% de los sujetos de la escuela
oficial. En esta categoria, caracterizada por la transicidm del nivel silébico
al nivel alfabético, los nifios comprenden gue para temer significado la escritu
ra debe representar las partes sonoras con distintas grafias. En los ejemplos

13, 1 y 15 se podrén observar las caracteristicas propias de este nivel.

En el cuadro 3, en el apartado del nivel &4, clasificado como escrituras alfabéti
ca, se distingue gue el mayor porcentaje es el de la escuela particular, el 94%

de los sujetos, en contraste con el 6% gue corresponde a la escuela oficial. -
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Los rasgos caracteristicos de este nivel son las grafias con forma convencio-
nal y con valar sonoro para cada letra, rasgos gue se identifican en los =

ejemplos 16, 17, 18 y 19 gue se describen posteriormente.

Se observa una gran diferencia en los niveles 3 y 4, por lo gue es importan-
te mencionar que si los sujetos de escuela oficial en su mayoria, s6lo lo -
gran la tercers categoria,-es porgue, guizéd, el programa de educacifn prees-
colar oficial no tieme como objetive el gue los sujetos escribanm en forma -
convencional, sino gque se desarrollen cognitivamente a través de las expe -
riencias en un ambiente alfabetizador gue vaya involucrando al sujeto con el
sistema de la lenmgua escrita y propiciar con ello el surgimiento de hipote -
sis, cuya resolucifn, de acuerdo a su interés, lo lleven a producir la escri

tura alfahética.

El S4% de los sujetos de la escuels particular se ubican en el cuarto y 0lti
mo nivel de las categorias analizadas, caracterizado por la escritura alFaqé
tica; los gue tiemen una idea bien definida de la escritura convencional, -
pues a cada letra le da un valor sonoro. E1 nivel presentado por estos suje
tos en su escritura puede tener relacitn con factores como son la ensefianza

sistematica de la lengua escrita y las actividades gue para ello se realizan
en la escuela particular, las que posibilitan en el nifio el logro de un ni -
vel més avanzado de conceptualizacién sohre el objeto de conmocimiento que es

el sistema de escritura.

Se identificd gque la actividad gréfica es acompafiada por el lenguaje oral, -
con 1o gue también se manifiesta la relacifn de este lenguaje con el escrito,
ademds de la diferenciacidm emtre 1la imagen del objeto (dibujn) y el signo -

grafico (escritura), lo que se puede apreciar en los ejemplos 12, 13 y 15; -
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esto es mencionado por Lurcat, guien indics oue lz actividad grafica se sepa
ra en escritura y dibujo con la intervencidn del! lemguaje oral. Lo gue tam-
biénm ratifica la aportacibn de Saussure, de gue la lengua escrita estd cons-
tituida por sonidos y signos gréficos, cuya funcidn es representar a la len-
gua hablada. For su parte, Labinowics sefalz cue lenguaje escrito represen-

ta gr&ficamente al lenguaje hablado.

Todos 1los sujetos involucrados en el presente estudio, muestran un conocimien
to acerca de la escritura, sin embargo este conocimiento es diferente entre -
la escuela particular y la oficial, inclusc entre los sujetos de cada unma de
ellas; en la escuela particular la diferenciz es winima, ya gue la mayoria -
(94%) se enmcuentra en el nivel &4, mientras gue =n la escuels oficial los su-
Jetos se distribuyen en los cuatro niveles, con silo el 6% en el nivel 4, lo
gue lleva a cuestionar dos aspectos: gue tantc han adquirido estos conoci -
mientos los nifins de escuela particular gue lsvan & cabo su aprendizaje ba-
Jo un conjunto de técnicas perceptivo motrices en la ensefianza sistematica,

y gue tan contundentes son estos resultados cue indican gque hay diferencias.

Los resultados también muestran gue las producciones graficas, gue original-
mente eran consideradas como garabateo, son escrituras gque cuentan con cier-
ta sistematicidad, como son las reglas de cantidad minima de tres grafias y

variedad en las mismas, con o sin forma convencional, por lo gue pueden ser

interpretadas. Rasgos caracteristicos gue coinciden con 1os hallazgos de Fe
rreiro, en Argentina y México; otro aspecto gue se encontrd y gue esté rela-
ciomada con dichas investigaciones, es que el aprendizaje de la lengua escri
ta se da & lo largo de un proceso evolutivo, resultado de la accidn interio-
rizada y exteriorizada sobre la lengua escrita, ya gue se distinguieron ca -
sos representativos de los niveles de conceptualizacifn descritos por Ferrei

TOo. a7



En cuanto a la escritura del nombre propic se puede decir que si es una pala
bra significativa para el nifio, lo gue se puede ver en los ejemplos 12, 13,
1 y 15, pues aungue no saben escribir la palabra "mufieca", si saben escri-
bir su nombre y lo identifican correctamente. Al respecto, Lurcat y Sin -
clair sefialan gue la escritura del nombre propio puede ser considerado co -
mo el paso a partir del cual se da la transicidn del dibujo al grafismo es -
critura con significacibn. En centraste con lo gque Ferreiro sefiala acerca -
de la escritura de esta palabra al indicar gue recorre un proceso evolutivo

igual al de cualguier otra, 1o gue depende de sus experiencias.

Para ilustrar el proceso de adguisicién de 1a escritura, se describen los si
guientes ejemplos (del 5 al 19), de ascuerdo 2 los niveles de conceptualiza -
cifn de la lengua escrita, gue se tomaron como categorias de andlisis. Se

incluyen casos representativos de las escuelas particulares y oficial inves-

tigadas.

Nivel 1. Presilébico

Ejemplo S.

Entrevistador Gloria (6.5) escuela oficial
Escritura de "mufieca"

3.1 MEscribe mufieca" - no se

- Hazlo como puedas o creas gue se hace (hace tres grafias)

3.2 "Lee lo gue escribiste" {se gueda callada)

3.3 '"Dibuja una mufieca" (hace el dibujo, abajo de sus

grafias)
3.4 (Donde dice mufieca? (mueve negativamente la caheza)
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n? - dibujo de mufieca
rﬁ
(%

3.5 ¢En dbnde hay una mufieca? (Sefiala el dibuje)

Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombre" (se ouedf mirando al entrevista
dor, guien lo invitd a hacerlo
como él pudiera)

- Hazlo como td puedas o piensen gue ( hace tres grafias )

se escribe, Para definir su respuesta

se le escriben tres nombres (el que -

le pertenezca, uno gue inicie con la

misma letra del suyo y otro diferen-

te) vy se le pide:

L.2 "Sefiala cudl crees gue diga tu - (después de ver un momento los
nombre" (se utilizan maydsculas y mi- tres nombres,sefiala el correcto)
nisculas)

(grafias para la escritura de su

nombre, bajo la hipbtesis de -



cantidad minima, asi como varie-

dad en las mismas)

0"'0()

Namcy (5.9) escuela gficial

(hace un dibujo, fig. 1
- mufieca
(hace otro dibujo, fig. 2)

(hace tres grafias )

Ejemplo 10.
Entrevistador
Escritura de "mufieca"
3.1 "Escribe mufieca"
3.2 "Lee lo gue escribiste"
3.3 "Dibuja unma mufieca"
3.4 ¢Dbnde dice mufieca?
3.5 ¢En dbnde hay una mufieca?

(sefiala la segunda fig.)



Grafias para la escritura de mufieca

fig. 2
l fig. 1
s )
' ¥
\q-__/
E‘— ~.
Escritura del nombre propic
4.1 "Escribe tu nombre" Para definir (hace tres grafias)
su respuesta se le escriben tres nom-
bres (el que le pertenezca, uno que -
inicie con la misma letra del suyo y
otro diferente) y se le pide:
L.2 "Sefiala cudl crees gue diga tu (después de un momentd de obser
nombre" (se utiliza may(sculas y mi - var los tres nombres sefiala co-
nisculas) rrectamente su nombre)
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s

4

Grafias para la escritura del nombre

propio

En estos ejemplos podemos observar que hay diferenciacidn entre los dibujos
y las grafias, gue aungue no son del todo convencionales cuentan con las re-

glas de cantidad minima y de variabilidad en los trazos gréficos.

Nivel 2. Silabico

Ejemplo 11.

Entrevistador David (5.11) escuela oficial
Escritura de "mufieca"

3.1 "Escribe mufieca" - no se

- Hazlo como puedas o0 creas gue se

hace (escribe tres grafias)

3.2 "Lee lo que escribiste" (lee - mufieca)

3.3 '"Dibuja una mufieca" (hace el dibujo)

3.4 "Donde dice mufieca? (sefiala las grafias gue el mis
mo hizo)
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3.5 ¢En dbnde hay una mufieca? (sefials el dibujo)

Grafias para la escritura

!

/

‘{'ﬁ<7 Dibujb de mufieca

de mufieca

Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombre". (escribe tres grafias)
Para definir su respuesta se le es-
criben tres nombres (el gue le per-
tenezca, uno gue inicie con la mis-
ma letra del suyo y otro diferente)

y se le pide:

4.2 "Sefiala cu&l crees gue diga tu - no (después de un rato sefiala
nombre" (se utiliza may(sculas y mi el gue escribif &1, después se-
nisculas) flala el segundo y tercer nambre
y dice:)
\ ﬂ\ - éstos no
- - < e

E\H\‘NEscritura del nombre propis.
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Ejemple 12.

Entrevistador

3.1 "Escribe mufieca"

Jessica (5.10) escuela oficial
Escritura de "mufieca"

(escribe cuatro grafias)

tig. 1

3.2 "Lee lo gue escribiste" - no se (mueve la cabeza)

3.3 "Dibuja una mufieca"

3.4 /Donde dice mufieca?

(hace el dibujo, fig. 1)
(sefiala sus grafias y lee en -

forma silébica)

(Grafias para escritura de mufieca)

f’ AN N @

N

me - fie - ca

3.5 ¢En dbnde hay una mufieca? (sefiala el dibujo )

Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombre"

(escribe correctamente su nom-

bre)

V,‘&ss \

T
|

Escritura del nombre propio
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Para definir su respuesta se le escriben
tres nombres (el que le pertenezca, uno
gue inicie con la misma letra del suyo

y otro diferente) y se le pide:

4,2 "Sefiala cudl crees que diga tu nom -

bre" (se utiliza maylsculas y minidsculas) (sefizla correctamente su nombre)

En este apartado se lee y escribe con la hipbtesis silfbica, es decir gue a -
cada letra le corresponde un valor sonoro, los sujetos hacen una corresponden

cia entre texto y lenguaje oral.

Nive. 3. Silébico-Alfahético

Ejemplo 13.

Entrevistador Daniela (6.1) escuela particular
Escritura de "mufieca”

3.1 "Escribe mufieca" (dibuja una mufieca, fig. 1y es-

cribe cuatro grafias)

3.2 "Lee lo gue escribiste" - mufieca (sefala sus grafias)

3.3 "Dibuja una mufieca" (hace otro dibujo, fig. 2)

3.4 iDbnde dice mufieca? ~ agui (sefiala sus grafias y lee:)

- mufieca
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3.5 ¢En dénde hay una mufieca? - bay dos (sefiala sus dos dibuy-

jos)

©LE@

Grafias para
b .
escritura de mu- / fig. 2
fieca /
4
fig. 1
Escritura del momhre propio

L.1 "Escrihe ty nombre! (escribe correctamente sy nom -

bre)

DOF;&;_Q,, S~ .
~~ Escritura del nombre propio

,—a_ll\
e [} £ e .y
3 1
he C o
—_— 1y e e
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Para definir su respuesta se le escri-
ben tres nombres (el gue le pertenezca,
uno gue inicie con la misma letra del
suyo y otro diferente) y se le pide:

k.2 "Sefiala cudl crees gue diga td nom

bre" (se utiliza maylsculas y minlscu- (sefala correctamente su nom -
las. ) tre y lee los otros dos)
Ejemplo 4.

Entrevistador Uscar (5.9) escuela oficial

Escritura de "mufece"

3.1 "Escribe mufieca" (escribe siete grafias)
3.2 "Lee 1o gue escribiste" (ie2), -nmm-uu-fie-c-aa (al fi-
rzl dice iah ésta-es la "A" se

fzlando la (Oltima letra)

3.3 "Dibuja una mufieca" (hace el dibujn)
3.4 ¢Donde dice mufieca? (sefiala las grafias)
3.5 ¢En dbnde bay una mufieca? (sefiala el dibujno)

Grafias para escritura
dibujo QE mufieca

d fieca. -
e mun?\lja — :}\é

MREINTA T
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Escritura del nombre propio

L.1 "Escribe tu nombre"

Para definir su respuesta se le es-
criben tres nombres (el gue le per-
tenezca, uno gue inicie con la mis-
ma letra del suyo y otro diferente)
y se le pide:

4.2 "Sefiala cuél crees gue diga tu
nombre" (se utiliza maylsculas y mi

nitsculas)

Ejemplo 15.

Entrevistador

(1o escribe correctamente,

utiliza maylisculas)

(sefiala correctamente su nomare)

Escritura del nombre

~&

Kenia (6.2) escuela oficial

Escritura de "mufieca"

3.1 "Escribe mufieca"

3.2 "Lee lo gue escribiste"
3.3 "Dibuja una mufeca"
3.4 iDonde dice mufieca?

3.5 iEn dbnde hay una mufieca?

(hace tres grafias, iniciando cen
la "U" y lee en forma siléhica)

- mu-fie-ca

(hace el dibujo)

(sefiala las grafias)

(sefiala el dibujo)
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4 - dibujo de mufieca
N B [ : -
s = ~ ~
7 S .
I\I ¥ -
| -~
-
&
— ]

f.l

]

/
'\.__,..—o—~—\).

Grafiss para escritura de mufieca
- /'
&~
—_—— A
G
!
- 4
//// g
/
& i >
-mu- -fie- -ca-

Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombre" (1o escribe correctamente, uti-

lizando mayisculas)
Para definir su respuesta se le escriben
tres nombres (el gue le pertenezca, uno

gue inicie con la misma letra del suyo y

otro diferente) y se le pide:

4.2 "Sefiala cudl crees que diga tu nombre" (sefiala correctamente su nombre
(se utiliza mayiisculas y mindsculas ) y dice que la primera letra del
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segundo, también es de su nom-

hre)

Escritura del nombre propio

\"\ €.k u® N
! oo\

SCLQ\\’C

En estos ejemplos se nota la transici6n del nivel silébico al alfabético, escri
ben tratando de representar las partes sonoras, ya gue mientras escriben también

leen en forma silébica, utilizan grafias diferentes con forma alfahética.
. Nivel &  Alfabético

Ejemplo 6.

Entrevistador José (5.6) escuela particular
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Escritura de "mufieca"

3.1 "Escribe mufieca" (escribe correctamente la pala
bra mufieca)
3.2 "lee lo gue escribiste" -~ mufieca
3.3 "Dibuja una mufieca" (hace el dibujo)
3.4 ¢Dbnde dice mufieca? (sefiala la palabra)
3.5 ¢En dbnde hay una mufieca? (sefiala el dibujo)
{ A4
: N e [ )
s
i
) v.\\\\\Es'.l::ri‘lsura de mufieca
£
s S
*;Mﬁhhﬁh““*DihujD de mufieca
Escritura del nombre propio
4.1 "Escribe tu nombre" - 4toda?
- si, ime 1o puedes escribir? - si (1o escribe correctamente,

abarcando el espacio horizontal
mente, de lado a lado de la ho-
Ja.)

Escritura del nombre propio.
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Para poder tener igual nimero de Tespues

tas en todos los casos entrevistados, se

le escriben tres nombres (el gue le per-

tenezca, uno gue inicie con la misma le

tra del suyo y otro diferente) y se le

pide:

L.2 "Sefiala cuél crees que diga tu nom - (sefiala correctamente su nombre)

bre" (se utiliza mayisculas y min(sculas)

K _ y
Ejemplo 17.
Entrevistador Georgina (5.8) esc. particular
Escritura de "mufieca"
3.1 “"Escribe mufieca” (escribe correctamente la pala-
bra mufieca)
3.2 "Lee 1o gue escribiste" (ley6 deletreando correctamente)
3.3 "Dibuja uma mufieca" (hace el dibujo)
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3.4 iDonde dice mufieca? (sefala la palabra)

3.5 iEn dbnde hay una mufieca? (serala el dibujo)

heca S

Escritura de mufieca

Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombore" (i~ escribe correctamente, con -
su primer apellido)

Para poder temer igual nimero de res-

puestas en todos los casos entrevista

dos, se le escriben tres nombres (el

gue le pertenezca, unD Que inicie -

con la misma letra del suyo y otro -

diferente) y se le pide:

L.? "Sefala cuél crees gue diga tu - (sefizla el primero, gue es el su-
nombre" (se utiliza maydsculas y mi - yo y lo lee)
niisculas)

4 . N

.r\/‘v-a & /—‘ ﬁl / ? £ ;‘I-ff’_ R
oLor JH Rtng g
L,
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f—

Ejemplo 18.

Entrevistador Itzel (5.10) esc. particular
Escritura de "mufieca"

3.1 "Escribe mufieca" (escribe correctamente la pala-

bra mufieca)

3.2 "Lee lo que escribiste" (lee mufieca en forma alfabética)

3.3 "Dibuja una mufieca" (hace el dibujn)

3.4 ¢Dbnde dice mufieca? (sefiala la palabra)

3.5 ¢En dbnde hay una mufieca? (sefiala £1 dibujo)

Escritura de mufieca

MU e &%

-

Dibujo de mufieca
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Escritura del nombre propio

4.1 "Escribe tu nombre" (escribe su nombre, y sus ape-
llidos incompletos, dentro del
sistema alfabético)

Para poder tener igual nimero de res-

puestas en todos los casos entrevista

dos, se le escriben tres nombres (el

gue le pertenezca, uno gue inicie con

la misma letra del Suyo y otro dife -

rente) y se le pide:

4.2 "Sefiala cufl crees que diga tu - (sefiala correctamente su nombre)

nombre" (se utiliza maylsculas y mi ~

nisculas)

2. Cuq |,

-

—— .
den

: 283
v ‘l‘Ze | G N ele s

Ejemplo 19.

Entrevistador Mario (6.3) escuela oficial
Escritura de "mufieca®

3.1 "Escribe mufieca" - émufieca?, éen dbnde?

- en donde quieras - es cgn "Ov
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- si

3.2 "lee lo gue escribiste"
3.3 "Dibuja una mufieca"

- hazla comp puedas

3.4 iDbnde dice mufieca?

3.5 En dbnde hay una mufieca?

7

———,

e/

)

(escribe correctamente la palabra
mufieca)®

- mufieca

- no se

- bueno un mufiece (hace el dibujo)
(sefiala la palabra)

(sefala el dibujo)

E /
!

Escritura del nombre propic

4.1 "Escribe tu nombre"

4 P4 3 Ky
- 51, también si guieres

Para poder temer igual nimerc de res-

puestas en todos los casos entrevista

dos, se le escriben tres nombres (el
gue le pertenezca, uno gue inicie -

con la misma letra del suyo y otro -

diferente)

(1o escribe correctamente)
- &Y mi apellido?

- no
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y se le pide:

4.2 "Sefiala cudl crees que diga tu (sefiala correctamente y dice:) -
nombre" (se utiliza maylsculas y - los otros dos no.
mindsculas)
R
Escritura del nombre Ny TN -
\ L < g
propio '

\/t "}‘ S

En los anteriores ejemplos se observa gue los sujetos ya logran la representa -

cifn del sistema de escritura, utilizan maylsculas y minlsculas.
2. An8lisis cuantitativo de la escritura

La prueba estadistica utilizada para el andlisis cuasntitativo de 1a escritura
es también la "U de Mann-Whitney, cuyos elementos y pasos a seguir fueron des-
critos en el analisis de 1la lectura, por 1o que se omiten el planteamiento de

las hipbtesis y el estadistico de prueba, asi como las condiciones para su usa.
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Se describen los siguientes pasos de esta prueba, a partir del planteamiento -

de:

- Regla de decisidn

La regla de decisifin se define a partir del valor encontrado en la tahla (ver

Anexo 7), bajo el supuesto de gue Hu es cierta con n,

=18, n, = 1By o =.05

2

en dos colas, y gQue Bs: U(18,1B) = 99, con la regidn de rechazo para HD (hi-

potesis nula), si U_ pertenece al intervalo cerrado de O a U =0a 99,
c (n1n2)

es decir:

Se rechaza H_ si U_ (4 ( o, 99)

- Calculos

Los datos & utilizar son:

=1Byn, =18

ju
S
|

2

sl
1]

LB1y R2 =

por lo gue tenemos:

U1 =N, Ny + 0, (n1 + 1) - R1
2
U2 =n,n, + n,](n1 + 1) - RZ =

2

y por tanto Uc = min (U1, Uz}

185 (ver Cuadro &)

(18) (18) + 18(19) - 4B1 =

2

324 + 171 - 481 = 14

(18) (18) + 18(19) - 185 =

2

324 + 171 - 185 = 310

= 1
cC
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Cuadro 4. Rangos asignados a los niveles encontrados en los datos obteni-

dos y su total en cada escuela (4)

SUJETOS ESCUELA PARTICULAR ESCUELA OFICIAL
NIVELES RANGOS NIVELES RANGOS

1 3 13.5 1 3.5
2 L 27.5 1 3.5
3 4 27.5 1 Slo)
4 b 27.5 1 So5)
5 L 27.5 1 B35
6 4 27.5 1 ) 5)
7 b 27.5 2 /o
8 L 27.5 2 7.5
9 b 27.5 3 13.5
10 L 27.5 3 13.5
11 4 27.5 3 13.5
12 b 27.5 3 13.5
13 b 27.5 3 13.5
14 b 27.5 3 13.5
15 b 27.5 3 13.5
16 L 27.5 3 1355
17 4 27.5 3 13.5
18 b 27.5 4 27.5
TOTAL R1 = 481.0 RZ = 185.0

(4) Fuente: Escuela "Alborada" (particular) y escuelas

"Rosaura Zapata" (pficial)

En este cuadro se puede observar claramente las diferencias, en cuanto a la -
ubicacitn de los sujetos de ambas escuelas, en cada uno de los niveles de con

ceptualizacidn de la escritura, diferencias que se confirman con la decision
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estadistica.
- Decisifn estadistica

Como U_ = 14 € [0,99] se rechaza H_
- Interpretacidn de resGltados

En virtud de gue se rechazb H: "La tendencia central (mediana) de las dos po-
blaciones son iguales", hay evidencia suficiente para considerar, con 95% de -
confianza, gue el nivel de conceptualizacitn de adguisicidn de la escritura, -
al término de la preprimaria, es diferente entre los alumnos de las dos escue-
las (particulsr y oficial), es decir, gue los sujetos de la escuela particular
alcanza el nivel 4 alfabético, en donde la escritura es en forma convencional;
en contraste con los nifios de escuela oficial, guienes se ubican, segln sus -
respuestas, desde el nivel 1 hasta el nivel 4 de la conceptuslizacifn de la es
critura; la mayoria se emcuentra en el nivel 3, cue es el de la tramsicidn del
nivel silébico al alfabético, caracterizado por las producciones semejantes a
las letras (forma convencional), pero gue todavia no tiemen claramente defini
das las caracteristicas de dar un valor sonoro a cede letra y de representar-
las en forma convencional, en este caso en la escritura de la palabra "mufie -
ca". Diferencia gue se debe quizé, a gue en la escuela oficial no se enfati-
za en la ensefianza del lenguaje escrito, en cambio en la escuela particular -

51 hay una sistematizacifn.

Con el presente an&lisis, gue incluyd el cualitativo y el cuantitativo, de -
las categorias de lectura y escritura (tomadas por separado para su mejor com

prensidn, ya gue estén inmersas en el sistema del lenguaje escrito), se confirmd
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la hipbtesis de investigacifn, pues se encontrd gue el nivel de conceptuali-
zaciones sobre la lengua escrita gue tieren los nifios de la escuela "A" (es-
cuela particular) es diferente, resultando m@s avanzado, al nivel presentado

en general por los nifios de la escuela "B" (escuela oficial).
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CONCLUSIDNES



CONCLUSIONES

En relacifn con los datos obtenidos en la investigacidn de tipo comparativo,

se afirma gue:

Algunos de los sujetos investigados, de entre 5 afios y medio a 6 afios y medio
de la escuela oficial no poseen criterios firmes para admitir gque las marcas
gréficas pueden o no ser leidas, por lo gue estos resultados contradicen las

afirmaciones de Ferreiro, en el sentido de gue los nifios a partir de los & -

afios ya tienen criterios firmes para afirmar gue una grafia puede o no ser

leida.

Hay diferencias cualitativas y cuantitativas ern lzs conceptualizaciones gue

sobre la lengua escrita tiemen los nifios de 5 afcc & meses a 6 afios 6 meses,

gue asisten a una preprimaria particular vy

m

unz oficisl, ya gue los de la
primera llegan a un nivel més avanzado al tér-:.~c del afio escolar, en tanto

gue los de la escuela oficial logran niveles inferiores.

Dichas diferencias consisten en gue los sujetos de escuela particular presen-
tan niveles alfabfticos en su lectura y escritura, mientras que los de escue-
la oficial no tienen clara la funcidn de los textos y de los dibujos, por lo
gue aln no presentan actividades de lectura y escritura en forma convencig -

nal.

Las diferencias se deben a gue en la escuela particular se tieme el ohjetivo

de gue los alumnos lean y escriban al término del asfio escolar, mediante 1a

realizacitn de ejercicios y actividades especificas para el aprendizaje de

la lectoescritura; miemtras gue en la escuela oficial la finalidad es gue

lps nifios se desarrollen cognitivamente como un ser total y no atendiendo

partes o fragmentos aislados de su personalidad, es decir, que el nific en -
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relacidn a la lengua escrits se vaya apropiando de ella, pero como parte de -
una realidad y no de una situacifn seperada, de manera gue este desarrollo le
proporciona las bases para aprendizajes posteriores, considerando gue el nifio
logrard leer y escribir al descubrir, interpretar y reconstruir la estructura

del sistema alfabético hasta llepar a apropiarse a é1.

A partir de las aportaciones de Freinet, Lurcat, Lucuet y de Ferreiro, asi co

mo de los datos obtenidos, podemos afirmar gue la lengua escrita, es un obje-

to de conocimiento socialmente constituido, gue se logra a partir de la dis

tincién de grafismos gue no representan al objeto en si, del que se habla, -

sino gue se utilizan simbolos que estan organizados en un sistema convercig

nal, de acuerdo al contexto em gue se encuentre el sujeto.

La adguisicidn de la lengua escrita en el nifio sigue un proceso a partir de -
los primeros dibujos o garabatos, actividades relevantes en la adquisicion de
la representacitn alfabftica gue es cuando el sujeto @ adquirido la convencio

nalidad del sistema de escritura.

En relacitn con el enfogque epistemoldgico sefialado por Piaget y gue retama -
Emilia Ferreiro, en el cual el nifio (sujeto cognoscente) esta frente a obje -
tos (lectura y escritura) gue va reconstruyendo en un proceso cognitivo, con-
sideramos gue en este enfrentamiento el sujeto reguiere de intermediarins gue
lo supervisen, guien, orienten, sancionen y repriman para construir sus cono-
cimientos, es decir, gue los agentes sociales del comtexto en gue se desarro-
11a el nifio, juegan un papel determinante en la adguisicion de conocimientos;
por lo tanto los sujetos de la escuela "A" muestran conceptualizaciones mas -
evolucionadas, pues se desemvuelven en relacidn al aprendizaje de la lectura

y escritura convencionales, vy en la escuela "B" dichos agentes sociales (en -

tre los gue se encuentran: maestros e instituciones) dnicemente propician de-
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terminado bagaje de conocimientos.

El proceso de la lengua escrita varia de persona a persona y depende de las -
oportunidades que el medio le presente, asi como de ls capacidad de €1 al in-

teractuar en su medio.

A nuestro parecer, al plantear la problemitica comparativa entre escuela par -
ticular y oficial, se tiene uno de los aspectos importantes gue explican las -
diferencias, ya gue el individuo se socializa y se culturaliza en contextos ma
teriales y sociales especificos gue determinan los logros gque desarrollarén pa

ra integrarse al &mbito social gue les pertenece.
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ANEXD

CUESTIONARIQ CON CUENTO "AMIGOS TRAVIESOS™

ESCUELA:

SUJETO:

EDAD:

NIfO/A

INVESTIGADOR
(Péginas 2 y 3 con textos y dibujos)

1.1 ¢Hay algo aqui que puedas leer?

iPorqué?

1.2 "Sefiala todo lo que puedas leer"

iPorqué crees gque se pueda leer?

(Péginas & y 5 con texto solamente)

1.3 i5e podré leer agui?

¢Porgué?

(Péginas 6 y 7 con dibujo solamente)

.Se podrd leer agui?
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{Porgué?

iPara gué lo ponen asi?
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AMIGOS

TRAVIESOS

¥
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=

Esta lloviendo. Pomme é Piffe bostezan a cual mis. —Yo me aburro —gruiie el
errito. = '
—¢A qué podemos jugar —suspira el minino, de mal humor y con la cola baja.
Se arrastran hacia la cochera del jardin. Una sorpresa les aguarda alli: en linea y
n un rinedén hay tres botes de pintura, roja, amarilla y azul.

A



3
—|[Miau, miaul |Esto debe ser golosinal —dice Pomme con los ojos brillantes de
glotoneria—. Voy a probar el rojo,

tiene aspecto muy bueno.
De un lametazo, el perrito bebe algunas gotas. Pero el pobre las escupe répida-

mente, haciendo muecas de desagrado.
—|Puah! —grita—. [Qué malo est4! iSeguro que es pescadol




. B ,:"!_‘,'; %
El gatito, prudente, sélo introduc_ewen la pintura el extremo de sus patas. —|Qué
dulce y qué bonito, da a mi piel un bonito color azuladol ¢Qué seré? —pregunta con |
* ;uriosidad. : e W
— Ni leche, ni sopa, ni mucho menos golosina, murmura el perrito. |Eso te lo aseguro!



El minino, intrigado, da vueltas alrededor, husmea, sacude las orejas. Pomme, de
rente, le lama. —Mira, Piffe, mira sobre el embaldosado los bonitos dibujos!

El gatito se maravilla y después grita: —;Pero si soy yo quien las ha hecho, con
s patas! jAhora sé lo que hay en los botes! i Es pintura!









8

—¢ Y si pintamos mi caseta en amarillo? propone Pomme. —No, de azul —dice Piffe.
N i Amarillo, azul, amarillo, azul! Los dos pintores siguen cada uno con su idea, obs-
" tinadamente.




9

i Estupefaccién! Una vez han terminado, Pomme y Piffe se dan cuenta que la ca-

seta es verde. —Yo he usado el azul — dice Piffe.
—Y yo el amarillo —dice Pomme.

—iEh! |Eh! —susurra una rana—. Cuando se mezclan el azul y ¢' amarillo se

obtiene el verde.




10

— {Mezclemos todas las pinturas! —deciden Pomme y Piffe. Saltan sobre
los botes y los vuelcan. [Maravilloso! En medio de las salpicaduras brillan dos
nuevos colores: el naranja y el violeta.




—Qué bien lo hemos pasa-
do! Me gusta mucho pintar
—dice Pomme.

—Y a mi también —dice
Piffe—. Mafiana volvera de
nuevo. Por el momento es ne-
cesario enjabonarnos muy
fuerte en el bafio, y después
ir rdpidamente a acostarnos
en la bonita caseta verde.

i Buenas noches, artistas!
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1
. 2Y los dos amigos, fatigados de tanto juego y de tantas travesuras, se duermen dentro
de su casita verde.

Piffe, el perro, mantiene un ojo abierto, ya que Pomme, que es un comodén, apoya
la cabeza en el lomo de su amiguito...




2.1

2.2

2.3

ANEXO

CUESTIONARIO CON CONSIGNAS y 12=-7°

ESCUELA-

SUJETC:

EDRD:

mMilose
i5abes gué tienem estas tarjetas?
"Aylddame a ordenar estas tarjeras, va—cs & _--:: <ndas las
que th creas gue se pueden leer; s hay 2i<_- .- 2.2 no se -
puedan leer, las ponemos acd" (inmgcizimoc - ---- l.gar).
iPorgqué se pueden leer éstas? o iEstas porlf -c se pueden

lezr?

En casp de no haber congruencia entre 1a Justificacidn ver-
bal y la agrupacién de tarjetas, se estogerén dos y se pedi-

T8 una justificacitn contrastante.

¢Porgué ésta se puede leer? y cForqué ésta no?

(mostréndole dos tarjetas)
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ANEXD 4
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VALORES DE U PARA & = 0.05 EN DOS COLAS O &t = 0.025 EN UNA COLA.
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