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INTRODUCCION

Todo proyecto de intervencién debe considerar la posibilidad de
transformacion de la practica docente. Este proyecto se limita a abordar los
contenidos escolares, orientado por la necesidad de elaborar propuestas de
metodologias didacticas para la apropiacion de los conocimientos en el salén

de clases.

Al hablar sobre la intervenciéon pedagégica se entiende que la palabra
significa venir, interponerse (del latin intervenio) la intervencion es sinénimo de
mediacion o de interseccion. Bajo esta perspectiva resaltan las caracteristicas

que definen al concepto de intervencion:

v" El reconocimiento de que el docente tiene una actuacion mediadora de
interseccion entre el contenido escolar y su estructura con ia forma de

conducir el proceso ensenanza-aprendizaje de los alumnos.

v' La necesaria habilidad que el docente desarrolla a partir de: conocer
otras experiencias como docente, identificar explicaciones a problemas
desarrollados en investigaciones y fundamentalmente de un analisis
sustentado con referencias conceptuales y experiencias sobre las
realidades educativas en su proceso de evolucidén, determinacion,

cambio, continuidad, contradiccion y transformacion.



En base a lo anterior se elabora este proyecto el cual nos da la
oportunidad de delimitar y conceptuar los problemas, destacando la actuacion
de los sujetos en el proceso de su evolucion; lo mas importante es ver el

cambio que se deriva de este.

El presente proyecto nos da un acercamiento a una de las
problematicas a las que se enfrenta el maestro en su labor educativa. ;Coémo

despertar el interés de los alumnos de 6°1 por los temas de Historia?

En el capitulo | se habla de las causas y consecuencias que trae consigo la
problematica en estudio. En este capitulo se plantea formalmente el
problema, presentando un amplio panorama del entorno donde se

desarrollan los hechos.

En el capitulo Il se habla de las caracteristicas y actuaciones de las
personas involucradas asi como del tipo de proyecto que se eligié asi como
la metodologia que se utilizO para lograr que el nifio acceda al

conocimiento de la historia.

En el capitulo lll se aborda la aportacién tedrica que fundamenta este
trabajo, en el cual se tratan los principales conceptos, ademas de dar un

acercamiento a la teoria de Vigotsky, Ausubel y Piaget.



Indudablemente los planes y programas de estudio sirven de base para
conocer el enfoque y propodsitos sobre los que gira el proyecto. Estos
elementos seran tratados en este capitulo, complementando con algunas

caracteristicas de la evaluacion del aprendizaje.

En el capitulo IV se encuentra la parte medular del presente trabajo ya que
se plantea una alternativa de solucion con determinados propositos, los
cuales sirven de base al plan de trabajo puesto en practica. Este contiene
estrategias grupales e individuales cuya base son los intereses ludicos del
alumno y el trabajo cooperativo mediante la interaccion social. Enseguida
se da un amplio panorama sobre los acontecimientos durante la puesta en
practica de estas estrategias. Luego para ampliar mas lo sucedido se lleva

a cabo una interpretacién de los resultados de la alternativa.

En el capitulo V y se recopilan las conclusiones generales y se plantea la

propuesta para la solucion a esta problematica.

En esta forma se presenta un provecto que nace de la necesidad de
innovar con el propésito de mejorar la practica docente, cuyo interés
principal sea contribuir al desarrollo del interés de los alumnos por los

temas de historia.



CAPITULO|

LA HISTORIA UN PROBLEMA ESCOLAR

A. La Ensefianza actual de la Historia.

El aprendizaje de la historia ha mantenido dificultades en el contexto
escolar, por eso es necesario que se tomen medidas para mejorarlo, esto ha
motivado la elaboracion del presente proyecto de intervencion pedagogica que
atiende precisamente al proceso ensefianza — aprendizaje de esta asignatura

que se ha convertido en un conflicto para los alumnos.

El problema que se trata de resolver con este trabajo, se ha observado a
lo largo de generaciones y ha sido propiciado por la utilizacién de metodologias
basadas en la memoria, porque se exige a los alumnos que repitan los
nombres de héroes, fechas y lugares donde se han sucedido los hechos

historicos convertidos en contenidos de esta disciplina.

El trabajo realizado con la Historia en la escuela con este enfoque no ha
propiciado la reflexién del alumno sobre lo que acontece a su alrededor y con
ello pueda superar algunos errores del pasado que influyen en la vida

moderna.



Actualmente se hace del conocimiento general la existencia de una fuga
de valores. También se escucha el dicho que dice: los jévenes de hoy toman
actitudes contrarias al nacionalismo, pero pocas veces se piensa en las causas
0 motivos de la existencia de esta situacion. Una de ellas es el no valorar las
actitudes de los héroes por no conocer las circunstancias del desarrollo de los
hechos histéricos, por lo cual no se toma conciencia de la necesidad de ser

participes de la realidad social actual.

Estos planteamientos originan reflexiones en cuanto a la necesidad de
ayudar desde la préactica docente a mejorar la situacion mediante la utilizacion
de estrategias de aprendizaje que ayudan a los alumnos a encontrar un mayor
significado a los temas de origen historico, con lo que podran encontrar
posibilidades de enfrentar su realidad histérico-social desde otra perspectiva en
la que la reflexion y el andlisis les ayuden a encontrar soluciones a las
demandadas de mejores oportunidades para todos los integrantes de su grupo

social.

Esto es en sintesis lo mas importante, considerar una alternativa viable
para mejorar el aprendizaje de los temas de origen histérico, ya que de los
conocimientos que se tengan al respecto se puede lograr que los individuos
eleven su percepcioén de !a realidad y con ello el mejoramiento de la calidad de
vida de todos los integrantes del grupo social al cual pertenecen, lo que

redunda en beneficio propio.



Es precisamente ese desconocimiento de la historia una de las
preocupaciones de la labor docente pues, ¢Hasta donde la educacion,
programas, politicas educativas o el maestro mismo ha contribuido para que se

produzca este fenomeno?

Independientemente de los criterios acerca de la historia es necesario
afirmar que el conocimiento de las cosas nos hace establecer una relacion de
agrado o desagrado por ellas y tal vez ese desconocimiento y la
desvalorizacion arriba mencionados surgen en forma general por el poco y casi
siempre nulo conocimiento de personajes y de los diversos procesos historicos
que se han realizado en nuestro pais y produzca esa falta de ecosistema

civica.

Actualmente la ensefanza en nuestro pais y region atraviesa por una
etapa critica tanto que los profesores tienden al abandono de los contenidos
programaticos de esta materia. Los hechos histéricos reproducen en nuestras
escuelas tales conocimientos y formas aprendidas; por esto la forma de
ensenar historia se orienta, en lo general hacia una forma “ideal” caracterizada
por una visién que no abandona del todo el modelo tradicion garantizando con

ello el “aleccionarse con la historia®, ideal formado desde hace algunos arios.

Ademas es frecuente observar casos donde es abordada esta disciplina

académica con una funcién sociopolitica, con vinculos fuertes referidos a
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héroes v caudillos, todas esas experiencias hacen que en las aulas se
conserve una vieja tradicion retérica, con las infaltables 10 preguntas y la
consulta al libro de texto sean recurrentes como unica forma de ensefiar la
historia. Tal situacion desmotiva a los escolares y hace tediosa la labor

docente.

1. Grados inferiores.

En los primeros grados, se pone especial énfasis en la construccién de
las naciones temporales utilizado como referente las transformaciones que el
alumno puede advertir en su medio circundante, para introducirlo

paulatinamente en la medicién convencional del tiempo.

Esta congruencia entre enfoques y contenidos parece saltar la barrera
del tercer grado donde se inicia el curso con una “introduccién al estudio del
pasado’, partiendo de su historia local. Sin embargo es en este punto donde
se da una ruptura entre enfoque y contenidos, ya que de manera abrupta se
pretende pasar del estudio del entorno inmediato al estudio sistematico de la
historia de la entidad, relacionandola con grandes periodos de la historia
nacional. Es decir, del estudio concreto del pasado se vira bruscamente para
analizar el pasado en la entidad, partiendo del México prehispanico, hasta
llegar al México contemporaneo, como se puede observar esto es

practicamente un curso completo de Historia de México.



Por otra parte, para cuarto grado el programa presenta el curso general

de historia de México, en seis grandes periodos:

México Prehispanico, Descubrimiento y Conquista, La Colonia, La
Independencia y El Primer Imperio, El Porfiriato, La Revolucion y el México

Contemporaneo.

En primero y segundo grado no se presenta ningun problema con esta
falta de interés en los temas, ya que al nifio le parece muy motivante hablar de
la historia personal, familiar y de su comunidad, deseando escuchar y ser

escuchado.

Sin embargo a partir de tercer grado la materia de historia da un giro
total, ya que saca al alumno de su contexto para llevarlo a personajes y
hechos desconocidos y lejanos de su entorno cotidiano provocando con elio un

rompimiento entre su experiencia y el conocimiento.

2. Grados superiores:

En los grados superiores se presenta la sobrecarga evidente de

contenidos y por ende el predominio del elemento informativo. Aqui se

pretende que el alumno aborde nociones histéricas mas complejas, como las
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de causalidad, influencia reciproca entre fendémeno y diversidad de procesos

histéricos y formas de civilizacion.

Sin embargo no toma en cuenta que este tipo de nociones ofrece
grandes dificultades (aun para los adolescentes). Asi mismo, en su afan por
diversificar los objetos del conocimiento histérico, el programa lo unico que
logra es abuitar el nimero de temas y contenidos, acrecentando la angustia del
maestro por cubrir el programa al mismo tiempo que se pierde profundidad, se

observa pues, un afan culturista e informativo.

Es cierto que a este nivel no se puede exigir a los alumnos un analisis
critico o explicativo de la histeria, pero tal aglutinacién de contenidos mas bien
parece pretender alejar al educando de toda reflexion que le permita construir

su propia narracion del hecho historico, quedando solo en la transmision de

informacién carente de significado.

Este hecho se hace evidente si consideramos que en el discurso los
programas ponderan a la historia como una materia de especial valor formativo
no solo como elemento cultural que favorece la organizacion de otros
conocimientos sino también como un factor que contribuye a la adquisicion de

valores éticos personales y de convivencia social.
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Es precisamente en los grados superiores donde el alumno manifiesta
mas abiertamente la apatia y desinterés por esta asignatura argumentandolos
mediante “son dificiles de aprender” “no son importantes para su vida diaria”,
estos argumentos son un reflejo de la desvinculacion entre la historia y las

actividades cotidianas.

Es precisamente en estos grados donde palpamos con mas veracidad el

pobre conocimiento hacia los objetivos de la historia.

B. Factores que Reflejan el Desinterés por la Historia.

1. Reprobacion.

En los ultimos afios en México el aspecto mas alarmante es el bajo
rendimiento académico, que se refleja en las calificaciones de los alumnos en
examenes que los interrogan sobre contenidos de los planes de estudio que
han cursado. Los examenes de admisidon que se aplican para el ingreso a
secundaria, arrojan calificaciones con promedio reprobatorio, en algunos casos

muy inferiores al cinco.

Haciendo una comparacion entre asignaturas se observa, como un

alumno regular con calificaciones aceptables, presenta problemas de
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reprobacion o bajo rendimiento en la asignatura de historia de tal manera que
es precisamente en esta donde las calificaciones de los alumnos se observan

mas bajas.

Habremos de destacar que este fendmeno se presenta a partir del tercer

grado agudizandose en los grados superiores (5°y 6°).

2. Bajo aprovechamiento

Frecuentemente el maestro se enfrenta en el aula a problemas que
truncan su labor educativa, sin embargo cuando todo pareciera que marcha
bien, se presentan resultados negativos como lo es el bajo aprovechamiento en

la asignatura de historia.

Bajo este contexto la escuela ha sido para muchos maestros un
instrumento para generar sentimientos de pertenencia, ya que la
conmemoracion de las fiestas patrias constituye el eje del trabajo escolar.
Ademas la ensefianza a girado en torno a la figura de los préceres que ha

servido para organizar los contenidos a tratar.

Se observa que el nifio afo con afo se enfrenta a la misma légica de
ensefianza donde las gestas son transformadas en contenidos curriculares a

través de la memorizacién de datos que habitualmente son nombres, fechas o
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lugares. De tal modo que al pasar al afno siguiente los nifios vuelven a
encontrarse con los mismos contenidos y io que es peor vistos de la misma

forma y en el mismo orden.

Ni los alumnos ni los docentes suelen cuestionar esta situacion, podria
pensarse que lo sucedido forma parte del contrato didéctico establecido.
Parece ser que ambos piensan: “Esta no es un area para aprender, se trata de
repetir y memorizar determinados datos que pueden ser olvidados una semana
después de la prueba, al fin que volveran a ser ensefiados el proximo afio y
ademas no sirven para nada”; alumnos, docentes y padres de familia parecen

ser complices de este contrato que nadie se atreve a romper.

3. Pobre cultura histérica al egresar primaria.

Continuamente aparece en los maestros y padres de familia la queja
acerca de los alumnos “no saben nada de historia”, ya que facilmente
confunden fechas y hechos a pesar que la ensefnanza de la historia ha estado
basada en estos. Estos sin duda es producto de las formas y el enfoque
tradicionalista que utiliza el profesor para la ensefianza, donde al alumno se le
toma como un depésito que hay que llenar de conocimientos, aunque estos

sean olvidados al dia siguiente.
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El alumno llega a secundaria sin tomar conciencia de los hechos del
pasado que estan estrechamente relacionados con el presente. Es aqui donde
los maestros del siguiente nivel protestan argumentando que en la primaria es
casi nula la preocupacion de los maestros y los alumnos por adquirir los
conocimientos minimos que el alumno de este nivel debe poseer. Ademas
afirman que se ha pasado por alto, que se requiere de una continuidad de
contenidos para lograr un aprendizaje significativo, real. De tal manera que los
conocimientos anteriores sirvan de base para la organizacion y asimilacion de

los aprendizajes postertores.

Aunado a lo anterior se presenta el desinterés y apatia por parte del
alumno, recurriendo a la repeticion y al aprendizaje memoristico solo para
pasar el examen, logicamente el alumno no logra hacer suyos los
conocimientos porque muchos de ellos no le significan nada, porque
seguramente no han surgido de alguna necesidad que pudiese despertar ese

interés por adquirirlcs.

4. Jerarquizacion en las asignaturas.

El hombre se ha encargado de darle mas o menos importancia a lcs
elementos y sucesos. Por lo que la importancia en las asignaturas que se
imparten en el nivel primaria no son la excepcion, autoridades educativas,

padres y maestros han hecho de las asignaturas de espariol y matematicas las
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mas prioritarias, restandole a la materia de historia la importancia que esta
posee. Sin duda esto repercute directamente en el alumno, que al conocer esta
jerarquizacion se siente mas comprometido a obtener buenas notas en estas
asignaturas y no asi en historia, ya que asi se lo han hecho sentir. De tal forma

el alumno centra su interés hacia espanol y matematicas.

Al lo anterior a contribuido los criterios que se toman en cuenta para
acceder al grado inmediato superior, entre estos que el alumno que tenga un
promedio inferior a seis en las asignaturas de espanol o matematicas no serd

promovido.

Esta desvalorizacién tan significativa agudiza el desinterés y la apatia
del alumno, acrecentando la dificultad que representa para el maestro impartir
los temas de historia. Tanto padres como maestros no han encontrado aun el
sentido de la historia, argumentando que la historia no es tan necesaria ya que
en cambio si cuenta con una buena preparacién en espafiol y matematicas es

mas posible que lo logre.

Sin embargo han olvidado que una buena educacion debe ser integral,
no olvidando ningan elemento que pudiera contribuir a ello. Al jerarquizar las
dificultades ya mencionadas se establecen como las mas prioritarias.
Primeramente |la falta de interés por parte de los alumnos hacia los

temas de historia, manifestado por su falta de atencion y abuirimiento,
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asi como la nula comprension de los conceptos que se manejan en esta
asignatura, las actividades de los maestros basadas en el tradicionalismo, el
desinterés de los padres de familia por el trabajo escolar y la falta de respeto

entre los alumnos.

Partiendo de la jerarquizacion presentada se considero que la asignatura

de historia presenta serias dificultades en el alumno al momento de tratar los

temas y lograr su aprendizaje.

C. Planteamiento del Problema.

Lo analizado anteriormente nos conduce al siguiente problema:

. COMO CONTRIBUIR A LOGRAR EL INTERES DE LOS ALUMNOS DE 6°1

DE LA ESC. MELCHOR GUASPE POR LOS TEMAS DE HISTORIA?

Al observar y entrevistar a los alumnos de sexto uno, se ha palpado la
acentuada negatividad hacia los temas de historia. Esto viene a repercutir en

el aprovechamiento bimestral del grupo, donde no se supera el 60%.

Existen algunos elementos que de una u otra manera ejercen su

influencia en esta problematica; podemos destacar que no relacionan los
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hechos histéricos con los personajes que participan en ellos, ademas no
asimilan, ni sitGan los hechos mas importantes, confundiendo asi las fechas en

que se presentaron.

Es muy frecuente que en este grupo se muestre abiertamente ia
antipatia y el desinterés hacia las actividades que se llevan a cabo. Las
encuestas aplicadas a alumnos de tercero a sexto (ver anexo) arrojan que el
desinterés es provocado por actividades rutinarias que vienen arrastrando
durante toda la primaria, llegando asi a sexto grado donde el problema se
vuelve mas complicado, ya que traen carencias de aprendizaje que muchas de
las veces tienen que ser reforzados en este grado, al no contar con estos
conocimientos, no se logran organizar y por consecuencia los alumnos no los

pueden asimilar.

Si partimos de que en la educacion intervienen varias partes: las
técnicas pedagogicas, las leyes que dicen que debe ser la educacion, las
autoridades que coordinan la educacién publica y supervisan la privada, los
padres de familia que ayudan a las escuelas y los maestros que estan en

contacto directo con la parte principal, los educandos, podemos afirmar que:

La solucién a esta problematica, vendra a beneficiar primeramente al
educando, ya que al analizar y comprender los procesos historicos sera capaz

de comprender muchas de las repercusiones, ayudandole a establecer una
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comparacién directa entre el pasado-presente, la cual vendra a integrar su
propia vision sobre la historia. Esto tendra su repercusion directamente en la
instituciéon quien elevara el nivel académico y proporcionara a los alumnos las

bases para la integracidn de su propia perspectiva ante la historia.

Ademas favorece la continuidad de contenidos entre primaria y
secundaria con el unico fin de que el alumno realmente se apropie de los
conocimientos para que al término de su educacién primaria pueda valorar y
comprender a las personas que intervinieron en las diferentes etapas de la

historia.

Pero sobre todo que sea capaz de entender el pasado, poniendo una
balanza de aciertos y errores y pueda asi intervenir positivamente en la
transformacién del mundo en que vive, creando sociedades mas justas y

economias mas productivas.

No podriamos pasar por alto, que con la solucion de esta problematica el
maestro seria mas profesional y podria recobrar su prestigio ante compaiieros,
alumnos y padres de familia e iniciar la busqueda de nuevas formas para que
el alumno acceda al aprendizaje, mediante el analisis de los hechos historicos
para cambiar el modelo de hombre que hasta hoy se ha formado, modelo poco

interesado en su pasado.
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D.Caracterizacion del Medio donde se Presenta la Problematica

Haciendo un analisis a nuestra problematica vemos la estrecha relacion
que existe entre la escuela, comunidad y cultura; trinomio del cual se necesita

su participacion para la resolucién de los problemas educativos.

Analizando esta relacion, a continuacion caracterizo el contexto en el

cual se ubica mi centro de trabajo.

Es en la conocida colonia Santa Rosa de esta ciudad de Chihuahua,
entre las calles 32 y Méndez, lieva por nombre Escuela Melchor Guaspe No.
2450. Esta integrada por 380 alumnos distribuidos en 2 grupos de primer
grado, 3 de segundo, 2 de tercero, 3 de cuarto, 2 de quinto y 2 de sexto.

Son 13 maestros los que constituyen el personal docente: 9 de ellos
tienen la licenciatura en la U.P.N., uno con la licenciatura de la Normal del

Estado y 3 con Normal Basica.

Contamos también dentro del personal base con 3 maestros de clases
especiales: L.E.F., musica y artes plasticas. Hay 2 trabajadores manuales.

Director y subdirectora al mando de la escuela.
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Los alumnos estan muy bien atendidos por el personal antes
mencionado, asi como para los casos especiales: el equipo de maestros y
especialistas de U.S.A E.R. atienden a nifios con problemas de aprendizaje; y
por el contrario, los nifos sobresalientes son atendidos por el equipo de
maestros y especialistas de C.A.S. dentro de la institucién y si se requiere

atencidn externa, cada equipo le da seguimiento a sus alumnos.

Esta escuela cuenta con un servicio a la vanguardia de la tecnologia
como es la educacion por computadora en red a escala nacional, ya que
cuenta con una Aula de Medios con 5 computadoras, antena parabdlica,
Internet, television, videocassettera y educacién por television, siendo un gran

apoyo para las clases de los maestros de grupo.

Su infraestructura es muy completa, cuenta con un salén de actos para
450 personas, tres baifios, 2 canchas de basquetbol, una de voleibol, un
espacio para futbol, una tienda escolar, direccidn, subdireccion, sala de espera,
salén comedor, 16 aulas contando las de educacidén especial y el aula de
medios, asi como de pequefios espacios para los articulos de intendencia,

deportivos y culturales.

En este centro escolar he venido laborando con el grupc de 6° grado

conformado por 30 alumnos: 17 hombres y 13 mujeres, que debido a su nivel
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socioeconomico tienen poco acceso a diferentes fuentes de consulta por lo que

su nivel cultural es medio bajo.

1. Nivel econémico.

Dentro del plano de la ciudad de Chihuahua, se puede localizar la
escuela Melchor Guaspe, enclavada dentro del primer cuadro de la ciudad, en
una zona céntrica, pero tiene caracteristicas especiales: el 60% de alumnos
que acuden a ella vienen de colonias aledafias como San Rafael, San
Fernando y el Barrio de Londres, entre otras ubicadas en cerros y lugares

dificiles de transitar.

Estas condiciones de vida repercuten en el tipo de cultura que se
observa en alumnos y padres de familia, agregando que la mayoria de estos,
son empleados de maquiladoras o albariiles eventuales con un nivel econémico
bajo, los cuales tienen que salir desde temprana hora a sus labores regresando
bastante tarde, por lo que tienen a sus hijos muy desatendidos y poco se
preocupan por el desempefio escolar de sus hijos; piensan que con el solo
hecho de mandarlos a la escuela estan cumpliendo con su labor de padres.
Este nivel econdémico en el que se desenvuelven, carente de posibilidades no
permiie a los alumnos contar con mas informacién o visitar algun museo,
biblioteca publica, tener enciclopedias caseras, etc. ya que esto afectaria su

economia familiar.
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El 40% de alumnos que asisten a la escuela son, por el contrario hijos
de profesionistas o personas con cierto grado de estudio que cuentan con un
buen trabajo; ocasionando como consecuencia una heterogeneidad aun dentro
del grupo, ya que de mis 30 alumnos, 10 provienen de padres obreros y en
contraste, 10 de padres profesionistas. No obstante en esta diversidad cultural
hay algo notorio: como fenémeno general el bajo nivel de conocimientos

histdricos, tanto de una parte como de la otra.

2. Nivel cultural.

El nivel cultural en el que se desenvuelven la mayoria de los alumnos es
muy pobre, ya que los padres al no contar con una profesion, no tienen la
oportunidad de tener una cultura aceptable, la cual muchas de las veces no se
tiene ni aun teniendo estos alguna profesion, sus hijos carecen de una buena
educacion, ya que esta se ve reflejada en la forma de expresarse y de

comportarse con los adultos y con sus demas companeros.

Es muy frecuente observar que el alumno al no cumplir con las reglas
establecidas por el grupo, hay agresion a sus comparieros y falta de respeto a
sus maestros. Esto sin duda es producto en gran medida a la falta de atencién
de los padres ya que por la falta de recursos en el hogar se ven obligados a
salir a trabajar, tanto el padre como la madre, quedando los hijos al cuidado de

sus hermanos mayores o de aigun familiar y muchas de las veces permanecen
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solos hasta el regreso de sus padres, de tal forma que estos se sienten
culpables de no permanecer con ellos y responden con actitudes de
consentimiento a sus malas acciones. Ademas el padre de familia piensa que
es el maestro quien debe educar integramente al alumno, relegando asi la

educacion que debe ser impartida en el hogar.

3. Nivel social.

La sociedad se encarga de darle a cada individuo un lugar dentro de
ella, como es el caso de los alumnos involucrados en este trabajo, los cuales
por pertenecer a una clase media y media baja su posiciéon econémica no les
permite relacionarse con las altas esferas de la sociedad, ni participar en esta,
asi como tampoco tener acceso a otras fuentes de consulta, por lo general no
participan en viajes que les permitan conocer su Estado y asi acrecentar sus
conocimientos. No pueden opinar de otros lugares ni hacer comparacion de

costumbres entre unos y otros.

Este nivel social (medio) no le brinda al maestro la total confianza de
exigir ningun tipo de material extra que le permita un mejor desempefio en su
practica docente; por lo que la mayoria de las veces el maestro se ve obligado
a trabajar Unicamente con lo que tiene, lo cual minimiza la actuacion y

desempenio del maestro.

175681



CAPITULO lI

ELECCION DEL PROYECTO Y LA INVESTIGACION

A. Participacion del Maestro y Alumno en el Proceso de Enseiianza-

Aprendizaje

El trabajo del maestro juega un papel determinante, ya que en ocasiones

es él mismo quien muestra antipatia y falta de interés a la historia producto de:

v La dificultad que representa abordar esa asignatura.

v Los esquemas tradicionalistas bajo los que fue formado.

v’ La falta de estrategias que logren el interés y la participacion activa de los
educandos.

v La aglutinacién de contenidos a tratar en cada bimestre quedando solo

como una transmision de informacion.

Aqui el profesor presenta las siguientes caracteristicas:

v" Habla durante toda la clase sin callar.

v Explica, hace comentarios, dicta y pone cuestionarios.
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v' No da oportunidad al alumno de interactuar, ni de expresar sus puntos de
vista.

v Interrumpe constantemente los temas por desconocimiento de los mismos.

v Trata los temas superficialmente donde la accion del alumno se reduce a
memorizar un sinnumero de preguntas claves que seran motivo de
evaluacion. Esto se utiliza como una arma de intimidacion, a lo que el
alumno responde con el estudio memoristico carente de significado, con
todas estas acciones la problematica se agudiza y los resultados vienen a
repercutir directamente en la actuacion del alumno. El trabajo del alumno
responde a las formas de ensefanza utilizadas por el docente enmarcadas
en un total tradicionalismo, donde el alumno permanece pasivo la clase
entera:
e Hace como que escucha y como que toma apuntes.
e Se siente ignorado por el profesor.

e Esta cansado de hacer siempre lo mismo.

Al permanecer pasivo la mayor parte de la clase el alumno va poco a
poco perdiendo interés por la clase y la antipatia hacia la materia en general.
Ahora bien; el alumno reclama la participacion en lo que ha de aprender y el
maestro creyendo estar acorde a esos reclamos le da la participacion pero solo
en la consulta del libro de texto, que bafia con un toque de las clasicas “10

preguntas’ que se memorizaran para el examen.
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Se puede observar como el alumno se encuentra lejos de llegar a
establecer la relacion pasado-presente y presente-pasado para ir
comprendiendo que cualquier hecho histérico tiene su consecuencia en el

presente que viven y que pueden observar.

Como consecuencia de la nula participacion del alumno es

particularmente dificil la comprension de la historia.

Los nifios comprenden la historia como elementos aislados, como
acontecimientos, y la enseffianza que se practica contribuye notablemente a
ello. El nifio establece asociaciones ciegas de fechas y nombres que le dicen
nada porque existe una gran dificuitad para entender lo que esta muy alejado

en el espacio y en el tiempo.

B. La Novela Escolar

Los maestros al igual que todos los seres humanos tenemos una historia
previa a alguin acontecimiento que se convierte en parte determinante de
nuestra vida. Asi por ejemplo, en esta ocasién nos encontramos inmersos en
la construccion de un proyecto de intervencion pedagodgica, fue necesario
reflexionar sobre el proceso de formacion que se ha tenido, ya que de una u

otra manera esos acontecimientos pasados se transfieren al presente y tienden
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a proyectarse a un futuro, trastocando todo lo que realizamos en un momento

determinado.

La formacién que se ha tenido puede decirse que ha sido muy

tradicional, conservadora.

Provengo de un pueblo minero, de una familia de escasos recursos
economicos, en el seno de la cual se inculcaba a toda costa el respeto a los
mayores asi como a las tradiciones, las cuales nos fueron heredadas de

nuestros abuelos.

Toda educacion, tanto primaria (ya que no se cursé preescolar porque
habia solo un jardin y quedaba bastante lejos), como secundaria y
preparatoria, se realizé en el pueblo natal Santa Barbara Chihuahua. Los
primeros seis anos en la escuela “Articulo 123 ASARCO”, que atendia a los
hijos de los trabajadores mineros; los siguientes tres afios en la escuela
secundaria federal “Constituyentes de 1857 y la preparatoria en la escuela

nocturna por cooperacion "Rafael Ramirez’.

El rasgo fundamental de ia educacion por los afios setenta se basaba en
el tradicionalismo conductual con la tendencia a la tecnologia y los centros

educativos en mencién no eran la excepcién.
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La preparacion para la docencia no fue como la gran mayoria de los
maestros, sobre todo los del norte de nuestro estado, es decir no se curso la
normal basica, la cual se supone ofrece los elementos teéricos metodologicos
indispensables para ejercer esta carrera, sino que he tenido como meta
trabajar como docente, se dio una oportunidad de asistir a los cursos de
nivelaciéon pedagodgica en la cuidad de Durango, la cual se concluyd en el mes

de agosto de 1986.

Pronto llegd la oportunidad de poner en practica lo aprendido, aunque
fue muy poco, fue mayor el deseo de hacerlo, pero la falta de preparacion en el
nivel basico, motivé a seguir preparandonos y asi llegamos a ia Universidad
Pedagdgica Nacional, la cual abrid sus puertas con un amplio panorama a
través del plan 94, que permitié la actualizacién de gente con caracteristicas

como las nuestras.

Concluyendo en esto podemos afirmar que nuestra novela escolar fue
trazada por el tradicionalismo conductista y conservador, que tuvo sus raices
en la familia y sigui® manifestandose en la escuela sobre todo en el nivel
basico. Se puede afirmar también que en la normal y sobre todo en la
Universidad Pedagogica Nacional se han adquirido elementos que han
permitido mejorar la practica docente, en el sentido de considerar a la practica
docente, como el proceso de ensefianza aprendizaje de una manera diferente

a lo que nos toco vivir.
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De antemano se reconoce que la formacién que se ha tenido de muchos
afos atras interviene de manera directa en nuestra labor diaria, de hecho gran
parte de lo que se hace en el aula es consecuencia de ello y como se ha
explicitado en el diagndstico ahi reside la razon de elaborar una alternativa

innovadora que se encamine a un cambio de la forma de trabajo.

Elaborar proyectos como el presente va a permitir que el trabajo diario
sea cada vez menos conductista y que la formacion tradicionalista tenga
menos impacto en el salén de clase al permitir al alumno un papel mas activo
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje por medio de una interaccion entre
sujeto y objeto de conocimiento para que lo construya de acuerdo a las

posibilidades que el medio le permita.

Recapitulando se encuentra que en el area de ciencias sociales que me
toco estudiar, los temas de historia siempre resultaban tediosos e
incomprensibles, asi como sus contenidos con poca aplicabilidad a las

actividades diarias.

Esto ha motivado un especial interés por mejorar el conocimiento de los
contenidos de la actual asignatura de Historia. Evitar el tradicionalismo y Ia
memorizacion en la labor que se realiza en los temas histéricos es el principal
objetivo del presente proyecto de intervencion pedagégica. Por eso se hace un

riguroso andlisis de la problematica presentada en el grupo que se atiende a fin
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de verificar lo antes expuesto para tratar de buscar aquello que incida

favorablemente en ella.

Se considera que los alumnos de sexto grado tienen mayores
oportunidades de percibir los hechos de caracter historico en lo que se refiere a
causa-efecto, ubicacion espacial y temporal. Sin embargo al abordarlos de
forma mecénica en donde se prioriza a la memorizaciéon de fechas y lugares,
los alumnos no pueden comprenderlos y con ello se limita la participacion del

nifo en la clase.

Por eso se retoma a los temas de origen histdrico para convertirlos en el
eje de las actividades que conlleva a la realizacion del presente trabajo. Las
experiencias que se han tenido con este problema y mencionadas a lo largo de
la novela escolar auxilian a este planteamiento en el cual se buscan otras

alternativas que coadyuven a la solucion del mismo.

El haber tenido la experiencia de que los temas de historia, en especial
el de las culturas mesoamericanas no haya aportado nada de la informacion
personal y se haya caido en el tedio y aburrimiento por carecer de significado,
ha motivado que en el diagndstico se dé la debida importancia a la

problematica que los alumnos tienen en ese sentido y se trate de mejorar.



31

Esto tiene relacion directa con la utilidad que tienen los conocimientos
de caracter historico, ya que en ésta no es inmediata ni se traduce solo a la
calificacion que se obtiene de la forma acostumbrada, sino mas bien se
relaciona con la formacion del individuo quien a través de la percepcion de los
hechos histdricos se vuelve cada vez mas reflexivo y participativo de todo
cuanto le rodea y le afecta. Es por eso que se retoma este problema que a
través de la historia personal se ha visto como uno de los que principalmente
incide en la transformacion del medio para beneficio personal y del grupo social

al cual pertenece.

C. Los Proyectos y su Funcién dentro de la Practica Docente

El trabajo que realiza el maestro tiene un sin fin de problematicas, las
cuales se atienden de diversas maneras. Una de las formas de hacerlo es a

través de |a elaboracidén de proyectos.

Lo que determina que un profesor elabore un proyecto es que su
practica se encuentre dentro de una praxis creadora, es decir aquella en que
“El hombre es el ser que tiene que estar inventando o creando constantemente

nuevas soluciones”. (1)

(1) SANCHEZ, Vazquez Adolfo. Praxis Creadora y Praxis Reiterativa. Ant. U.P.N. Hacia la innovacion p.66
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Los proyectos en el medio educativo cobran la forma de una
investigacioén que conlleva a la solucién de un problema del mismo, por eso el

presente trabajo se encuentra bajo este tipo de investigacion.

Existen tres tipos de proyectos; el de accién docente, de intervencion

pedagdgica y el de gestion escolar.

El proyecto pedagégico de accion docente se construye mediante una
investigacion teérico-practica preferentemente de nivel macro en uno o en
algunos grupos escolares o escuela; es un estudio de caso, con una propuesta
alternativa, cuya aplicacion se desarroliara en corto tiempo (maximo de ocho

meses) para llevar innovaciones mas de tipo cualitativo que cuantitativo. (2)

Un proyecto que se denomine de accién docente involucra a mas de una
persona a participar, porque los problemas que trata de resolver, son por
ejemplo: la inasistencia, la indisciplina de un grado escolar o de toda la
escuela. Son problemas cualitativos que requieren de la atencion de los
docentes involucrados en ese contexto, porque sélo mediante el interés de

ellos se podra intervenir.

Otro tino de proyectc es el de intervencion pedagoégica, el cual se apega

a dar solucion a través de elementos teérico - metodoldgicos, porque surge de:

(2) ARIAS, Ochoa Marcos. “El Proyecto Pedagégico de Accion Docente” Ant. UPN. Hacia la innovacién. p.66
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“... la identificacion de un problema particular de la practica docente, referido a
los procesos de ensefianza-aprendizaje y a los contenidos escolares”. (3) Este
se aplica en el grupo escolar y tiene como meta mejorar el proceso de

ensefanza-aprendizaje de un contenido de estudio.

A su vez el proyecto de gestién escolar ”... se refiere a una propuesta de
intervencion, teérica y metodolégicamente fundamentada, dirigida a mejorar la
calidad de la educacion, via la transformacion del origen institucional, medio

ambiente de las practicas institucionales”. (4)

Este proyecto implica acciones realizadas entre colectivo escolar
encaminadas a mejorar la organizacion de las iniciativas, esfuerzos y recursos
par elevar la calidad de la educacién. Por medio de un proyecto de gestion
escolar se abre la posibilidad de mejorar el servicio educativo a través de una

mejor plantacion de los recursos que cuenta el sistema.

Como puede observarse los campos de accion de los distintos tipos de
proyectos son diferentes. En el presente caso se selecciona al de intervencién
pedagdgica, porque es de interés personal mejorar el proceso de ensefanza-

aprendizaje, en el caso de la asignatura de historia, por la relevancia

{3) RANGEL, Ruiz de la Pefia Adalberto y Teresa de Jests Negrete. “Proyecto de Intervencién pedagégica® Ant. UPN
Hacia la innovacién p.90

(4) RIOS, Jesls Eliseo, Maria Guadalupe Bonfil y Maria Teresa Martinez. “Caracteristicas del proyecto de gestion
escolar” Ant. UPN Hacia la innovacion p.96.
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que presenta la misma en cuanto a cuestiones de interés como lo es el
encuentro del origen de la nacionalidad mexicana que ha sido el prop6sito de la

educacion institucionalizada a lo largo de la historia de la misma.

En este sentido se considera retomar un proyecto que sea acorde a las
necesidades de grupo escolar, es decir que intervenga en el proceso de

aprendizaje y sobre todo en la formacion social y critica del individuo.

En el caso particular la practica docente que se realiza también auxilia a

determinar el tipo de proyecto elegido.

El profesor atiende a un grupo de sexto grado de educacion primaria,
por esto le interesa resolver los problemas que en ese grupo existan y la
mayoria se relacionan con el proceso de ensefanza-aprendizaje,
encontrandose que la asignatura de historia es una de las que tienen mayor
dificultad para su construccion porque requiere de andlisis con relacion a las
nociones causa-efecto, ubicacion espacial y temporal que son basicas para el

entendimiento y construccion de los temas histéricos.

De ello depende que se haya elegido como el problema que orienta el
presente de investigacion en el cual el propésito central es la bisqueda de
alternativas didacticas que mejoren notablemente [a construccion del

conocimiento de la asignatura de historia.
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Lo anterior se considera relevante porque es precisamente en la forma
de tratar los contenidos de historia en donde presentan las dificultades de

aprendizaje de los mismos.

Todos estos argumentos son los que se han tenido en cuenta para
seleccionar el proyecto de intervencion docente para superar las deficiencias

en el tratamiento de los temas de origen historico.

El haber optado por el proyecto de intervencion implica también
circunscribirlo en alguno de los paradigmas de investigacion, por eso se
elabora el siguiente apartado en donde se analiza este aspecto con

detenimiento.

1. Lainvestigacion y el proyecto

La investigacion apropiada al proyecto de intervencién docente inicia
desde que se elabora el diagndstico. Para ello se requiere de la participacion
activa del docente, tanto para observar la realidad, como para criticarla, lo cual
permite hacer consideraciones mas validas y acordes al contexto en que se

realiza.

En el caso de este trabajo se hace primeramente una revision mediante

una investigacion-accion, porque el docente aparte de ser un integrante mas
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del grupo, debe observar en forma activa lo que sucede en el grupo, situacion
que su desempefo profesional le permite en el desarrollo del presente

documento.

Esto requiere de una sistematizacion, porque de lo contrario se podria
caer en el error de dejarse guiar por los intereses del investigador, motivados
por el modo de pensar de éste y una investigacion requiere de la menor

subjetividad posible.

El medio educativo no es propicio para experimentar por lo que para dar
cuenta de los fenémenos socioeducativos se requiere de una gran capacidad

de analisis.

En el presente trabajo: “El profesor-investigador posee una condicion de
privilegio para representarse la practica educativa y es el mejor critico interno
del proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que el objeto de su estudio es su

propia profesion.” (5)

E! instrumento mas aconsejable dentro de este tipo de investigacion es
el diario de campo, el cual es “... recopilacion de datos con cierto sentido

6ptimo recuperado por la propia palabra, diario que implica la descripcion

(5) GERSON, Boris “Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente” Ant. UPN El maestro y su
préctica docente p.55
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detallada de acontecimientos y se basa en la observaciéon directa de la

realidad, por eso se denomina de campo.” (6)

En la observacion participante, el sujeto observador comparte las
actividades y sentimientos en una en la cual se comparte la cultura y la forma

de vida en ese contexto.

De ahi que se le nombre participante a este tipo de observacion, por la
serie de actividades que se realizan. Por eso el maestro a partir de su practica
puede observar a la vez que participa de la problematica puede percibiria,
mediante una serie de reflexiones en relacién con lo que sucede y registra en

su diario de campo.

Las actividades del maestro son las que han orientado la realizacién del
proyecto, el registrar, observar en forma critica hace evidente lo que sucede en
el proceso de ensefanza-aprendizaje y los medios por los cuales se lleva en

forma sistematica la investigacion accion que da origen al presente trabajo.

A este fin le sirve todo tipo de registros, desde la planeacion y las

observaciones en cuanto al desarrollo de la misma, los trabajos de los nifios

hasta las evaluaciones realizadas con diferentes propositos.

(6) Loc, Cit.
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Pero una investigacion que da cuenta de la realidad en forma objetiva y
lo mas completa posible, se tiene que circunscribir en un paradigma que ienga
en cuenta estos aspectos, por lo que el positivismo queda fuera, ya que este;
“...intentaba subrayar su opcidén a cualquier pretension metafisica o teolédgica
en cuanto a ningun tipo de experiencia aprendida por via no sensorial pudiera

servir de base a un conocimiento valido”. (7)

La cuestion primordial del hecho social es que basa su existencia en la
percepcion de este es las relaciones sociales de los individuos, pero no es una
experiencia que pueda reproducirse y en la cual se puedan combinar y
controlar las variables que lo provocan, como sucede en los fenébmenos
naturales que si se pueden someter a experimentacion. A su vez los de
caracter social se objetivan: “..gracias a que los actores sociales, en el

propdsito de interpretacion de su mundo social, la exteriorizan y objetivan”. (8)

Las relaciones sociales puaden percibirse a través de la investigacion de
tipo social, la cual “... debe preocuparse mas por como se produce el orden
sacial, a partir de los cuales los miembros de una sociedad constituyen y

reconstituyen dicho orden”. (9)

Entonces, el orden de lo que sucede en la investigacion educativa, se

(7) CAR, Wilfred y Stephen Kemmis. *“Los paradigmas de la investigacion educativa” Ant. UPN Investigacién de la
préctica docente propia. Pp. 18,19
(8) tbidem. p.22

(9) Ibidem. p.23
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debe tener en cuenta en atencion a las decisiones entre los que ensefnan y los
que aprenden, comprender los significados de lo que sucede en la educacion
para dar cuenta de la estructura que se encuentra entre la compleja red de

relaciones sociales y que permiten interpretar la realidad.

Existe una posibilidad de que un individuo, participe de un determinado
contexto social pueda encontrar esa realidad a través de la aplicaciéon del
método social critico, en el que del sujeto se puede “... dirigir al pasado con el
proposito de determinar su presente; la hermenéutica critica se dirige al futuro y

a cambiar la realidad, en vez de limitarse a interpretarla”. (10)

tste representa un constante didlogo entre el investigador y la realidad
es decir, una interrogante constante entre lo que se observa como real y lo que
verdaderamente existe, porque “la investigacion vincula los procesos sociales
despersonalizados a las opiniones y las acciones de sus sujetos con el fin de
eliminar las consecuencias inadvertidas y contradictorias de la accion

colectiva”. (11)

Por eso la presente investigacion se considera que pertenece al
paradigma critico dialéctico en el cual la razén es que la ayuda a encontrar el

fondo real de lo que sucede a través de una postura critica de lo que incide en

(10) idem. p26
{11) Ibidem. p.27
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la problematica y que no es perceptible a los ojos de todos, pero que el

investigador por este medio logra captar el fendmeno en forma holistica.

Por su forma de analizar los hechos que estudia, la investigacion se
ubica dentro del paradigma de la investigacion critico-dialéctica, ya que el
investigador hace uso del razonamiento durante todo el proceso de su
realizacion. Es por todo eso que la investigacion queda caracterizada en los

términos senalados.

El haber ubicado el presente proyecto en este paradigma de
investigacion presenta la opcion de que el maestro a través de un diagndstico
encuentre la problematica y a través de una postura critica dialéctica se incida
favorablemente en la problematica que le permita a la vez favorecer el
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de los temas de historia,
la cual se circunscribe dentro de las ciencias sociales asi este se convierte en
un problema de caracter social y es muy probable que la realidad del mismo
sea poco perceptible para todos aquellos que intervienen en ella, solo aquél
que es parte del problema y de la posible solucién puede apreciar mas lo que

sucede a su alrededor, pero siempre y cuando actie en forma critica.

En el presente caso es el docente quien tiene mayores oportunidades de
encontrar lo que provoca los efectos del problema y pueda superarlos porque

es también quien determina las acciones a realizar dentro del proceso de
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ensefianza-aprendizaje. El maestro tiene la oportunidad de encontrar los
factores que determinan la problematica y también quien puede auxiliar a
superarlos porque en el desarrollo de su practica sus decisiones pueden

encaminarla a mejorar todo en cuanto lo afecte.

Estos son los argumentos mas determinantes en la seleccién del
proyecto y de su ubicacion en el paradigma critico-dialéctico, el cual a su vez

debe ser acorde a determinada forma de investigar.

D. Las Metodologias Utilizadas

1. Metodologia tradicional

Estas responden a cierta formacion que el maestro posee, técnicas

aburridas y repetitivas que fomentan el desanimo en el educando.

Entre ellas tenemos cuestionarios, lectura y exposicion de temas por
parte del maestro y memorizacién aunado a esto se cuenta con la acumulacion
de contenidos, motivo por el cual el profesor no experimenta con nuevas
formas ya que el factor “tiempo” obstaculiza toda actividad que contemple un

tiempo extra.
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Los alumnos se muestran decepcionados por el profesor ya que no logra
interesarios en los temas destacando que siempre se trabaja de la misma

manera.

En contradiccién a lo que los maestros dicen que realizan en grupo
aplicando gran variedad de estrategias con las que no han tenido éxito, se
puede confrontar y vemos que el maestro opina una cosa y actia de una
manera contraria para llevar la clase. No se respetan los intereses ladicos de
los alumnos, se les llena de informacién vacia, carente de significado que

memoriza un corto tiempo y después io olvida totalmente.

Las estrategias utilizadas han favorecido hasta hoy la pérdida de interés
de los alumnos hacia esos temas porque han dejado al margen la participacion
activa del educando y rechazando de una manera abierta la interaccion social

que beneficia el aprendizaje.

Ante esto se ha coartado la participaciéon del alumno para dar sus puntos

de vista o poner otras formas de aprendizaje.

2. Metodologia Contemporanea

E! aprendizaje consiste en un proceso de construccion de significados y

de la atribucion de sentidos cuya responsabilidad ultima corresponde al
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alumno, sobre la base de esto se toma en cuenta los interese ludicos de los
educandos como base para el disefio de estrategias ya que es el juego quien
da testimonio ante todo el impulso propio de toda la especie humana, este
impulso mediante el cual el hombre trata de superarse, ademas es el mejor
elemento de equilibrio psiquico en el nifo, asegura la base de la personalidad
de los alumnos en este tipo de actividades con una visién innovadora, se esta
favoreciendo en gran parte a asegurar la caida del egocentrismo vy

favoreciendo también el desarrollo de las funciones intelectuales de base.

Algunas estrategias que cumplen con lo anterior son:
v Reconstruccién de hechos.
v' Debates.
v Telegrafiando la historia.
v' Juegos de simulacion.
v El cine en la ensefianza de la historia.
v" Programa de radio.
v' Adivina adivinador.
v El rincon histérico.

v" Acocrdeon informativo.

Aquii se requiere de un trabajo cooperativo donde cada cual aporte algo
de lo que posee y ayude al que se le dificulte, de una manera sencilla y facil de

captar. Ademas de respetar las reglas colectivas propuestas para la practica
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del juego, el nifio poco a poco se va introduciendo en la idea de que pertenece
a una sociedad y como integrante de ella debe respetar las reglas iniciando en

Su casa, escuela, colonia, etc.

Con este nuevo enfoque que se le esta dando al estudio de la historia se
ha incorporado durante el proceso ensefianza-aprendizaje el conflicto socio-
cognitivo, desde el punto de vista tanto social como cognitivo, el cual permite

que se produzcan simultaneamente conflictos logicos y sociales.

La importancia de lo social radica en la introduccion de un conflicto
socio-cognitivo que es susceptible de hacer progresar al nino,
independientemente de la existencia de un problema cognitivo. De ese modo
las regulaciones cognitivas que se producen tras las interacciones responden
a la necesidad de establecer o recomponer una relacién social con el otro, de

equilibrar una situacion social especifica.

De gran importancia es resaltar la competencia de interaccion social que
el sujeto debe poseer necesariamente para poder comunicarse con sus
comparieros y entrar de este modo a un proceso interindividual de coordinacion
o de confrontacion. Ademas se plantea el problema de prerrequisitos para una
reestructuracion cognitiva, o sea, la distincién del nivel de competencia que el
sujeto debe haber alcanzado ya para que su participacién en una interaccion

social determinada suscite en el progreso en su desarrollo.



CAPITULO Il

TEORIA MULTIDISCIPLINARIA

A. Conceptualizacién de la Historia

Para establecer un significado que permita comprender porqué los
temas historicos resultan tediosos y poco relevante en la vida del individuo, se
debe atribuir un significado a los elementos que intervienen en el proceso
ensefanza-aprendizaje de los mismos con la finalidad de encontrar
explicaciones tanto a lo que sucede en realidad como a la pertinencia de la

posible solucién.

Por ese motivo se presenta a continuacion una delimitacién de lo que en

el presente proyecto de intervencion docente se entiende de cada uno de ellos.

1. Teorias de conocimiento social

Las teorias del conocimiento social (ciencias sociales) se encuentran

interrelacionadas para estudiar los fendmenos sociales, los cuales son

productos de la vida del hombre en un grupo determinado.
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Hay diversas teorias sociolégicas que explican la forma en que se
aborda el conocimiento de lo social en el que se integra la historia. Aqui se
presenta a las que por tener elementos complementarios en su contenido

forman parte también del fundamento de este trabajo.

Al funcionalismo y al Estructural-Funcionalismo (1), se les ha dejado
fuera porque consideran al conocimiento social estatico y aislado, fuera de un
contexto que mantiene relacion directa con el factor econémico, es decir con la

reparacion de la riqueza.

Por este motivo se centra la atencion de los conceptos del Materialismo
Historico, doctrina filoséfica establecida por Carlos Marx, la cual se deriva del
materialismo didactico. En términos generales en esta teoria se afirma que al
igual que la naturaleza los procesos sociales también estan en constante

cambio.

Marx parte de la obra de Hegel, con la diferencia de que le da una
interpretacion materialista, contrario al idealismo establecido por este pensador.
El Marxismo porta un instrumento para la construccién del objeto de estudio y

conocimiento de lo social; la filosofia de la praxis, la cual define como:

(1) SALOMON, Magdalena. “Panorama de las principales corrientes de interpretacion de la educacién como fenémeno
social”. Ant. UPN. Sociedad, pensamiento y educacién |. p.59
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El trabajo autocorrecto del hombre, es decir como una forma de
actividad especifica. Por medio de la praxis y en ella puede
resolverse los problemas en torno a la objetividad, validez y
concrecién del conocimiento.

Diferencia a la actividad entendida como el conjunto de actos en
virtud de los cuales el sujeto modifica una materia dada de la
actividad practica, ya que esta ultima es real objetiva o material y
tiene un caracter de actividad personal adecuada a su fin. (2)

De manera muy concreta, praxis es la aplicacion de la teoria a
situaciones practicas con fines de transformacion. Algunos elementos
importantes del Materialismo Histérico se mencionan a continuacion. Se
considera el papel activo del sujeto que conoce, al cual puede modificar
determinada situacion; el establecimiento de la praxis como camino e
instrumento para llegar a la construccion del conocimiento de lo social y sugerir
que para la produccién real se requiere pasar de elementos tedricos a la

practica convirtiéndose ésta aspecto mas trascendente.

Por otra parte, la Teoria de la Resistencia se opone principalmente a las
ideas reproduccionistas que se apoyan en modelos rigidos de socializacion; es
decir establecen que los cambios sociales e individuales no se dan tan
facilimente, pues intervienen para impedirlos estructuras tan poderosas como
las econdmicas y culturales dirigidas por la clase social en el poder, asi el
factor educativo pasa a ser un elemento reproductor de lo que esta

prevaleciendo.

(2) ARIAS, Gomora. “Didactica de la Historia”. Ant. UPN. Alternativas Diddacticas en el Campo de lo social. Pp. 158-159
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Giroux, uno de los principales representantes de la Teoria de la
resistencia, en contraparte afirma que: “La vida escolar, también esta
configurada por las propias concepciones de quienes en ella intervienen y que
por lo tanto presentan resistencia a adoptar o a acomodarse a los valores

dominantes que se les intenta inculcar.”(3)

Si hay algo que se pueda destacar de la Teoria Neomarxista de la
Resistencia, es su ubicacién media entre las doctrinas conservadoras y
radicales que han fallado al abordar el problema de la ensefianza, la cual
establece que se ha ignorado la manera en que alumnos y maestros viven
cotidianamente en las escuelas, asi como la forma en que estos se acomodan

y resisten a las practicas sociales dominantes.

En este sentido Giroux remarca que: “Una de las contribuciones mas
importantes que han surgido de los estudios sobre la resistencia, es el
reconocimiento de que los mecanismos de reproduccion, nunca estan
completos, siempre se enfrentan a elementos de oposicion parcialmente

realizados.” (4)

(3) GIROUX, Henry. “Ensefianza y Teorfes de la Resistencia. “Antologia Basica. Construccion Social del Conocimiento

y Teorias de ta Educacion. p. 150
(4) idem.
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Tanto en el Materialismo Histérico como en la Teoria de la Resistencia
se asume que el hombre no es un ser pasivo ni fisica ni intelectuaimente, por lo
tanto, no es posible creer en un sujeto predeterminado, sino al contrario como
un ser capaz de transformar, crear y decidir; éste en ocasiones se encuentra
inmerso en una situacion de reproduccion, pero también de resistencia de la
cual no puede escapar totalmente a la primera, por estar inmerso en una
sociedad ya reglamentada, pero puede oponer resistencia hacia aquello que él

considera injusto o que es impuesto y en contra de su forma de pensar.

El tener conocimienio de estas teorias, permite a los maestros
reflexionar sobre el trabajo realizado con el conocimiento social,
particularmente en el de Historia, donde el enfoque actual de ensefanza parte
del convencimiento de que esta materia contiene un alto vaior formativo, no
s6lo como elemento cultural, sino como factor que contribuye a la formacién de

la personalidad del nifio, asi como a su convivencia social.

Este trabajo da bastante crédito al Materialismo Histérico como fundamento
tedrico, ya que destaca como factor primordial para la comprension de la

Historia a la causalidad, es decir, exponer el que los acontecimientos pasados
tienen una explicacidbn que incluye causa y efecto que a su vez tienen
consecuencias. No se descarta la Teoria de la Resistencia, la cual sefnala
nuevos caminos para la construccion de un proceso de ensenanza-aprendizaje

en el que los sujetos, es decir, maestros y alumnos tienen capacidades para
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romper con los esquemas y conductas preestablecidas y donde pueden
asignarse a los educandos un papel activo en esa dinémica de transformacion

social,

El conocimiento de lo anterior posibilita y un mayor entendimiento de las
relaciones existentes entre la educacién recibida y el sistema social en el que
se circunscribe el presente proyecto de intervencion pedagogica, asi como
también la manera de aprender los contenidos de origen historico. La historia
también presenta formas de abordarse. Para encontrar la mejor es necesario
establecer la forma como se puede conocer cada una de ellas. Este es el fin

del siguiente apartado.
2. Enfoques de la historia.

Ya que se aborda a la causalidad historica como un eje importante para
el aprendizaje de esta materia y donde se involucran mecanismos de

comprension, se describe al mismo tiempo los enfoques que la interpretan,

agrupandolos en dos tipos (5) que se describen a continuacion.

La Historia anticuaria, parte del principio de que todo lo que existe es

causa y fin, como resuitado de descripcion de hechos y fenédmenos que se

(5) GONZALEZ, Luis. “De la miiltiple utilizacion de la Historia™: Modulo Histérico social PACAEP. Pp.95-100
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desarrollan en el pasado sin dejar huella en el presente, por lo que no tiene
utilidad alguna para el sujeto que la estudia, mas que un conocimiento que

forma parte de su cultura.

En la Historia Critica o Liberadora, se hace una persecucién de hechos
que se consideran delitos dentro de la Historia, sin encontrar ningun beneficio

para quien estudia esta disciplina bajo este enfoque.

La Historia de bronce, considera a los participantes de los hechos que la
componen como grandes hombres, se ponderan sus acciones y los
aniversarios siempre son gloriosos, recordados con grandes fiestas. A su vez
la Historia cientifica es importante porque considera todos los factores,
sociales, econdémicos, politicos, que sirven: “para interpretar mejor el mundo,
para cambiar la vida, para reconocer raices y procesos para defender algunas
verdades, para denunciar los mecanismos de opresion y fortalecer luchas

libertarias...”(6)

Tomar en cuenta la interrelacion de los factores que dan origen a los
hechos histéricos es muy importante en el desarrollo de formacion del
individuo, porque promueve el andlisis critico de todo cuanto le rodea y que

interviene de alguna manera en su modo de vida.

6) Ibidem p.102.
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Por eso se considera relevante retomar lo anterior y se propone un
proceso de aprendizaje de la historia, encausando hacia la investigacion, la
reflexion de las causas que originan los hechos, asi como las consecuencias,
involucrando también las constantes que son el tiempo historico, la causalidad,
la secuencia, cambio, sociedad y el espacio, basicos en el aprendizaje de la

Historia.

Se pretende estudiar el hecho social en toda su dimension, tomando en
cuenta todos los factores y no hacerlo en forma aislada como se ha venido
haciendo desde hace tiempo. El hecho histérico debera de incluir la ubicacion
espacio-temporal, cuestiones sumamente olvidadas en ambito escolar, las que
en el presente proyecto de intervencion docente seran capturadas para un
mejor desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde la reflexion y

analisis critico son demasiado importantes.

3. Importancia de la Historia.

El diagnéstico pedagbgico permitid clarificar de las multiples
problematicas docentes a la mas incidente en una determinada area de trabajo
escolar. Para el objeto de este trabajo se presenta a la Historia como la
asignatura que ha trascendido mas negativamente en el tercer nivel de primaria
y en particular con el grupo de quinto grado, por lo que fue necesario

establecer una posible solucidn a esta dificultad.
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La ensefanza de la Historia en la escuela elemental ha sido supeditada
a realizarse sobre |la base de practicas repetitivas y poco motivantes en las que
los alumnos se convierten en receptaculos y el maestro en un expositor,
narrador, repetidor de conocimientos (educacioén bancaria). El trabajo docente
se ha limitado a seguir un programa enciclopedista, es decir, con gran cantidad
de temas y conceptos que son abordados con estrategias pasivas y
mecanicistas que hacen parecer carente de significado lo que el alumno

aprende.

Generalmente las actividades se basan en una larga explicacion por
parte del maestro del contenido en turno, luego se aplica el tipico cuestionario
o resumen a partir de los cuales se impone un examen para que los
estudiantes obtengan una calificacién. Aunado a lo anterior se debe reconocer
también la dificultad que representa esta materia para los alumnos por la falta
de consideracion en el proceso ensefianza- aprendizaje de factores como la

ubicacion espacial temporal.

La Historia es una parte importante de la preparacion integral de los
alumnos, ya que en la medida en que comprenda los acontecimientos pasados,
podra percibir cémo se conforma el presente y el futuro. Marc Bloch le llama:

“funcién social del pasado o de la Historia”. (7)

(7) LE GOFF, Jaques. Construccién del Conacimiento de la Historia. Ant. UPN. Bésica. Méx. p.124
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En el campo del conocimiento social, la Historia contribuye a la
adquisicion de valores civicos y éticos, a la convivencia social y a que los nifios
de primaria superen su fijaciéon en el presente, pues para ellos es dificil la
comprension del pasado. Esta disciplina tiene especial valor formativo, ya que
favorece la organizacion de otros conocimientos y a través de ella se proyecta

el sentido de identidad nacional.

La Historia, en el trabajo escolar, se puede considerar que ha sido
escasa y deficiente. En planes y programas, asi como en el quehacer

cotidiano del aula ha sido relegada como asignatura de poca trascendencia.

El modelo educativo actual lleva implicito, el revalorar la Historia, con
base en un estudio y organizacién sistematica de su contenido. Se pone
énfasis en las practicas tradicionales de ensefianza, como una metodologia

que debe ser abandonada en alto porcentaje por los docentes.

Es inutil proponer a los alumnos la construccién de un conocimiento que
esta fuera de su realidad como se hace rutinariamente; es preciso propiciar a
los nifios los elementos que le permitan reflexionar y al mismo tiempo
comprender que ias formas de su vida cotidiana no son las mismas de tiempos
pasados, pero que él puede ser un sujeto activo que favorezca el cambio de las

condiciones sociales de la actualidad.
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4. Conceptos trascendentes de la historia

La Historia es una ciencia que desde sus origenes, ha tenido grandes
dificultades para ser considerada como tal. La explicacion a esto pudiera
encontrare en el contraste tan grande que hay entre la formacién que maneja
esta disciplina, la cual apunta a tener mas en cuenta aquelias relaciones
existentes entre los individuos que conforman un grupo social y que no pueden
someterse a la experimentacion como la Biologia, la Fisica, Quimica,
Matematicas, en las cuales los fendmenos que estudian son comprobables a

través de un control de variables que permiten su reproduccion.

Todavia en la actualidad no hay definicion bien establecida de la
Historia. Le Goff, la describe como sinénimo de observacion y relato al decir
“... ver testigo al que ve, al que sabe, indagaciones, averiguaciones, indagacion
realizada por los hombres, un relato que puede ser verdadero o falso con una

base de la realidad histérica.” (8)

Esta forma de ver la Historia es muy semejante a la que tienen los
alumnos y padres de familia, los que siempre consideran que los temas de esta

disciplina son como un cuento en el que hay malos y buenos y donde estos

(6) idem.
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ultimos siempre triunfan, por lo que también es muy aburrido, porque hay que

memorizar nombres de héroes, lugares y fechas.

Marc Bloch, historiador francés citado anteriormente afirmé que esta es
“... la ciencia de los hombres en el tiempo.”, (9) esto en referencia a que él
consideraba que los hombres en su conjunto y sus acciones han construido la

Historia con el paso del tiempo.

Es por eso que en la didactica de la Historia debe considerarse que ésta
es una ciencia social, por lo que no puede construirse sin hacer

consideraciones en torno a este aspecto.

Arias y Gomora en las recomendaciones de la didactica de la Historia
hacen una recomendacion importante en este sentido, diciendo: “La Historia
es una ciencia social que tiene como finalidad hacer un estudio critico y
objetivo de los acontecimientos humanos trascendentes, buscando las

consecuencias de ellos y las causas que lo han originado”. (10)

Como y se ha mencionado, la Historia tiene muchas dificultades para su

ensefanza, en las que conceptos como tiempo, causalidad histérica, espacio,

(9) BLOCH, Marc. La Historia, los Hombres y el tiempo. Ant. UPN. Consliuccién del Conocimiento de Ia Historia en la
escuela p.16

(10) ARIAS, Camilo y Gomora Manuel. Didéctica de la Historia. Ant. UPN._Altemativas diddcticas en el campo del
social. p.156
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secuencia, cambio y sociedad cobran relevante importancia en el desarrollo del

proceso de ensefanza-aprendizaje de este conocimiento.

Los conceptos mencionados estan intimamente relacionados, pero se
consideran piezas angulares al tiempo histérico y a la causalidad, porque

permiten el desarrollo de la comprensién de los conocimientos de la historia.

El tiempo histérico es la sucesion cronolégica de acontecimientos en que
estan involucrados los hombres. En el trabajo escolar los contenidos de

historia se apoyan fundamentalmente en él.

Para el estudio de Historia se deben distinguir e! tiempo histérico y el
personal, debido a que existe una diferencia significativa entre ambos. El
primero se relaciona con acontecimientos, duraciones y cambios sociales; el
segundo se refiere a la sucesién de acciones mas importantes de una persona

en el transcurso de su vida.

Mientras que el primero repercute en la de todo un grupo social, por lo
que se piensa que en la escuela, el tiempo personal del nifio es el mas
importarite durante el primer ciclo de la educacién primaria, debido a ue lo ue
puede percibir de la Historia parte de su entorno social mas inmediato (familia,

comunidad).
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A partir del cuarto grado en adelante el tiempo histérico adquiere
relevancia, aunque todavia se tienen dificultades para relacionar fechas,
nombres y conceptos tedricos que no se relacionen con su persona. Al
respecto Henry Pluckrose sefiala que “... para los pequenos la idea del tiempo
es personal y en nuestros términos de adultos puede parecer incierta e
informe... no se deduce de ahi que los chicos carezcan del sentido del tiempo.
Su tiempo no es reloj digital, sino el que refleja y se corresponde en el flujo y

reflujo de su vida cotidiana”. (11)

Por lo mencionado en el texto anterior puede percibirse que aunque el
tiempo historico y el personal son distintos, existe una conexiéon entre ambos, el
tiempo personal, auxilia a comprender el tiempo histérico. Si esto no se
considera en el proceso de ensefianza-aprendizaje se ocasiona una deficiente

aprehension de los contenidos de historia.

Otre aspecto de igual importancia en el aprendizaje de Ia Historia y que
representa un serio conflicto para el nifio es la nocién de espacio. Este se
presenta porque al igual que la comprension de la temporalidad, el alumno
requiere de una descentracion de los lugares mas préximos a él para poder

situar espacios mas alejados da su entorno inmediato.

(11) PLUCKROSE, Henry. “Conceptos y destrezas”. Ant. UPN. Construccion del Conocimiento de la Historia. p. 106
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El libro para el maestro de Geografia sexto grado, aclara que "La nocion
de espacio comprende desde lugares relacionados con la experiencia
inmediata del niflo como la casa, el barrio y la entidad hasta territorios mas

amplios como un pais, un continente o el planeta.” (12)

Es importante que el educando se dé cuenta de que la Historia se da en
un espacio socialmente construido, asi como que comprenda que €l vive en un
determinado lugar geografico, el cual tiene su propia historia con hechos,

causas y consecuencias, asi como los personajes que han participado en ella.

Es conocido que esta asignatura estudia lo que el hombre ha realizado
al paso del tiempo y registra aquellos sucesos que han sido mas significativos
para la humanidad, por lo mismo es primordial que permite el ordenamiento de

los acontecimientos historicos.

La secuencia como parte del cambio temporal es muy dificil de construir
por el nifio, porque en el proceso de ensefianza-aprendizaje se pone mas
atencion a la transmision de informacion que a la comprension de los

acontecimientos historicos.

Los alumnos en general estan confundidos sobre la sucesion

cronoldgica, aun de los hechos mas trascendentes de la sociedad.

(12) S.E.P. Libro para el maestro. Geografia sexde grado. Educacién primaria. México 1992 p.16
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En cuanto a esta dltima por la frecuencia de su uso es también
necesario establecer el concepto del cual se parte, Sociedad “ una estructura
compleja, histérica, politica, econdmica y socialmente determinada que esta
integrada por grupos e instituciones sociales cuyos intereses en algunos
aspectos coinciden, se complementan, divergen o se contraponen. Las
interacciones entre los diferentes intereses de dichos grupos e instituciones
propician una dindmica de desarrollo. Tal dindmica se ve reflejada

fundamentalmente en la cultura y en la educacién.” (12)

Los cambios que a través del tiempo han ido modificando a la sociedad,
son parte del objeto de estudio de la Historia, asi como objeto de aprendizaje
para el nifio. Las grandes transformaciones de las civilizaciones al paso del
tiempo, deben ser comprendidas en el aula, pero en la realidad vemos que esto
se presenta como dificultad, porque normalmente éstas rebasan la experiencia
concreta del nifio. La causalidad es digna de mencionarse en forma especial,
porqgue como se sabe los hechos historicos no surgen en forma espontanea, al
contrario son resultado de una serie de factores, elementos y condiciones. Es
primordial encaminar a los alumnos a considerar estos hechos como parte de
una cadena interminable, que posee cierto dinamismo, entre causas y

consecuencias en los que todos estamos incluidos.

(12) U.P.N._Curso de introducciénala U. P. N.
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Si el problema que origina el presente proyecto de intervencién docente
es un proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia, basado e el
tradicionalismo, en este documento se propone una construccién del
conocimiento donde el sujeto se encuentre activo en las actividades
encaminadas a lograrlo y que incluyan la ubicaciéon espacial y temporal del
nifio, asi como la causalidad, la opcion de cambio y sociedad, elementos que
favoreceran la comprension de los contenidos historicos, asi como también la
construccion de un conocimiento coherente y significativo para ellos, sin olvidar
que al mismo tiempo se aprenden valores y actitudes con tendencias positivas
que conllevan a percibir cuestiones como sentido de pertenencia, solidaridad
social y patriotismo, que de otra manera resultan ajenos y sin sentido, lo que
propicia la situacion actual con relacion a la crisis valoral que se vive en la

actualidad.

5. Fuentes de la historia.

En la ensefnanza tradicional de la Historia, se tenia como Unicas fuentes de
informacioén las lecturas del libro de texto y la informacién que pasa de padres a
hijos, que tiene el mismo enfoque, porque es producto de una presentacion de
esta asignatura en forma de cuento. Ahcra es preciso conocer que existen

otras formas de tener relacién con los hechos historicos.
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El conocimiento histérico puede resultar subjetivo, porque “... sélo
recurriendo a los testimonios se puede hablar de las épocas que nos han
precedido”. (13) y se entiende como testimonio a las huellas que han dejado
los antepasados, de este modo el conocimiento del pasado s6lo puede
estudiarse de manera indirecta, por lo que deben implementarse formas para

reconstruirlo.

Se establece como fuentes historicas a todo lo que mediante un estudio
previo permite saber sobre los acontecimientos que sucedieron en un pueblio o
civilizacion. Para que las fuentes puedan ser consideradas como fidedignas se
requiere de una valorizacién a través de su sometimiento a un andlisis critico,
como los del método histérico, que es lo que caracteriza a la Historia como
ciencia. Berhein clasifica de manera muy acertada a las fuentes de la Historia,

de la siguiente manera:

En los restos quedan documentos, restos humanos, fésiles,
instrumentos. En los llamados restos monumentales, estan las
criptas, edificios, inscripciones, documentos publicos o privados
de cualquier indole.

Las tradiciones pueden ser figuradas, que comprenden cuadros
histéricos, descripciones, topografias, mapas, itinerarios,
esculturas histéricas, etc. Orales, constituidas por narraciones,
leyendas, anécdotas, refranes, cantares, de gesta histérica.
Escrita que abarca inscripciones histéricas, calendarios, anales,
biografias, memorias y otras. (14)

(13) BLOCH, Marc. “La observacion histérica”, Ant. UPN__Construccién del conocimiento en la escuela p.33
(14) ARIAS, Camilo y Gomora Manuel. Op. cit. 159
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El texto anterior presenta a la Historia como una ciencia que se
caracteriza por mantener una relacion directa con el pasado, es decir el
conocimiento de esta disciplina se percibe como lo menciona Marc Bloch (15),
un conocimiento que se construye por medio de huellas, es decir la marca que
ha dejado un fenémeno y que nuestros sentidos pueden percibir, de ahi la

importancia de las fuentes histéricas.

Lo que si debe tenerse en cuenta es que el dato histérico se puede
construir, pero no modificar, aunque tiene una gran utilidad en la comprension
del presente y la prevencion del futuro.

B. Aspecto Pedagégico de la Historia
1. Construccién del conocimiento de la historia

El punto de partida de todo aprendizaje es la propia actividad del sujeto,

pues es mediante ella que constituye esquemas que le permiten actuar

nuevamente sobre la realidad de formas mas complejas. La actividad propia es

la que permite adaptacién del sujeto al medio y su progreso.

(15) BLOCH, Marc. Op. cit. p.17
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La educacion tiene como parte de sus finalidades una transculturaciéon
de aquellos conocimientos que ha tenido que abstraer de la realidad para
continuar su desarrollo por lo que ha organizado contenidos escolares a partir

de los objetos que de la realidad aprendié en su devenir histérico.

La ensefianza de contenidos debe partir de proyectos del propio sujeto y
de los temas de su medio. Y este medio son los problemas que se le plantean
en la propia escuela como fuera de ella. No basta con partir del ambiente, sino
de aspectos del ambiente que pueden ser problemas para el sujeto. El
proceso por el cual se va construyendo la representacién del mundo social
dista mucho de ser lineal y simple. Se ha sostenido frecuentemente que el
conocimiento del nifio va progresando en circulos concéntricos desde lo que
estd mas proximo a lo que se encuentra mas alejado. El nifio conoce
evidentemente su entorno mas inmediato, su ciudad, pero ese conocimiento
directo interfiere con los conocimientos indirectos y también con el
conocimiento directo de cosas que estan aiejadas en el espacio, por ejemplo:
de otras ciudades que el nifio visita, el nifio tiene entonces que organizar esos
distintos conocimientos de acuerdo con elementos que se le dan en la escuela

y asi produce una interaccién entre lo proximo y lo remoto.

Para formar su representacidén del mundo social, el nifio necesita
conocer una serie de hechos obtener un conocimiento factico acerca de los

lideres paliticos, los impuestos, los tribunales de justicia, los continentes y los
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sistemas de gobierno. Pero esos hechos necesitan organizarse y tienen que
cobrar un sentido en conjunto. No basta con recordar nombres sino que es
preciso organizarlos en sistemas. Ambas cosas son necesarias y no puede
existir [a una sin la otra. Parece que el nifio puede aprender hechos aislados,
sin embargo es un conocimiento aparente y sin sentido, si no se entiende el
fendmeno en su conjunto, sino se dispone de los instrumentos logicos
necesarios para organizarlo. El nifo pasa de concebir solo elementos
aislados y relaciones directas a entender los fendomenos sociales como aigo
mediato, con relaciones indirectas. Este paso de la comprension de lo
inmediato es muy caracteristico del progreso en la comprensién del

mundo social.

La evolucidn de las nociones presenta tres niveles.

Los elementos sociales aparecen aislados y tiene rasgos perceptivos

muy evidente.

2 Se empieza a construir sistemas que organizan conjuntos de hechos,

pero permanecen limitados en un terreno determinado.
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i1 La sociedad se concibe como sistemas maltiples que estan en
interaccién y lo que sucede en uno de ellos tiene repercusiones en los

demas.

2. Didactica de la Historia.

Partiendo de que al nifio todo lo que esta alejado en el espacio y en
el tiempo le resulta dificil de comprender al estar tan centrado en su
perspectiva inmediata. Por eso le resulta tan complejo entender la
historia, que es una reconstruccién de los hechos en el tiempo y en el
espacio. Es por ello que la tarea del docente es ayudar al nifio en el
desarrollo de sus estructuras cognitivas, con el fin de propiciar mejores
condiciones para construir el conocimiento de la ciencia. Ademas
apoyados en Vigotsky quien afirma que la enseflanza juega un papel
sumamente importante en la construccion de "conceptos cientificos”, al
establecer ricas interacciones con el logro de ellos se sugiere una serie de
estrategias como los juegos de simulacién que acuden al concepto de
empatia que significa ponerse en el lugar del otro, en este caso de un
personaje histérico y de un grupo social, con la finalidad de comprender
las acciones de los hombres en el pasado, desde la visidon del presente y

reconocer las diferencias entre los distintos momentos histéricos.
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Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicio son:

v Facilitar la compresién de hechos y procesos histéricos complejos.

v Favorecer en el alumno el desarrollo de la capacidad para tomar

decisiones.

v" Construir grupalmente el conocimiento.

Otra es los debates que ayuda al alumno a pensar, a ordenar y
expresar sus ideas, a mantener sus puntos de vista y aceptar otros
diferentes, o incluso, a poder cambiar de opinién a partir de escuchar los

argumentos de los demas.

Al interactuar con la informacién y con sus compareros, construye
redes comunicativas y aprende en cooperacién, situacién que conduce a
formar actitudes de respeto, comprensién, tolerancia, solidaridad y
responsabilidad. Se propone que todas las actividades tengan como base
el juego ya que con eso estaremos dando respuesta a los intereses
lddicos que posee el educando. En la actualidad buscaremos, que el
alumno se acerque al andlisis de la realidad social presente,

considerada como una totalidad compleja, a través de la comprensién de
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los diferentes procesos histéricos que, de algin modo, condicionan ese

presente.

La finalidad ahora no es sélo informar sino también acceder a la
formacién de un individuo que sea capaz de desarrollar un espiritu critico
y una actitud investigativa (plantearse interrogantes, hipétesis, observar,

comparar, establecer relaciones, analizar, inferir y transferir).

Nuestra materia es ademas, uno de los ambitos mas propicios para
aportar al alumno elementos que faciliten la construcciéon de las
nociones sociales. Las nociones de, por ejemplo dinero, institucion,
clase social, revolucién, etc., deben ser no solo mencionadas sino
explicitadas a partir del bagaje experencial del alumno, de las hipétesis
interpretativas sobre las mismas, de los interrogantes mas las
actividades de aprendizaje que el docente proponga para ayudar a esa

comprensidn de lo social.

Para el alumno de escuela primaria, la comprensiéon de los hechos
y procesos del pasado se hace posible si observa, discute y se
problematiza sobre aspectos de la vida cotidiana, porque le es mas
familiar formar parte de sus experiencias vitales, del modo de entender su

propia realidad.
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El estudio de la vida cotidiana le permite, ademas, la posibilidad de
establecer relaciones entre los diferentes elementos de analisis de la
realidad social (lo politico, lo econdémico, lo social, etc.), observar

cambios y permanencias, vincular lo actual al pasado.

Como ya dijimos, se accede al estudio de la historia a partir de una
realidad concreta. En un primer momento se pretendera que los alumnos
arriben un cierto grado de conceptualizacién que se ird complejizando a
lo largo de la escolaridad, haciendo intervenir progresivamente, en el
anélisis de los diversos procesos histéricos, una cantidad mayor de

variables y de relaciones entre los diferentes planos de la realidad social.

3. La evaluacioén en la asignatura de historia

En contradiccién con el nuevo enfoque de la historia, el maestro se
enfrenta a asignar una calificacién bimestral para cada alumno, tomando
Gnicamente como base las llamadas pruebas objetivas que son los
instrumentos mas usuales en la evaluacion. Su caracteristica principal es
que en ellas, para cada pregunta, solo existe una respuesta correcta que
el examinado escribe o selecciona entre varias opciones. Su principal
dificultad, independientemente de la forma en la que se presentan los

reactivos (respuesta breve, correspondencia, opcién maltiple, etc.), es
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que por lo general se reducen a medir el reconocimiento o0 memorizacién
de informacién. Sin embargo tomando en cuenta la organizacién del
programa es conveniente evaluar al iniciar el trabajo con cada blogue
para indagar lo que los nifios saben con respecto a los temas que se
estudiaran, los antecedentes necesarios y las habilidades que poseen.
Ello permitird ajustar la programacién del curso, decidir las actividades
didacticas y atender especialmente a los alumnos con mayores
dificultades. Del mismc modo conviene evaluar al final de cada bloque y,

por supuesto, al final del curso.

Otro momento de evaluacién es aquel que se da en €] transcurso de
cada clase e incluye desde las preguntas que el mismo maestro formula
para saber si un alumno comprende el texto, si entiende la indicacién de
una actividad hasta los trabajos que son producto de la clase: textos,
dibujos, comentarios, respuestas, etc. Esta evaluacién permite tomar
medidas en el momento mismo del desarrolio de la clase y aportar

elementos para la evaluacién al final de un blogue o un curso.

Para evaluar integralmente logros y las dificultades de los nifios, es

necesario recurrir varios instrumentos.
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Es conveniente que el maestro registre sus observaciones por
escrito tomando en cuenta el desarrollo de la clase ya que tiene la ventaja
de que la evaluacién no se plantea como algo separado, como el fin para

el cual se estudia.

Ademas permite aclarar otras formas en las que se manifiesta el
aprendizaje y no sélo lo que se expresa en un examen, lo cual ayuda a
reducir el margen de arbitrariedad al asignar calificaciones. Esta
sugerencia no invalida la necesidad de aplicar instrumentos especificos,
pues éstos permiten evaluar el aprendizaje a partir de una misma

exigencia para todos.

Existen muchas maneras de concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los conocimientos de la Historia, conocerlos es relevante

para la ensefianza de la misma.

Con este motivo se desarrolla el siguiente apartado en el que se
define la postura que la respecto presenta este proyecto de intervencién
pedagoégica, el cual se crienta hacia el constructivismo, por este motivo se
desarrollan en forma mas amiplia las teorias que se encuadran en este

enfoque tedrico del aprendizaje.
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C. Desarrollo Cognitivo y Social del Sujeto

El conocimiento del desarrollo del nifio es relevante para que el maestro
propicie las condiciones 6ptimas. Como ya se mencion6 en este capitulo la
ensenanza de la Historia se ha basado en el tradicionalismo, lo cual presenta

un enfoque conductista del aprendizaje.

En el conductismo ia practica docente se centra en “... Fenémenos de un
modelado de conducta y discriminacion operante de estimulos, el reforzamiento
secundario... son aportaciones incuestionables siempre que se apliquen para
entender y producir determinados fendmenos o aspectos parciales de procesos
de aprendizaje’.(16). Esto parece una negacién a la capacidad creadora,

reflexiva del educando.

Existe otro enfoque de aprendizaje llamado cognoscitivista donde se
considera al sujeto como un ser con capacidad creadora; en este punto de
vista se integra la reflexiéon y una intencion que no puede percibirse, porque es
interior y motiva al individuo a aprender para crear un mundo mejor, mediante

la transformacion del medio.

(16) PEREZ, Gémez Angel. Los procesos de ensefianza-aprendizaje; andlisis didéctico de las principales teorias de
aprendizaje. Ant. UPN. Corientes pedagdgicas contemporéneas.
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La tercera forma de ver el aprendizaje la constituyen las aportaciones de
la Psicologia Genética cognitiva, que siguen Piaget, Inhelder, Bruner, Flavel y
Ausubel, en el que se piensa que el aprendizaje no sucede en forma
espontanea, sino que “... No surgen en un momento sin causa alguna, ni son el
principio inmutable de todas las cosas. También se construyen procesos de
intercambio por ello se denomina a estas posiciones como constructivismo

genético”. (17)

El constructivismo ofrece amplias explicaciones de la manera como se

lleva a cabo el aprendizaje.

Estec es muy relevante ya que por este motivo ofrece datos que ayudan a
mejorar en gran medida la practica docente porque se considera el desarrollo
del nifio para propiciar actividades de aprendizaje acordes al mismo, con lo que

resultan mas comprensibles al sujeto.

En este mismo rubro se encuentran a los representantes de la escuela
soviética, quienes consideran al aprendizaje como un proceso, pero la gran
caracteristica que los define es que “... el aprendizaje esta en funcién de la

comunicacion y el desarrollo”. (18)

(17)SANCHEZ, Vazquez Adolfo. “Praxis creadora y praxis reiterativa” Ant. UPN Haciaia innovacion. p.66
(18)ldem.
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De este enfoque los planteamientos de Vigotsky, se hacen presentes en
la propuesta de intervencidén pedagogica para la ensefanza de la historia,

especificamente de las culturas mesoamericanas.

Vigotsky hace aportaciones que ayudan a que en el aula se propicie una
relacion social con el conocimiento, es decir que se le encuentre utilidad a la
historia en la vida cotidiana del hombre mediante la socializacion del

conocimiento.

Piaget por su parte ayuda a comprender la importancia que tiene el
equilibrio en la aplicacion del conocimiento y fa manera como se presenta éste
al alumno de acuerdo a las necesidades intelectuales de los periodos de

desarrollo.

Ausubel, mediante su propuesta de aprendizaje significativo proporciona
al docente el beneficio de la consideracion de los conocimientos previos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Enseguida se hace un analisis por separado de los planteamientos de
Piaget, Ausubel y Vigotsky que ayudan a mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Historia.
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1. Teoria psicogenética

En la actualidad los conceptos creados por Piaget en su teoria persisten
porque explica de una manera amplia como se realiza el aprendizaje. Este
psicologo parte desde el origen de la vida en la que menciona que el sujeto
recibe dos tipos de herencia intelectual, “... por un lado una herencia estructural

y por otro una herencia funcional®. (19)

La herencia estructural tiene que ver con las disposiciones biologicas
que se tiene para percibir el medio. Por ejemplo la capacidad auditiva, la
capacidad visual, ayuda al individuo a conocer el medio mediante una
determinada disposicion genética a hacerla. La otra herencia es la funcional se
caracteriza por tener cierta tendencia a desarroliar estructuras mentales y es la
gue da origen a la psicologia genética. Esta es la que se ocupa de estudiar
como se realiza el funcionamiento de la herencia funcional, (desarrollo de las
estructuras mentales) y como se pueden estimular, para lograr un mayor
avance intelectual. Esto s6lo es posible mediante el conocimiento del como

trabajan.

La funcién mas conocida es la adaptacion aunque la herencia funcional

incluye también a la organizacion.

(19) GOMEZ PALACIO, Margarita y olros. El ni
del maestro. p. 26
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Esta ultima se refiere a la forma como se estructuran los esquemas

mentales, es decir los conocimientos.

En cambio la adaptacién incluye a dos procesos llamados invariantes
funcionales, “... llamados asi porque son funciones que no varian durante roda
la vida, ya que permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras

para adaptarnos”. (20)

La asimilacion es integrar al marco de la experiencia un nuevo
conocimiento, el que en un principio no es facil utilizar, porque provoca un
desequilibrio momentaneo, que hasta que el sujeto acomoda dentro de sus
estructuras mentales y lo puede utilizar en la forma adecuada cuando le
necesite es que se logra la adaptacién al medio. De esta manera en la
adaptacion son de igual importancia la asimilacion y la acomodacién, que

suceden de igual manera siempre que se requiere de aprendizaje.

Mediante la adaptacién el individuo conoce su medio, aprende todo lo
que necesita para vivir en mejores términos en su contexto, de este modo el
término es totalmente activo. Esto debe considerarse en el proceso ensenan-
aprendizaje de la Historia en la que el sujeto debe ceonstruir los hechos

pasados para mejorar el presente y prevenir el futuro.

(20)Ibidem p.27
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En la Teoria Psicogenética se habla de factores del aprendizaje, (21) los
cuales son ia maduracion, la experiencia, la transmision social y el proceso de

equlibracion.

El primero tiene que ver con las disposiciones genéticas programadas
para el desemperio de la organizacion y la adaptacién (herencia bioldgica), la
experiencia son las interrelaciones que se dan entre sujeto y objeto de
conocimiento, que pueden ser de forma fisica o ldgico-matemética

principalmente, aunque en ocasiones llega al individuo en forma social.

La transmision social por otro lado se refiere a la forma en que se
transmiten los conocimientos mediante la intervencion de las relaciones
sociales, en las que el nifio construye muchos conocimientos pero también

puede utilizarlos, debido a que es el grupo social el que la valida como tales.

El proceso de equilibracion es el que se acaba de describir, el cual se
compone de las invariantes funcionales de asimilacion y acomodacion y que
ademas se considera el motor del desarrollo intelectual, el cual presenta
ademas estadios o periodos, ios que “.. Caracterizan cada una de las etapas

que presenta el desarrollo”. (22)

(21)GOMEZ PALACIO, Margarita. El sistema de Numeracién Decimal. Fasciculo 1. p.15
(22)GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. P.31
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El primero de ellos es el sensoriomotor, que va desde el nacimiento
hasta aproximadamente a los dos afios. Esta compuesto de seis subestadios
llamados: ejercicios de consolidacion de los reflejos, reacciones circulares
primarias, reacciones circulares secundarias, coordinacion de esquemas
secundarios, reacciones circulares terciarias, invencion de nuevos medios por
combinacion mental. Cada uno recibe su nombre de la forma en que se
maneja principalmente para alcanzar metas familiares, hasta llegar a la
capacidad de invencién de nuevos medios por combinacion mental, es decir
puede combinar elementos en la bisqueda de objetos o solucion de tareas que
le proporcionen bienestar y confort, por eso es llamado el periodo de las

sensaciones.

En el preoperatorio, se ubica a los nifios de dos a siete afos
aproximadamente. “Se llama asi porque en él se preparan las operaciones, €s
decir, las estructuras de pensamiento légico — matematico que se caracterizan
por la reversibilidad”. (23) esto quiere decir que puede ver una accion e imitaria

posteriormente.

En este periodo el nific es capaz de construir una idea de lo que lo

rodea, a partir de imagenes que él recibe del medio, para interpretarlo. Una de

las estrategias que utiliza para hacerlo es la representacion que hace

(23)Ibidem P. 36
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mediante el lenguaje, el dibujo, el juego y la imitacién, pero en todos ellos se
encuentra presente la percepcion que inicia con el nacimiento. “Al percibir
algo, nuestra mente capta su forma, color, olor, sonido, y se apropia de esta
percepcion reproduciéndola o imitandola posteriormente. Esta “imitacion
internalizada” da lugar a lo que se denomina imagenes mentales que son los

registros internos que se van almacenando’. (24)

Esto tiene aplicabilidad a la historia, ya que puede pensar en lo que
ocurrio anteriormente. Aqui se lleva a cabo el inicio de la ubicacion espacial y
temporal propiamente dichas, lo cual repercute favorablemente en el

aprendizaje de esta disciplina.

Aqui el nifo tiene facilidad para manipular material concreto, con lo que
la clasificaciébn y la seriacién se desarrollan, nociones que ayudan al
entendimiento de la sucesién de hechos histéricos y su ubicacion dentro de
algun tipo de hecho social, como por ejemplo en la Independencia de México o

de la Revolucion Mexicana.

Las operaciones concretas se presentan cuando los nifios tienen de
siete a once afos aproximadamente. En él las formas de organizacion de la

conducta son muy superiores a las anteriores.

(24) Ibidem. P.40



80

“El tipo de organizacién que el nifio logra en este estadio le permite
entender mejor las transformaciones y el modo en que cada una de las
situaciones queda sometido a aquéllas”. (25) Aqui una forma de conectarlo al
pasado puede ser que ellos elaboren didlogos o den su opinién en torno a

algun hecho histérico.

En este periodo, el nifio construye la conservacion de cantidad, lo cual le
permite realizar un sin fin de aprendizajes que sin esta situacidon no podria
hacerlo, como en el caso del sistema de la lengua y del sistema de numeracion

decimal.

La organizacion mental del nifno de operaciones concretas, es mayor a la
del nifio del preoperatorio, por lo que las nociones de tiempo y espacio, ya se
pueden entender, porque en el preoperatorio los pequefios, sOlo pueden
prestar atencién a una de ellas, la que le llame mas la atencién y emiten juicios;

“... basandose en él descuidando u olvidando el otro”, aspecto (26)

El periodo de operaciones formales, es el dltimo y lo presentan los
sujetos que tienen entre 11 y 15 afos en adelante. Aqui se pasa de la

manipulacién a las ideas, por lo que el pensamiento es conocido como

(25)lbidem. P.53
(26)lbidem. P55
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hipotético deductivo, debido a que en éste el sujeto es capaz de obtener

conclusiones.

Ademas “La gran novedad de este nivel es que por una diferenciacion
de la forma y el contenido, el sujeto se hace capaz de razonar correctamente
sobre proposiciones en las que no cree aun, es decir, a las que considera en
términos de hipdtesis y puede sacar las consecuencias necesarias de verdades

simplemente posibles.” (27)

Como puede observarse al final del desarrollo intelectual el sujeto
depende cada vez menos de la realidad y depende mas de las ideas, del
razonamiento logico mediante el cual establece relaciones con los datos
facticos y que interioriza en su mente, por lo que es mas facil que entienda en

forma teérica los temas de origen histérico.

El grupo en el que se aplica el presente proyecto de intervencidn
docente se encuentra en su mayoria al final de las operaciones concretas, por
lo que se debera tener mayor cuidado de que construya los hechos histéricos a
partir de situaciones concretas, estableciendo nociones de causa, efecto,

tiempo y espacio.

(27)Ibidem. P.58
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Los factores de aprendizaje deben cuidarse para que el estudio de los
contenidos de Historia lleven al alumno a términos de adaptacién activa al

medio sociocultural en que se vive.

Primeramente la maduracion ya esta determinada biolégicamente por la
herencia y ésta se desarrollara al maximo por las experiencias que el medio
proporcione. En este caso en el aula el tratamiento de los temas de Historia
debe permitir una participacion mas activa del nifo para que éste construya los

hechos de tal manera que los comprenda.

Las experiencias deben ser lo mas concretas posibles, para que el nifio
pueda trasladarlas a la realidad, sobre ellas es recomendable realizar
abstracciones que lo lleven a reconocer la manera cémo influyen en la realidad.
A su vez la transmisidn social es otro aspecto sobre el cual se debe reflexionar

para comprender globalmente lo que pudiera influir en el hecho historico.

Si se considera todo esto es facil que el nifio desarrolle un proceso de
equilibracién en forma completa y no se quede con el conflicto de como puede

situarlo en la realidad.

Esta es la concepcion de como la teoria de Piaget ayuda al docente a
que plantee el conocimiento de acuerdo a las caracteristicas de los sujetos que

conforman el grupo escolar. En el presente caso se trata de alumnos de quinto
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grado que terminan el estadio de operaciones concretas y empiezan el periodo
de operaciones formales, lo cual ayuda en gran medida a que perciban las
nociones de tiempo espacio, causa y efecto que son determinantes en el

estudio de la Historia.

Pero quizad la aportacion mas importante de Piaget ha sido los
descubrimientos en torno a la Psicologia Genética, porque es donde se tratan:
“...las relaciones de conocimiento entre el sujetoy los objetos”. (28),
lo cual puede trasladarse también al aprendizaje de la Historia. Para construir
el aprendizaje tomando en cuenta a la Psicologia Genética debe considerar el
desarrollo del conocimiento en cuanto al significado que el sujeto le otorgue.
Otra teoria que habla al respecto es la Ausubel, la que a continuaciéon se

desarrolla.

2. Teoria de Ausubel

David Ausubel es otro tedrico ubicado dentro del constructivismo, ya que
considera que el aprendizaje no se aprende por la simple repeticion, sino que

requiere de significado.

“La significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de

establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender,

(28)Piaget, Jean. “El método Psicogenético y la Epistemologia Genética® Ant. UPN. Construccién social del
conocimiento y teorjas de la educacién. P.109
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el nuevo contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura

cognoscitiva de la persona que aprende, sus conocimientos previos”. (29)

En el aprendizaje significativo cobran importancia externa los
conocimientos previos de que dispone el sujeto en situacion de aprender,
porque de este modo el nuevo conocimiento se acomoda a la estructura mental
de que se dispone, y da lugar a que éste sea Util en las actividades diarias que

se realicen.

El aprendizaje significativo no sucede en forma rapida o sélo mediante
un contacto con el objeto de estudio, sino que es aceptable que se retome
tantas veces como sea necesario para abordarlo a diferentes niveles de
profundidad y complejidad. Ademas de tomar en cuenta diversos tipos en el
desarrollo del conocimiento en cuanto al significado que el sujeto ie otorgue a
las situaciones de aprendizaje. De este modo la participacion del maestro se
vuelve totalmente activa desde la planeaciéon de las actividades, hasta la

organizacion y evaluacion del mismo.

La motivacion que se requiere para un aprendizaje significativo, va
desde el esquema conceptual en que se va a tratar el contenido, los

conocimientos previos y la utilidad del conocimiento que se va a estudiar.

(29)COLL, Salvador César e Isabel Solé. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica™ Ant. UPN. El nifio, desarrollo
y proceso de construccion del conocimiento. P.121
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Ademas la interaccion entre alumno-maestro, alumno-alumno, debe ser
totalmente encaminada a la ayuda y comprension entre unos y otros quienes

deben ayudarse con el fin de compartir significados.

Por su parte el conocimiento debe ser claro, comprensible, y organizado,
éste no puede construirse si es confuso desorganizado, ademas la posibilidad
de atribuir significado, se encuentra en considerar los conocimientos previos al

respecto.

Estos planteamientos de Ausubel son relevantes y ayudan al maestro a
entender el proceso de aprendizaje en forma menos arbitraria, ya que un
conocimiento no se puede imponer al alumno si se encuentra fuera de sus
posibilidades de comprenderlo, ademas la definicion de términos y la
organizacion del conocimiento aunada a la ayuda que se preste al niio
posibilita aun méas el entendimiento y utilizacion del mismo en todas las

actividades que se realicen dentro de su ambito social.

Esto se tendra en cuenta para planear situaciones de aprendizaje
significativas a los alumnos de quinto ano en el aprendizaje del tema historico
de las culturas mesoamericanas. Si el maestro no considera que el
conocimiento que se estudia sea entendido por el alumno, sera algo ajeno
dificil de que esto lo construya y le otorgue funcionalidad en sus actividades

diarias.
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Para que el conocimiento pueda estudiarse en consideracion a los
términos de Ausubel, se requiere que se tengan en cuenta las experiencias
previas en torno al tema. Por eso se deben realizar actividades que ayuden al

docente a tener evidencias con relacion a lo que el alumno sabe al respecto.

En el caso de las culturas mesoamericanas cada uno de o los aspectos
que el profesor considere, deben tener como punto de partida el sondeo de los

conocimientos previos del alumno. Asi el profesor sabra de dénde partir.

En cada una de las actividades la reflexién sobre la causa, el efecto, la
ubicacién espacial y temporal de los sucesos historicos incidira notablemente
en la comprension de los hechos y las actuaciones de los personajes que

intervinieron en ellos.

También es necesario que los docentes consideren el lenguaje que se
utiliza en el desarrollo de la clase, lo cual es elemental se considera el término
de significatividad, porque si algunos términos no son comprensibles se limita

la comprension del estudiante.

En muchas ocasiones este aspecto es el que no propicia un buen
desarrollo de las actividades que realiza el alumno, ya que no se establece con
claridad lo que se ha de hacer y cuando se evalua los resultados no son

satisfactorios a pesar de los conocimientos que el nifio ha podido construir.
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Esta una gran contribucion de la teoria de Ausubel a la practica docente que

favorece un mejor entendimiento del objeto de aprendizaje.

Otro psicologo que centra su enfoque de aprendizaje en lo social es

Vigotsky. Por lo que el siguiente apartado se dedica a su obra.

3. Teoria social de Vigotsky

El aprendizaje visto desde Vigotsky, un psicdlogo que considere el
aprendizaje como un proceso, surge de la escuela soviética, hace sus estudios
a partir de las investigaciones en relacién a las funciones psicologicas
superiores. A éstas las define como la inteligencia, la memoria y sobre todo el
lenguaje, el que sirve como mediador en todo momento de la interaccion del
sujeto con su medio social, el que proporciona las posibilidades de aprendizaje,

sobre todo en el aspecto de las relaciones sociales.

Encuentra una gran relacion entre aprendizaje y desarrolio desde los
primeros dias de la vida del nifio. Es que al mismo tiempo que aprende el

individuo accede a una evolucion cognitiva.

El estado de desarrollo mental se puede comprender a través del
establecimiento de tres zonas de desarrollo evolutivo. La primera de eilas es la

zona de desarrollo real, la cual se establece “... como resultado de ciertos
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ciclos evolutivos llevado a cabo”. (30), es decir los conocimientos de que se

dispone en el inicio del proceso de aprendizaje.

La segunda es la zona de desarrollo préximo, que “... no es otra cosa
que la distancia entre el nivel de desarrollo determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problemay el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un aduito
0 en la colaboracién de otro compafiero mas capaz’. (31). La zona de
desarrollo potencial es el nivel de conocimiento maximo a gue se puede aspirar

en un momento dado. Esto se puede percibir mejor en el siguiente esquema.

ZONA DE DESARROLLO
POTENCIAL

ZONA DE DESARROLLO
PROXIMO

Me>»P—22>02>

ZONA DE DESARROLLO
REAL

(30)Vigotsky, “Zona de desarrollo proximo. Una nueva aproximacién”. Ant. UPN. El nifio, desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento. P.76

(31)BUSQUETS, Maria Dolores y Xesca Grau. “Un aprendizaje Operativo: intereses y libertad” Madulo pedagogico.
PACAEP. P.138
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En el dibujo que se presenta con relacion a las zonas de desarrolio
aparece un nuevo elemento que ayuda a describir el desarrollo, éste es el
andamiaje, el que se describe como el proceso de aprendizaje que es mediado
por la intervencién de otra persona (adulto o un compafnero con mayores
conocimientos sobre el tema), en el que es sumamente importante la
comunicacién por medio del lenguaje. Un ejemplo de esto puede ser
representado por el conocimiento de los procesos histéricos que en un primer
momento requiere de entender como llegaron los primeros pobladores de
América, es la zona de desarrollo préximo, que parte de los conocimientos
previos al respecto (zona de desarrollo real), la potencial seria haber construido
el objeto de estudio en su totalidad y el andamiaje seria todo el proceso de
construccion en el que juega un papel de suma importancia la socializacion del
conocimiento mediada por el lenguaje y otras capacidades intelectuales

superiores entre las que se cuenta la memoria y la reflexion.

La relacién que guarda el aprendizaje y el desarrollo no es igualitaria,
porque “aunque el aprendizaje esta directamente relacionado con el curso del
desarrollo infantil, ninguno de los dos se realiza en igual manera o
paralelamente.” (32); por este motivo se hace un énfasis especial en atender el
aprendizaje, estableciendo nuevas zonas de desarrollo tanto para el contenido
como para las funciones psicolégicas superiores, porque esto si conlleva a un

desarrollo cognitivo mayor.

(32)MORGAN, Maria de la Luz. La innovacion Ant. UPN. Basica, México 1988. p.9G
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Vigotsky, ayuda a entender la importancia de las interrelaciones de los
sujetos en el proceso de aprendizaje y la importancia que cobra el lenguaje
para lograr un mejor desenvolvimiento social durante el desarrollo del
mejor desenvolvimiento social durante el desarrollo del andamiaje, lo cual
conlleva a pensar en la importancia del lenguaje hablado y escrito durante el

aprendizaje de los contenidos de la asignatura de Historia.

Mediante el lenguaje se presenta el contenido, se establecen
conversaciones, se realizan trabajos escritos, examenes, entre torax
situaciones que requieren de esta funcidn psicolégica superior, como
herramienta para el aprendizaje, esto apunta hacia una autonomia en el campo

cognoscitivo de la personalidad del individuo.

De la informacion vertida en torno a las teorias constructivas del
aprendizaje se debe tener en cuenta que la Psicogenética ayuda al docente a
darse cuenta de que el periodo de desarrollo debe ser tomado en cuenta para

que la presentacion del conocimiento sea acorde a los intereses del nifo.

Vigotsky ofrece la oportunidad de que los individuos a través del
lenguaje socialicen sus conocimientos de tal modo que puedan aprender mas y
mejor y Ausubel permite con su teoria que el aprendizaje resulte significativo,

comprensible y util.



CAPITULO IV

ALTERNATIVAS DE SOLUCION PARA DESARROLLAR EL

INTERES POR LOS TEMAS DE HISTORIA

A. Caracteristicas de la Alternativa.

Es a través de la observacion y el analisis de la practica docente propia

donde el maestro detecta los aciertos y errores de su tarea educativa.

Frecuentemente se observa el trabajo del profesor donde utiliza
estrategias para la adquisicién de los conocimientos de los alumnos en la
asignatura de historia. Este tipo de estrategias generalmente tienen su
fundamento en la pedagogia tradicional debido a que presenta las siguientes
caracteristicas: el maestro limita su actuacién el uso de la expresion, cayendo

constantemente en el verbalismo supliendo asi al razonamiento y la accién.

Aunado a lo anterior el maestro utiliza como recursos didacticos mas
frecuentes los textos, las notas, el pizarron, el gis y la palabra. Esta sin duda
alguna ha dado como resultado, alumnos aburridos, carentes de interés por la

asignatura, ademas el poco tiempo que se le dedica a la materia hace que el
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alumno posea una baja cultura histérica y un rechazo palpable hacia esos
temas. La labor del maestro enferma serios problemas principalmente en los
grados superiores, efecto tal de la acumulacion de contenidos aglutinados no
permite que el estudiante realice un esfuerzo de comprension e interpretacion,
sino de memorizacién y repeticion: caracteristica que corresponden a la
escuela tradicional. No solo ese aspecto influye en el desempefio a la
perspectiva que tenga el maestro. De tal manera que en la mayoria de las
ocasiones se privilegia los datos, fechas y nombres, rutinas practicadas

anteriores hasta nuestros dias.

No podemos riegar que los nuevos planes de estudio cuentan con una
perspectiva distinta en su enfoque, sin embargo el maesiro no ha podido

erradicar las formas tradicionalistas para la ensefianza de la historia.

Este nuevo plan de estudios reintegra a la historia como una disciplina
especifica, la cual tiene un especial valor formativo, no solo como elemento
cultural que favorece la organizacion de otros conocimientos, sino también
como factor que contribuye a la adquisicién de valores éticos personales y

convivencia social.

Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva,
partiendo de lo que para el nifio es mas cercano, concreto y avanzando hacia

o mas lejano y general.



93

En los grados superiores, especificamente 6° grado, que es en el que se
pondra en practica nuestra alternativa, los alumnos estudiaran un curso que
articula la historia de México, presentando mayores elementos de informacion y
andlisis, con un primer acercamiento a la historia universal. El grupo de 6°

grado cubrira desde la independencia hasta nuestros dias.

Sin duda alguna el trabajo del maestro es un factor muy importante para
la adquisicion de los conocimientos. Es por ello que debe tener claros los

porqué de la ensefianza de la historia.

v Todo ser humano tiene Ia necesidad de situarse correctamente en su época
y en su ambiente para lograr mayor eficiencia individual y social, para

convertirse en seguro agente de progreso.

v Porque en la vida social el adulto y el adolescente, leen periodicos, revistas
y libros que aluden a hechos historicos con los que a menudo opera el
hombre comun: sostienen conversaciones, asisten a conferencias y
reuniones sociales, culturales y politicas, adoptan actitudes y sostienen

opiniones que exigen previa informacion historica.

La ensefianza de la historia tiene bondadosos resultados en el nifo, el

adolescente y el joven. Estimula el desenvolvimiento mental, ofrece modelos
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positivos de conducta, forma habitos y crea ideales, socializa al educando, esto

es, lo vincula y lo integra a la comunidad nacional.

Ensefiamos historia para conocemos como comunidad especifica
(nacional) y parte constitutiva de la comunidad internacional: para
comprendernos, solidarizarnos, luchar por la convivencia pacifica, el bienestar
de todos, el respeto a la dignidad y a los hechos del derecho del hombre y del

ciudadano.

Para lograr un alumno con las caracteristicas anteriores, nos hemos
propuesto dejar a un lado la ensefianza tradicional donde el maestro se agota

rapidamente debido a la organizacion absurda de su trabajo.

Parte del supuesto de que todos los alumnos son iguales; habla
demasiado, explica y procede de igual manera para todos, les impone la

prolongada y torturante inmovilidad del oyente.

Se pondra en practica una alternativa que venga a favorecer el
aprendizaje y a despertar el interés por la historia. Dicha alternativa tendra su
fundamento tedrico en la aportacion de Vigotsky, que presenta como sus dos
principales elementos tedricos: la interaccion social y el aprendizaje

cooperativo. El afirma que para que el sujeto aprenda, es indispensable que



95

interactGe con otros sujetos, en donde nadie partira de cero; todos tendran algo

que aportar, para juntos construir un estadio superior de aprendizaje.

Las estrategias didacticas de la alternativa buscaran involucrar a los
alumnos, conformados en equipos, parejas o subgrupos en la construccion de
sus propios aprendizajes. Todo esto con la previa planeacion, guia y
supervision del maestro, que debera cumplir un rol activo diferente al expositor.
Con este tipo de aprendizaje se pretende que el alumno practique y aprenda
desde sus primeros afios que él es un ser importante en el medio en el que se
desenvuelve, pero no Gnico, y que él tiene capacidades y habilidades para
algunas cosas, pero no para otras y que si esas capacidades se conjugan se

lograran mejores y mas altos propositos.

No se puede negar que el trabajo en equipos fue una respuesta que se
pretendié dar al problema hoy tratado, sin embargo este se dio bajo el
tradicionalismo; en el cual se repartian temas o actividades a cada equipo,
rompiéndose el contacto entre alumno-maestro, hasta que se retomaba en la

exposicion del trabajo.

Otra de las desventajas es que se dio la participacion no equitativa entre
los miembros, ya que algunos no aportan, porque los lideres son quienes o

hacen todo. Este tipo de trabajo dej6 la pauta para que los mas capaces
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sobresalgan mas y los menos se opaquen aun mas. Ahora bien, nuestra

alternativa tendra su base en la interaccion.

Esto no implica sélo el actuar de los individuos y otros: si no que puede
darse, también entre el individuo y objetos: libros, peliculas, monumentos y
museos. Ya que Vigotsky concibe el proceso ensefianza-aprendizaje, como un
proceso eminentemente social, en el que sin restar importancia a las
capacidades, nivel de maduracién o desarrollo intelectual del individuo como
tal: realza la importancia de que el individuo, siendo un ser social por
naturaleza, traslada esa caracteristica a ese proceso y que este aprende
compartiendo con otros y agrega que a la edad de 11 a 15 anos donde se da el
agrupamiento espontaneo. Es especialmente desde la iniciacion de la
adolescencia hasta la juventud, donde la tendencia a la asociacion consciente,

solidaria se va acentuando y manifestando con mas precision.

Como ya sefialamos, uno de los conceptos claves de la teoria
Vigotskiana es el de la zona de desarrollo proximo. Esta implica el como se da

el aprendizaje.

Existen dos niveles evolutivos en el educando: el nivel evolutivo real,
que comprende lo que el sujeto individualmente es capaz de realizar, o sea lo
que ya domina, lo que ya le pertenece. El evolutivo potencial que comprende

lo que el sujeto puede construir con la ayuda de los demas, o sea bajo el
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“aprendizaje cooperativo”. La zona de desarrollo proximo sera lo que el sujeto
estd apunto de lograr. Es aqui donde radica la importancia del trabajo del
profesor, donde debera dejar de ser un simple transmisor de conocimientos,
para convertirse en un promotor del aprendizaje a través de una relacién mas
cooperativa. Lo anterior no implica el desplazamiento del profesor; por el
contrario la responsabilidad del maestro ser4 mayor, porque se requerira que

esté en investigacion, reflexion y discusion permanente con sus alumnos.

B. Propésitos.

Basados en esa cooperacién maestro-alumno y para favorecer la
construccion del conocimiento escolar, hemos de tener en cuenta, tanto la
fuente de conocimiento procedente del contexto cotidiano, como las
concepciones de los alumnos y ponerlos en juego durante el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Por el contrario si no se toma en cuenta esto, caeremos en una simple
instrucciéon que sin duda alguna deja fuera intencionalmente el factor humano,
las interrelaciones perscnales, el manejo del conflicto y la contradiccion en el
acto de aprender. Es asi como sostenemos que la nueva accion didactica que
se presenta a continuacion, para la solucién a nuestra alternativa rompe

definitivamente con el atavismo de fos modelos anteriores.
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Esta alternativa involucrara a alumnos, maestros y en menor grado a los

padres de familia respondiendo a los siguientes propositos:

v Que el alumno tenga una participacion activa en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

v Cambiar las estrategias y formas para el desarrollo de los temas de historia.

Estos propdsitos estan planteados de tal manera que alcancemos en

consecuencia las metas propuestas, entre ellas:

v Lograr despertar el interés y aceptacion por los temas de historia de los

alumnos de 6° grado.

v Demostrar que el cambio en las estrategias es la opcién que necesitaban

los maestros para facilitaries el trabajo en el grupo.

v Elevar el aprovechamiento grupal en esa asignatura.

Para responder a éstos propositos y metas se elabora un plan de
aciones a realizar: dichas acciones se implementardan con los alumnos
investigados, poniendo en practica nuevas estrategias que a continuacion se

detallan.
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C. Plan de Trabajo.

La teoria analizada sirve de punto de partida para que el maestro disefie
un plan de trabajo que sirva de orientacion para el desarrolio de la aplicacion
de la alternativa, el cual venga a solucionar el problema que representa la falta
de Interés hacia los temas de historia. La descripcion del plan de trabajo se

establece en forma mas clara en el siguiente espacio.

MESES| SEPT. OCT. NOV. DIC. ENE.

N
)

ESTRATEGIAS |12]22132142|12|22|3%|4*|1®

It

Ia
[

1. Programa de
radio X !

2. Adivina,
adivinador. X

3. Debates

4 Telegrafiando
la historia. X

5. Acordeon
informativo. X

6. Reconstruc-

cién de hechos X

7. Juegos de
simulacion. X

8. Elcineenla
ensenanza de

i liatAaria
ia niswona.

><

9. Un rincoén
para la historia.
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Estrategias individuales y en equipo

l. Programa de radio.

Material: grabadora, cassette, revistas, libros y enciclopedias.

Actividades

<% Formar equipos de trabajo de 5 integrantes.

4 Consultar en libros, enciclopedias o revistas lo referente al inicio de la
Guerra de Independencia.

Escribir un guién sobre el tema con la informacidn recabada.

Seleccionar a un nifio y una nifia para que lea el guion.

Buscar la musica adecuada para usarla de fondo en el programa.

Ensayar varias veces y grabario en un cassette.

Presentar el programa ante el grupo.

El resto del grupo podra hacer preguntas al equipo en turno.

R T S

Para retroalimentar se le puede proporcionar una fotocopia para participar

en el juego ; QUIEN SABE MAS SOBRE LA INDEPENDENCIA?

Instrucciones:

v Pegar en cartoncillo la figura geométrica y armaria.
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v" Jugar con un compaiiero bajo las siguientes bases:
< Tira la figura y segun la cara que te toque explicaras lo que sepas de la
ilustracion.
< Sj contestas correctamente seguiras tirando, de lo contrario toca el turno
a tu compaiiero.

& (Ganara quien conteste mas acontecimientos.

. Adivina Adivinador.

Obietivo:
Que el alumno logre conocer algunos personajes de la historia de

México a través del juego.

Desarrollo.-
< Forma equipos de tres integrantes y leer una fotocopia entregada por tu
maestro.
< Juega con tus compareros de equipo a descubrir que personaje es de
quien se esta hablando.
< Si adivinas seguiras jugando, de lo contrario tocara el turno a tu compatiero.
<~ Gana quien adivine mas personajes.
< Al final se podra trabajar individualmente buscando una fotografia o dibujo

del personaje.



Fui sacerdote y patriota
mexicano. Parroco de
Dolores Guanajuato,
convoquée al pueblo Ia
madrugada dei 16 de
septiembre a levantarse en
armas, después de

descubierta la conspiracion.
Fui al frente de un ejército
improvisado armados con
palos, flechas y picos. Logré
la victoria del monte de las

ruces y derrotado en

Debates.

102

Soy una heroina de la

papel
principal en la conspiracion

independencia, mi

de Querétaro, consistia en
mantener informados
constantemente a los
principales caudillos. Fui la
esposa del corregidor de
Querétare. Gracias a mi fue
avisado el cura Hidalgo de
que habia descubierto la
conspiracion.

;Quién soy?

Esas estrategias son utilizadas como recursos de aprendizaje en la
historia con alto valor pedagdgico, ya que este tipo de actividades le ayudan a
pensar, ordenar y expresar sus ideas, a mantener sus puntos de vista y aceptar

otros diferentes e incluso a poder cambiar de opinidn a partir de escuchar los
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arqumentos de los demas. Esto tiene su respaldo tedrico en la aportacion de

Ana Maria Prieto que dice:

“Al interactuar con la informaciébn v con sus
compafieros construve redes comunicativas v aprende
en cooperacién, situacion que conduce a formar
actitudes de respeto, solidaridad y responsabilidad.”

(1)

Actividades

<% Se organiza el grupo en equipos.

<% Cada equipo investigara los ideales de los liberales y otros los ideales de
los conservadores.

< Los alumnos decidiran a cual grupo desean defender con sus argumentos.

< Dainicio el debate, donde el maestro sera el moderador de la discusion.

4 Terminada la discusion, grupalmente se comenta que equipo gana el
debate de acuerdo a los argumentos dados para convencer al publico.

4 Posteriormente se jugara una sopa de letras que consiste en descubrir las
palabras que se encuentran ocultas. Las palabras descubiertas seran la

clave sobre el tema. (Ver anexo )

(1) PRIETO, Ana Marfa, Construccién del Conocimiento en la Esc. Primaria, Diferencia entre Liberales y
Conservadores.

U.P.N.p.145
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V. Telegrafiando la Historia.

Con el fin de que el alumno permanezca realmente activo se realizaran

varias actividades cognitivas como:

v" Lectura de texto.
v Localizacién de ideas principales.
v' Elaboracion de sintesis.

v" Redaccion de telegramas.

Con este tipo de actividades los alumnos clasifican, discriminan y

sintetizan informacion, lo cual les ayuda a desarrollar su capacidad cognitiva.

Es también a través del analisis de un fragmento de la realidad del
pasado donde puede entender ciertos problemas del presente y contribuir a

encontrarle solucion.

Actividades

< Integracién de equipos.
El maestro explica que durante un viaje por la maquina del tiempo se
encuentra la siguiente informacion en la redaccidn del periédico: El sol de

México.
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< A cada equipo se le entregara una fotocopia que contiene algunas noticias
que sucedieron durante el porfiriato.

< Después cada equipo redactara un telegrama con base en solo 20 palabras
donde dara a conocer los principales acontecimientos de que trata la

noticia.

Sol de México

Los campesinos cada vez
mas pobres. Marzo de

c 1900 ! pai
1982. En todo Meéxico los Mayo 1900. En todo el pais

. . se deia sentir la influencia
campesinos viven en v .

: = a moda extranjera en
condiciones deplorables, sus de | J
todos fos grupos

hijos no pueden asistir a las

. C d de Mexico.
escuelas. Ademas fueron acomodados €

. . T 5 asi g ‘oria
despojados de sus tierras y Taii es asi que la may

e la clase ri mpieza a
tratados muy mal  por de la cla ca emp.

parte de los hacendados estudiar francés, ademads

j an
Ellos se encuentran cada mujeres y hombres goz

er ropa al estilo
vez mas desesperados ya con traer rop

que en gran parte de las francés, ya que estos iujos
comunidades los habitantes solo pueden darse e ésta

: se social.
viven entre el hambre, la clase so

pobreza y los maios tratos.
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¢ A continuacion cada equipo elaborara un memorama con las ideas

centrales obtenidas.

Ejemplo:
Vivieron en la
pobreza, sin
educacion y fueron Campesinos y
despojados de sus obreros.
tierras.
Durante ei poriiriato Estudiar francés y
solo algunos grupos vestirse al estilo
pudieron darse estos extranjero.
lujos.

V. Acordedn informativo.

Tema; El Porfiriato

Objetivo:

Utilizacion de conceptos basicos para la reflexion historica: tiempo, secuencia,

causa-efecto y caracteristicas del porfiriato.
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Material: Cartoncillo, colores, recortes o estampas, fotocopias de hojas de

informacion, libro de historia del alumno, hojas de maquina, tijeras y resistol.

Instrucciones:

< Leer la informacion que se proporciona en los cuadros

<4 Numerarlos de acuerdo al orden en que ocurrieron los acontecimientos.

< Recortar los cuadros informativos y pegarlos en la tira de cartoncillo,
intercalando entre cada uno: cuadros en los que el alumno dibujara e
ilustrara con recortes referentes a cada acontecimiento.

< Los cuadros se proporcionan en desorden, dandose como ejemplo, los
cuatro primeros ya ordenados.

< Colorear los dibujos y hacer los dobleces respectivos en cada lamina.

Vi Reconstruccion de hechos.

Reconstruyendo el pasado. Con este método se favorecera el conflicto

cognitivo que es el medio indispensable para mejorar los procesos mentales.

Actividades

4 Investigar por equipo con ancianos, abuelos o padres de familia todo lo

referente a las vivencias durante la revolucidon mexicana.
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Equipo 1

1.

2.

¢ A qué se dedicaban las mujeres durante esa época?
¢ Coémo se vestian?

¢, Coémo se divertian?

¢, Coémo participaron en la lucha?

¢ Eran obligados a participar en la lucha armada?

Equipo 2

1.

2.

¢ A qué se dedicaban los hacendados durante esta época?
&.Coémo se vestian?

¢, Coémo se divertian?

¢, Cémo participaban en la lucha?

¢ Eran obligados a participar en la lucha armada?

¢, Coémo trataban a los trabajadores?

Equipo 3.

—

¢, Qué trabajos realizaban los peones?
¢ En qué condiciones vivian?
¢, Como se vestian?

¢ Eran obligados a participar en la lucha?

. ¢ Qué hacian con la familia cuando se iban a la lucha?
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4. ;Eran obligados a participar en la lucha?

5. ¢Qué hacian con la familia cuando se iban a la lucha?

Ya obtenida la informacién se discutira en cada equipo y se llegara a
conclusiones. Cada equipo expondra ante el grupo por medio de la

dramatizacion de hechos las conclusiones obtenidas.

VII: Juegos de Simulacion.

“Tomemos una decision”
Tomando en cuenta los intereses ludicos del alumno y con base en la
aportacion de Elena Martin que dice: “Aqui el alumno deja de ser espectador

de la historia y se convierte en ejecutor de la misma.”(2)

Se presenta esta estrategia cuyo objetivo es despertar en el nifio el
interés por indagar qué ocurri6 en la Revolucidn Mexicana, quienes
participaron en ella y porque. Se pretende que el alumno recree el inicio del
proceso revolucionario de 1910 y la vivencia al ponerse en lugar de algunos

jefes revolucionarios, representantes de los diversos grupos sociales.

En esta actividad se acude al concepto de empatia, que significa
ponerse en lugar del otro, en este caso de un personaje histérico y de un grupo

social, con la finalidad de comprender las acciones de los hombres en el
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Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicio son:
v Facilitar la comprensién de los hechos y procesos histéricos complejos.
v Favorecer en el alumno el desarrollo de la capacidad para tomar decisiones

y contribuir grupalmente el conocimiento.

Actividades

< Formar equipos y elegir un alumno que asumira el papel de algun
revolucionario, entre ellos: Francisco 1. Madero, Zapata, Obregén, Villa y
Carranza.
4 A cada equipo se le entregard una fotocopia con la bibliografia del
personaje que escogio.
Ejemplo:
-Soy Alvaro Obregén naci hace 30 afios en la hacienda de Siquisiva,
municipio de Navojoa, Sonora. Mis padres son agricultores: tienen
un pedazo de tierra que cultivamos
-Estudié la primaria y fui profesor. Trabajé en una hacienda y en un
ingenio azucarero de Navolato, Sinaloa. Ahi la agricultura prospera.
-En 1905, compré unas tierras a orillas del rio Mayo en Sonora.
Trabajando, se me van las horas. Mi rancho prospera y vivo feliz al
lado de mi esposa e hijos, pero me interesa la politica. Quiero ser

presidente municipal de Huatabampo, Sonora, pero don Porfirio y
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su grupo no dan oportunidad a la gente joven de aplicar su talento.

No sé que hacer, en fin... tengo que tomar una decision.

<& Se analiza la informacién y cada equipo trata de situarse en la época
simulando los acontecimientos.

4 Cada equipo debera tomar una decisién y argumentarla ante el grupo.

& Como actividad final se elaborard un mévil donde se anoten el nombre

de los personajes, a que se dedicaban y donde vivian.

Viil: El Cine en la ensefanza de la historia.

El cine es un elemento auxiliar muy recomendable en la ensefianza de la
historia, ya que presenta temas y fenémenos histdricos, asi como también las
posibles aproximaciones a los mismos y la gran disposicion que comunmente

existe para ver una pelicula.

Puede ser una manera muy estimulante para que el alumno desarrolle
interés por ésta drea del conocimiento. Esta estrategia esta basada en el cine
documental; al cual pertenecen peliculas que tratan especificamente el
acontecimiento historico, para después presentarlo a manera de testimonio o

reportaje.
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Actividades

<& Acudir al salon audiovisual y observar la pelicula “Memorias de un
mexicano” basado en el tema de la revolucion mexicana.

< Investigar en tu libro de texto todo lo referente al tema.

4 Por equipo se buscaran las diferencias y similitudes del libro de texto y la
pelicula.

< Al término de ésta se organiza el grupo para participar en una mesa
redonda para discutir el contenido de la pelicula.

<4 Finalmente elaboraran conclusiones grupales por escrito.

IX: Un Rincén para la Historia.

Obijetivo:
Se pretende partir de las nociones que los alumnos traen desde los grados

anteriores y de esta manera reconsiderar los siguientes aspectos:

v Complementar e intercalar la historia con las demas asignaturas.
v Tratar de determinar las causas de un acontecimiento.

v Familiarizarse con los conceptos historicos.

Materiales: Fotos, revistas, mapas, relatos escritos, imégenes, libros y

vestuarios entre otros.
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Materiales: Fotos, revistas, mapas, relatos escritos, imagenes, libros y
vestuarios entre otros.

Descripcion de la estrategia:

v Al inicio del ciclo escolar, es importante seleccionar un espacio del salén de
clases y acondicionarlo con los materiales antes mencionados, y con otros

mas que permitan acceso a todo lo relacionado con la historia.

v Esta estrategia tiene muchas variantes, desde el momento en que se
cuenta con una variedad amplia de materiales a disposicion de todo el
grupo, por ejemplo: En orden de acontecimientos de manera general, es
decir una seccion para el descubrimiento de América, |a conquista de
México, la Independencia, la Revolucién y de manera particular todo io que

encierra cada momento y época.

El papel del docente seré de coordinador, guia y no de expositor, ya que se
pretende iniciar con cuestionamientos como: ¢Qué fue primero?, ¢ Después?,
etc., al establecer la secuencia de las diferentes épocas o momentos historicos

es importante remitirse a algunas particularidades de cada uno de estos.

En este sentido se invitara a los alumnos a trabajar en equipo o de manera

individual, teniendo presente la creatividad y libertad para abordar la historia.
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D. Evaluacion de la Alternativa

En la evaluacion de la Alternativa; tanto en la aplicacion de las
estrategias como al interpretar los resultados, se parte del analisis de las tres
grandes dimensiones que son: maestro, alumnos y contenidos. Los cuales

son los elementos principales de la propuesta de intervencion pedagogica.

1. Aplicacion de las estrategias

Las estrategias que se pusieron en practican dan por manifiesto que el
gusto de los alumnos por participar en ellas es muy notorio, segun arrojaron lcs
resultados de las encuestas realizadas a la totalidad del grupo de estudio,

después de la puesta en practica de estas nuevas formas de trabajo.

Con dichas encuestas se pretendia explorar al alumno para conocer sus
gustos y comparaciones con respecto a las actividades en las que han
participado en la clase de historia. De estos se obtuvieron argumentos tales
como:

Que no se les hacen aburridas ni dificiles y aprenden de forma amena.
Sin embargo esto no quiere decir que se ha logrado todo lo propuesto, debido

a que se presentan obstaculos que frenan la total solucién a la problematica.
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El disefio y puesta en practica del registro anecddtico es otro
instrumento utilizado para evaluar y valorar el plan de accion propuesto, que
consiste en llevar un registro periédico que destaque aquellas acciones mas
sobresalientes durante el proceso de aplicacion de la estrategia, con el fin de
detectar las incidencias en las que incurren los educandos, en este caso como

se manifiestan las relaciones alumno-alumno.

De estos resultados se hizo notar como el aprendizaje cooperativo, para
interactuar los procesos y conceptos, no se ha presentado como se pretendia,
el alumno no socializa su conocimiento, por io que no aprende en conjunto.
Esto como resultado del surgimiento de lideres que pretenden imponer sus
propios puntos de vista, ademas de querer ser el centro de todo trabajo, son
ellos los que leen, dibujan, experimentan, resumen o, en su defecto, distribuyen
tareas, fragmentando asi el tema a tratar y vuelven dificiles de hilar y

comprender.

Aunado a lo anterior, a diferencia de los lideres, existen otros alumnos a
quienes se les dificulta el integrarse o expresarse, por lo que se ven obligados
a permanecer callados o totalmente al margen del trabajo por sus companeros
lideres. Aun cuando el porcentaje de este tipo de alumnos es bajo, la meta del

maestro es integrar a la totalidad del grupo.
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Con el analisis del registro anecddtico se presenta la oportunidad de
conocer un sin numero de aciertos y tropiezos que se pueden presentar, en
este caso y en busca de situaciones que afecten la investigacion que el alumno
realiza de manera individual y dentro del salén de clases se puede resaltar la
dificultad que presenta para el alumno el obtener la fuente de consulta

acertada.

El alumno puede identificar facilmente cual libro pertenece a cada
materia, pero cuando consulta el libro de historia sobre un tema dado,
encontrard un sin numero de referencias al mismo en diferentes capitulos,
algunos sustanciosos, otros como comparacién o ubicacion, por lo que el
alumno podréa perder de vista su objeto de estudio, aun mas porque éi no ubica
los hechos histéricos en la etapa en que se desarrolian. Si bien es cierto que
esto no es un objetivo de nuestra investigacion, la perdida de tiempo
consultado, asi como la constante interrupcién del tema a investigar favorece
el interés y apatia por parte del alumno, quien Unicamente copiara algo por
cumplir con el requisito. Sobre la base de tal afirmacion se cuenta con la
produccién de temas investigados por los alumnos; los cuales denotan
empobrecimiento e incoherencia, producto de la copia de parrafos aislados,
donde las ideas no se hilan y por consecuencia son textos carentes de

significado.
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Otro elemento que puede identificarse con la captura de datos del
registro anecdético, son algunas actitudes mostradas por el educando, al ser
participe activo en las nuevas estrategias, nos referimos a un nuevo obstaculo
que es la dificultad del alumno por reestablecer la empatia con el personaje
tratado. Si bien le es posible realizar una dramatizacién bastante buena, real,
en el momento en el que se conflictia para que tome una decision de acuerdo
a la actuacién o participacion del personaje, se desliga de el y del momento
histérico, regresando al presente y a su vida diaria o personajes actuales, por
lo que es recomendable trabajar un poco mas en la representacion de
situaciones histdricas para que el alumno tenga que tomar decisiones sobre lo

que haria él si fuera ese personaje analizado.

Continuando con la linea de observacion y anélisis, se puso en practica
el disefio de “fichas de observacion personal”, donde sus registros nos lievaron
a conocer la actitud, interés, y participacion mostrada por el alumno durante el
proceso, con ello tenemos que el proceso de la actividad ludica, es
importantisima pues gracias a ella el alumno adquiere el conocimiento de las
reglas y normas sociales, asi como su socializacion. Sin embargo es
igualmente importante hacer saber al nifio cual es el objetivo de la misma, pues

para él es mas facil jugar por jugar que aprender jugando.

Lo anterior tiene su sustento en los registros cuyos datos arrojan las

actitudes mostradas por varios alumnos que participaron en el juego, con el
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unico fin de pasar el tiempo, dejando al margen el tema tratado. Esto viene a
reflejarse ampliamente en los resultados de las pruebas objetivas trimestrales
que al ser contrastadas se obtuvo parte de la estadistica de alumnos

reprobados.

Como se observa, la alternativa no presenta muchas dificultades, la
balanza se inclina hacia los aspectos ya resueltos, que en cuyos casos fueron
rescatados por los instrumentos anteriormente tratados, sin duda con ello
pudimos conocer tanto los obstaculos como los aciertos. Entre estos ultimos

se tienen:

a) La participacion entusiasta de los alumnos que se manifiesta en el
interés permanente en un porcentaje del grupo: En los registros se
pudo observar como el alumno activamente participa, consultado,
tomando apuntes, expresando sus ideas al grupo, de una manera
senciila sin inhibiciones. Poco a poco se deja sentir que este ya no

es esclavo del reloj, el tiempo en él no es lo mas importante, si no
que su motivacion se ve acrecentada por el constante y variado

trabajo que realiza sobre un tema pasando por alto el factor tiempo.

b) El poder prescindir el verbalismo y la explicacion del profesor para
comprender un tema. El educando ha aprendido a compartir y

expresar los conocimientos que posee, de tal manera que el profesor
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no es el centro de las actividades si no que se recurre a el solo para
consultar algunas dudas. Este escalén al que accedio el grupo se
mostro dificil de superar ya que los resultados de los registros arrojan
que en un principio al participar grupaimente algun equipo para
exponer el tema, el resto del grupo lo tomaba como perdida de
tiempo, dedicandose en ese momento a platicar con sus companeros
o a fingir que se tomaban apuntes, pero conforme las estrategias
fueron aplicandose, las actitudes fueron cambiando de tal forma que
hoy se respeta la participacion de sus comparieros y se contribuye

con sus cuestionamientos o aportaciones al desarrolio del tema.

La actividad mas directa por parte del alumno en los temas histdricos,
es lo que le permitira una mayor comprension de los mismos. Es el
alumno quien al interactuar con sus compafieros y obtener
informacion por diferentes fuentes entre elias “ fuentes vivas” como
sus padres o abuelos, se va construyendo poco a poco sus
conocimientos siendo para el muy significativos por haber sido

participe directo de los mismos.

La inquietud por conocer diferentes formas para aprender y estudiar
de una manera amena. En el registro de las actitudes se observo
como el alumno poco a poco es capaz de hacer modificaciones e

inventar nuevas formas de estudio, de tal manera que su inquietud e
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interés ha venido a repercutir directamente en los habitos de estudio,
que se han modificado considerablemente, pasando de la aburrida
repeticion de los conceptos para ser memorizados; a los los juegos

divertidos amenos donde aprenden sin darse cuenta.

El encontrar la opcién de aprender la historia viva de sus mayores
abuelos y padres. La encuesta realizada a padres de familia y
alumnos a contribuido ampliamente al conocimiento de conceptos
que favorecen nuestra alternativa. En este caso se busco como se
presentara las relaciones padre-hijo en la realizacion de trabajos
escolares destacando con ello que el platicar con los ancianos o
personas mayores a producido en el alumno un placer significativo,
mas aun si el tema de conversacion contribuye a facilitar los
conocimientos para participar en clase o realizar tareas extraclase.
Aunado con esto se ha favorecido la comunicacion familiar
involucrando de una manera sutil a padres y abuelos en la tarea

educativa.

La educacion muestra coherencia vy fluidez para externar sus formas
muy personales de pensar, se ha logrado que aquellos alumnos que
se rezagaban por intervenir oralmente en la clase ya puedan
participar sin presion del profesor o del equipo que dirige el tema

ademas el alumno defiende sus puntos de vista mediante los
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argumentos que para él son los verdaderos, estos son confrontados
con los de sus companeros de tal manera que aquel alumnc pueda
cambiar sus aseveraciones o conservarla si no lo convencen los
argumentos opuestos bajo este contexto el avance de nuestra
alternativa se refleja en el interés por los hechos histéricos que tienen
a bien reafirmar su autoestima y la conviccioén de participar en todas
las actividades sin presion alguna: Para concluir diremos gue los
obstaculos no ponen en peligro la solucion de la problematica ya que
no afectan directamente al interés del educando que es lo que se
pretende rescatar, sino que estos obstaculos forman parte de los

aspectos que configuran la labor docente en su totalidad.

2. Resultados de la aplicacién de la alternativa

La historia no es un aspecto mas de las nociones sociales sino que es
una dimensién imprescindible para entender estas. Sélo podemos comprender
nuestras formas actualmente de vida y nuestras instituciones viéndolas como el
resultado de un proceso que no ha terminado. Las dificultades para entenderio
son muy grandes no sélo por la complejidad del problema, sino porque la

historia se ha entendido como una sucesioén de fechas e individuos destacados.

Como resultado de la puesta en practica de nuestra alternativa, se

puede destacar que el aprovechamiento en esta materia no se ha elevado
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considerablemente, sin embargo se ha podido rescatar de la reprobacion a
algunos alumnos. Si partimos de que la evaluacion del aprendizaje consiste en
comparar lo que los nifios conocen y saben hacer con respecto a las metas y
los propdsitos establecidos de antemano y a la situacion existente antes de
comenzar el curso, un bloque de trabajo o una actividad, para detectar sus
logros y sus dificultades, observamos como el alumno no esta acostumbrado a
tomar decisiones por si mismo, noc encuentra la forma de actuar en tal o cual

situacion.

Aunado a ello se tiene aquellos alumnos que han tomado el juego como
un pasatiempo perdiendo de vista los objetivos escolares propuestos. Para
saber que tanto ha avanzado, cada alumno requiere conocer el punto en el que
comenzo, lo que ya conocia, lo que ya sabia hacer. Asi, se podra identificar
que le aporto el desarrolio de las actividades de la clase. Y si hablamos del
conocimiento general de la historia a lo largo de la escuela primaria se observa
como poco a poco el alumno a medida que asciende de grupo va bajando su
promedio en esa asignatura, primeramente porque en los grados inferiores se
estudia la historia personal y la comunidad haciendo mas facil e interesante su
estudio. Pero al empezar a conacer sucesos con personajes desconocidos y

lugares lejanos dificulta su comprensior y repercute en el aprovechamiento.

Otro elemento que influye en el aprovechamiento es la aplicacion de

pruebas objetivas que son elaboradas bajo el enfoque de memorizacion de
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fechas y datos. Esto en contradiccion con el nuevo enfoque quien pretende
evaluar al iniciar el trabajo con cada bloque para indagar lo que ios nifios
saben con respecto a los temas que estudiaran, los antecedentes necesarios y
las habilidades que poseen. Ello permitira ajustar la programacion del curso,
decidir las actividades didacticas y atender especialmente a los alumnos con
mas dificultades. Del mismo modo conviene evaluar al final de cada bloque vy,

por supuesto, al final del curso.

Otro momento de evaluacion es aquel que se da en el transcurso de
cada clase e incluye desde las preguntas que el maestro formula para saber si
el alumno comprende el texto, si entiende la indicacion de una actividad, hasta
los trabajos que son producto de la clase: textos, dibujos, comentarios,
respuestas, etc. Esta evaluacion permite tomar medidas en el momento mismo
del desarrollo de la clase y aporta elementos para la evaluacion al final de un

bloque o del curso.

Para evaluar integramente los logros y la dificultad de los nifios es

necesario recurrir a varios elementos.

Es conveniente que el maestro registre sus observaciones por escrito,
del desarrollo de la clase ya que tiene ia ventaje de que la evaluacion no se
plantea como algo separado, como el fin para el cual se estudia, ademas

permite valorar otras formas en las que se manifiesta el aprendizaje y no-solo
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lo que expresa en un examen, lo cual ayuda a reducir la arbitrariedad de aplicar
instrumentos especificos, pues esto permite evaluar el aprendizaje a partir de
una misma exigencia para todos. Sin embargo nuestra preocupacion no radica
en que sobresalgan unos cuantos alumnos, sino que nuestro interés va
enfocado a la totalidad del grupo. Aunado a ello las estrategias puestas en
practica no pretendian dar soluciéon prioritariamente al problema de bajo
aprovechamiento, sino que nuestro principal objetivo es rescatar el interés de
los alumnos hacia la historia. Indudablemente esto se ha cumplido ya que la

actuacion del alumno asi lo manifiesta.

Actuacion que se enmarca en un trabajo activo cooperando en grupos,
aprendiendo unos de otros. Respetdndose a si mismo, como también a sus
comparieros El educando se siente (til al aportar sus puntos de vista y saber

que son tomados en cuenta.

En base a esto concluimes que el aprendizaje no unicamente se
muestra con un numero otorgado producto de los instrumentos mas usuales en
la evaluacion (pruebas objetivas), cuya caracteristica principal es que en ellas
solo existe una respuesta para cada pregunta, la cual debe seleccionar entre
varias opciones. Si no que este tipo de evaluacién debe ser un medio
complementario para obtener informacion acerca del aprendizaje de los

alumnos.



La integracion por areas de los estudios sociales estaba fundada en
hipétesis dictadas muy sugerentes que aspiraban a promover el conocimiento
unitario de los procesos sociales, utilizando las aportaciones de miuiltiples
disciplinas. Sin embargo, segin la opinién predominante de maestros y
educadores, y como lo ensefan las diversas evaluaciones, la cultura histérica
de los estudiantes y egresados de educaciéon basica en las generaciones
recientes es deficiente y escasa, echo al que sin duda a contribuido la misma

organizacion de los estudios.

En total acuerdo que este es el enfoque que mas favorece el
aprendizaje, tenemos que con este plan de estudios se reintegra a la
educacion primaria el estudio sistematico de la historia como disciplina
especifica. Como se sabe, en los pasados veinte afos la historia, junto con

otras disciplinas, habia sido ensefiada dentro del area de las ciencias sociales.

Al restablecer la ensefianza especifica de la historia, se parte del
convencimiento de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no solo
como elemento cultural que favorece la organizacion de otros conocimientos,
sino también como factor que contribuye a la formaciéon de valores éticos
personales y de convivencia social y a la afirmacién conciente y madura de la

identidad nacional.
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personales y de convivencia social y a la afirmacién conciente y madura de la

identidad nacional.

El enfoque adoptado para la ensefianza de la historia pretende ser
congruente con los propoésitos sefialados, bajo el supuesto de que seria del
todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefianza que privilegia
los datos, las fecha si los nombres, como fue usual hace algunas décadas, con

lo que se fomenta inevitablemente el aprendizaje memoristico.

Con una perspectiva distinta el enfoque de este plan para la ensefianza

de la historia en los seis grados de la ensefianza primaria, tiene los siguientes

rasgos:

1° Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de

lo que para el nifio es mas cercano y concreto, avanzando hacia lo mas lejano

y general.

2° Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension

del conocimiento historico.

3° Diversificar los objetos del conocimiento historico.

4° Fortalecer Ia funcién del estudio de la historia en la formacion civica.
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50 Articular el estudio de la historia con el de la geografia.

En base a este enfoque propongo que el maestro trate de ir cambiando
su mentalidad poco a poco de que para ensefiar historia hay que memorizar un
sin numero de fechas y datos, hay que usar la repeticion constante. Al cambiar
esta linea de ensefianza, se debe tomar en cuenta la contratacion constante

entre el hecho histdrico y su repercusion en el presente.

En este constante ir y venir presente-pasado, pasado- presente

ayudaremos a reflexionar y a encontrar sentido a estos temas.
3. Interpretacién de resultados

Partiendo de que el nifio aprende predominantemente haciendo las
cosas, actuando sobre ellas. Es necesario, sefialar que hay muchos terrenos
en los que esa actuacion resulta dificil. Por ejemplo no podemos repetir una
batalla, ni provocar voluntariamente un conflicto entre las naciones, ni

reproducir una crisis econémica.

Hay muchos fenémenos naturales que son irrepetibles por su propia

naturaleza. Sin embargo tiene un gran interés tratar de entender como se han
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Basados en las concepciones anteriores se puede destacar que en los
juegos de simulacion aplicados se representd una situacion real de una forma
esquematica, es decir, contuyendo un modelo de la situacion, para analizar
distintos aspectos de la dinamica de ese modelo. Se opto por no presentar la
situacién con toda su complejidad, si no se simplifico para hacerla mas

aceptable dentro del aula.

Como resultado de esta aplicacién el alumno poco a poco se fue
convirtiendo en actor descubriendo y experimentando los conflictos logrando

aproximarse a los fenémenos sociales de una forma mas viva y mas rica.

Mostrando actitudes como: interés y motivaciéon. Esta ultima estuvo
presente por varias razones. Por una parte porque se trata de una situacion de
juego en la cual se puede llegar a un resultado en funcién de la propia
actuacion del jugador o de su equipo y de los contrincantes. Este tipo de
actividades produce placer v por lo tanto no tiene porque resultar una tarea
pesada como son las otras muchas tareas de tipo escolar, basada en el
tradicionalismo como lo es el constante verbalismo del profesor o el clasico

cuestionario de resumen.

Ahora bien, apoyados en los aportes de psicologia genética quien dice;
No hay construccion de conocimiento si no existe interaccion con el objeto a

conogcer.
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Podemos hablar que una de las ventajas de esas estrategias
contemporaneas es que convierte a los escolares en sujetos activos de esas
situaciones sociales; es decir que no solo les plantea una situacién de la vida
real, sino que son ellos los que la estan llevando adelante. Esto les permite

adoptar la perspectiva de los alumnos con todas las ventajas que ello conlleva.

Mi propuesta es trabajar la historia con los juegos de simulacion ya que
segun los resultados obtenidos en la puesta en practica de la alternativa, se
pudo rescatar que con ellos se logré motivar e interesar a los alumnos y lo mas
importante que nos da la posibilidad de que el alumno actue en situaciones

gue de otra manera son inaccesibles.

Ademas estos juegos tienen un caracter interdisciplinario ya que si se
trata de juegos de tipo social pueden intervenir simultdneamente nociones
geogréficas, sociologicas, politicas, econémicas, etc. Es necesario subrayar
que la utilizacién de los juegos debe ir siempre precedida de una preparacion

adecuada de cada integrante del equipo por medio de la investigacion.

Ahora bien retomemos las aportaciones que puedo hacer respecto a la
ensefianza de la historia, por un lado se tiene como opcién el uso de los
debates como un recurso de aprendizaje con alto valor pedagogico, no solo

porque el alumno capta el contenido a través de vivenciarlo y explicarlo con sus
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Ahora bien retomemos las aportaciones que puedo hacer respecto a la
ensefianza de la historia, por un lado se tiene como opcion el uso de los
debates como un recurso de aprendizaje con alto valor pedagdgico, no solo
porque el alumno capta el contenido a través de vivenciarlo y explicarlo con sus
palabras, sino porque este tipo de actividades le ayuda a pensar, a ordenar y

expresar sus ideas.

Esto sin duda esta acorde con la psicologia genética que menciona que
los conocimientos anteriores (es decir las teorias y nociones ya construidas)
funcionan como marco asimilador a partir del cual se otorgan significados a los

nuevos objetos de conocimiento.

En la medida en que se asimilan los nuevos significados a ese marco,
este mismo se va modificando, se va enriqueciendo, ¢como sucede esto en los
temas de historia? Primeramente el alumno, al conocer el tema e investigar
mas sobre &l, esta agregando nuevos elementos ya que realiza actividades que
le ayudan a ordenar y controlar las ideas con las nociones previas que el ya

posee.

Y es precisamente al momento de sostener el debate expresado y
argumentando sus puntos de vista cuando llega a ser capaz de aceptar otros
diferentes o cambiar de opinién, para asi modificar o enriquecer los

conocimientos personales.
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El alumno no solo adquiere conocimientos individuales sino que logra
interactuar con la informacién y con sus companeros construyendo redes
comunicativas para aprender en cooperacién y con ello logramos formar

actitudes de respeto, comprension, tolerancia, solidaridad y responsabilidad.

Para favorecer la construccion del conocimiento he llevado al alumno a
situaciones conflictivas en las que se vean obligados a contrastar hechos u

opiniones con las de algun hecho historico.

Estas técnicas obligan al nifio a considerar dos ideas sucesivamente,
yendo de una a la otra y viceversa. A este proceso se le denomina
equilibracion de segun Piaget se da después de haber pasado por los pasos de
asimilacién ( Proceso de informacion) y acomodacion ( Proceso de cambio de
estructuras establecidas en un proceso de adaptacién) La equilibracion en una
nivelacion entre los esquemas ya que existes en el nifio y las exigencias del
entorno. Asi es como las ideas van cambiando gradualmente y tales cambios

son una prueba de que hay aprendizaje.



CAPITULOV

PROPUESTA

El nifio posee una serie de nociones sobre su realidad y la procedencia
de la misma, por lo que el maestro debe aprovecharlas y encausarlas ala
actividad historica, formulando probiemas reales que vive el alumno y las

diversas soluciones que se pueden dar.

Después confrontarlas con los que histéricamente se vivieron en su
comunidad y las decisiones que se pudieron haber tomado en aquélla época,
viendo lo viable de cada una de ellas de acuerdo a las caracteristicas de esa

sociedad.

Lo anterior nos conduce a la necesidad de cambiar la estructura de los
examenes de dicha asignatura, los que, por evaluar objetivamente los
conocimientos, olvidan la trascendencia de determinados hechos
minimizandolas a un ejercicio de evaluacién, pero aglutinan los hechos

secundarios, irrelevantes en el analisis del fendmeno de estudio.
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Por lo tanto se propone:
v Difundir el enfoque actual de la historia, tanto en el trabajo como

en la evaluacion.

v Un cambio en la actitud en el quehacer educativo que el profesor

realiza en el aula.

v La aplicacion de estrategias de tipo ludico, individuales y
grupales, contrarias al acostumbrado cuestionario y

memorizacion.

v La aplicacién paulatina y gradual, de las estrategias de tipo
ludico, que favorezcan desde los primeros afios un cambio de
actitud por parte del alumno hacia dicha asignatura y produzca

mejores resultados.

v La organizacion social de trabajo, pues en grupos se aprende,

reafirma y enriquece el conocimiento, incluyendo el ambiente
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familiar, pues la escuela no esta fuera de este contexto e
influencia, sino que debera auxiliar de todo aquello que le ofrezca

ese medio.

v Trabajar la historia con actividades basadas en los juegos de
simulacién ya que con estos se logré motivar e interesar a los
alumnos y lo mas importante que le da la posibilidad de actuar en

situaciones problematicas.

Finalmente es necesario asentar la importancia de que el profesor se
convierta en un investigador de su profesion, puesto que la busqueda de
mejoras, tarde o temprano permitira encontrarlas superando asi los obstaculos
y preparandolo para las siguientes situaciones probleméticas que se le

presenten.



CONCLUSIONES GENERALES

La labor docente no se centrara Unicamente en ir al grupo, trabajar
diariamente y salir. Implica una reflexion constante de los problemas que
encontramos para abordar un tema o una asignatura, sobre la vialidad de
aplicar tal o cual estrategia y la busqueda de nuevas formas para mejorar

nuestro trabajo.

En ocasiones, una atmosfera agradable, el trato especial a un alumno
en particular o una nueva actividad, son suficientes para solucionar el
problema que observamos, otras, implica un cambio profundo en las a
estructuras rutinarias v que el maestro y alumno han asimilado en el

aprendizaje.

La observacion de nuestra labor nos conducira a la Jerarquizacion de
problemas pero mas importante es realizar la investigacion que nos lleve a las
soluciones posibles, analizar cada una de ellas, seleccionar la mejor, realizar
el plan de trabajo, aplicarlo y evaluar nuevamente, para conducir si fue la
solucion adecuada o en que los resultados fueron positivos. Por esta razén, la
elaboracion de este documento parte de mi experiencia docente, en la que
"HISTORIA” es la asignatura rechazada por los alumnos en general y por éste

grupo en particular, que si bien ha sido participativo, activo en la realizacion de
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los trabajos, la actitud que muestra en la asignatura de historia es siempre de

desinterés.

Realizar investigaciones sobre como construyen el aprendizaje los
nifios, y el valor de la colaboracion como medio de enriquecimiento del
conocimiento nos llevé a Piaget y Vigotsky que sirvieron como base para
elaborar el plan estratégico que fue aplicado, y en el cual se interrelacionan
padres-alumno-maestro, siendo este ultimo quien cambia de papel, guiando la
actividad y el alumno quien se vuelve centro de la accion, relevando la
importancia de su accion sobre el hecho a conocer como medio de
aprendizaje, atendiendo a la etapa ludica en que se encuentra el nifo de

primaria.

En este caso, es importante destacar que se ha confirmado la hipétesis
que guib las estrategias del presente proyecto pues en ella se observo la
manifestacion de interés por parte del alumno en el desarrollo de las diversas
actividades que se realizaron, si bien es cierto que el aprovechamiento
obtenido no fue tan significativo, también es el hecho de que el alumno no esta
acostumbrado a este tipo de actividades por lo que adquirira relevancia
cuantitativa hasta que su uso sea continuo en el trabajo escolar, de ahi que
sea recomendable al aplicacién de este tipo de estrategias desde los primeros

afios escolares hasta por lo menos concluir la educacion primaria.
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El enfoque actual de la asignatura es valorar la realidad presente a
partir de la comprension de los hechos historicos, pues es a partir de ellos que
las sociedades han tenido que tomar sus caracteristicas actuales,
condicionando asi el presente en que se vive, de ahi que la actividad del
alumno deba centrarse en un andlisis critico del pasado para que pueda
reflexionar sobre la forma en que su participacion influira en el futuro que le
espera vivir y los cambios que pueda operar su nacién a raiz de la actividad
consciente que sobre los sucesos diarios realice, lo cual se lograra a partir de

la participacion que tenga en los diferentes contextos sociales.

Asi mismo, el valor del trabajo cooperativ-o'se hace presente en las
estrategias que se realizaron, pues es a través de él como el alumno
enriquece su conocimiento, y esto no solo en el ambito escolar sino que llega
al familiar: el interés y participacion se refleja facilmente en el alumno y asi se

da un nuevo valor a la historia.

Por su parte la actitud que el maestro muestra por la asignatura de
historia se debe basicamente, a la dificultad que encuentra para trabajar con
ella. El profesor busca ia manera innovadora de crear Interés y obtener
resultados positivos en la ensefianza de la Historia, pero desafortunadamente
no puede desprender de la actitud conservadora indicando que, como, cuando
y donde debe realizar el trabajo su alumno, lo que conlleva a una contradiccion

entre enfoque y actitud y por lo mismo, el fracaso de su accion.
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Es necesario que recuerde en todo momento que la Unica manera de
construir el conocimiento es a partir de la actitud propia, de la toma de
decisiones que el alumno realiza durante su trabajo y que el maestro se
convierte en un personaje mas dentro del aula que orienta y guia el trabajo

pero no decide lo que les corresponde a los demas.

Es importante iniciar este andlisis a partir de la realidad de su vida
cotidiana haciéndolo participar en la toma de decisiones o criticando lo que
pasa a su alrededor (comunidad, nacion y mundo) para posteriormente
vincular presente-pasado, pues “se accede al estudio de la historia a partir de
una realidad concreta, haciendo intervenir progresivamente en el analisis de
los procesos historicos, una cantidad de variables y de relaciones entre los

diferentes planos de la realidad’. (1)

En la medida en que el profesor se vaya desprendiendo de su papel
centralista del proceso ensefianza-aprendizaje comprobara que los resultados
pueden ser diferentes. Porque en la medida en que el alumno se problematiza
sobre un determinado suceso, su experiencia se enriquece; reafirma su
conocimiento y desarrolla su conciencia critica, estableciendo relacidn entre

los diferentes elementos de andlisis de la realidad social, politica y economica.

(1)AISENBER, Beatriz, Alderoui, Silvia. Didactica de las Ciencias Sociales p.211
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ANEXO |

“ENTREVISTA A LOS ALUMNOS”

;Qué te gusta hacer en la clase de historia?

;Cudles actividades te gustan més realizar, los resamenes O

cuestionarios o las investigaciones y juegos?

;Cuando entiendes mejor los temas de historia, cuando narra el

profesor o cuando tus compafieros lo dramatizan?
;Haz subido el promedio de historia?

Cuando utiliza tu maestro juegos para la clase de historia ;se te hace

aburrida?
; Te gustaria continuar jugando y aprendiendo?

;Participas con gusto en los juegos o porque el maestro lo solicita?
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ANEXO 6

“ ESCRITO SOBRE LIBERALES Y CONSERVADORES’®
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atan oNg ‘@ede<t\c.ién ge es\?\éosJ 60069
CJes¥ado poedn  Aomae Jdecisiones 4 <eso\-
VeC 505 QCOPIos  asun¥os.

Deseaon ona  cepdblica  cedeca) | democsali-
ca, cepcesen®Yiya y  eopolar guesian quitar
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porque  ¥od05 los  civdadanos  settan Qo les an-
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ANEXO 6

Sol de México

Los campesinos cada vez
mds pobres. Marzo de
1982. En todo México los
campesinos viven en
condiciones deplorables, sus
hijos no pueden asistir a las
escuelas. Ademas fueron
despojados de sus tierras 'y
tratados muy mal  por
parte de los hacendados.
Ellos se encuentran cada
vez mas desesperados ya
que en gran parte de las
comunidades los habitantes
viven entre el hambre, la

pobreza y los malos tratos.

Todo al Estilo Francés

Mayo 1900. En todo el pais
se deja sentir la influencia
de la moda extranjera en
todos los grupos
acomodados de Mexico.
Tan es asi que la mayoria
de la clase rica empieza a
estudiar francés, ademas
mujeres y hombres gozan
con traer ropa al estilo
francés, ya que estos lujos
solo pueden darse en esta

clase social.
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MEMORAMA

Estudiar francés y
vestirse al estilo
extranjero.

—

Durante el porfiriato

solo algunos grupos

pudieron darse estos
lujos.

Vivieron en la pobreza
sin educacién y fueron
despojados de sus
tierras.

Campesinos y obreros.

Fue reelecto varias
veces, no dej6 que se
confrontara ideas.

Porfirio Diaz.

En 1908 entrevisté a
Diaz y le coment6 que
habria elecciones
libres.

James Cleelman




ANEXO 9

“EL PORFIRISMO”
1

En la historia de México en el
Gltimo cuarto de siglo XIX y la
primera década del XX, se
conoce como “porfiriato”. Esto
se debe a que durante mas de
30 afos (1876-1911), el
gobierno de la nacién estuvo en
manos de un solo hombre:
Porfirio Diaz.

2

Benito Judrez  Lerdo de Tejada

LI

Porfirio Diaz

Porfirio Diaz fue
un militar destacado
en las guerras contra
la intervencién
extranjera, y en
1872 se rebelb
contra el gobierno
de Judrez, pero fue
dominado. en 1876
se levant6 contra el
presidente Lerdo de Tejada
y triunfd. su principal
lema era la
“No reeleccién”.

4

La situacion de pobrezay
miseria de los campecinos y
obreros provoc) la guerra de los
yaquis de Sonora, y en 1906 y
1907 estallaron las huelgas de
los obreros de Rio Blanco,
Veracruz, y la de los mineros de
Cananea, Sonora, las cuales
fueron reprimidas
sangrientamente.

5

Durante el porfiriato México
siguid siendo un pais
caracterizado por la desigualdad
social, una minoria privilegiada
acaparaba la riqueza, ia
principal caracteristica del
campo fue la concentracién de la
tierra en pocos propietario{los
latifundios o haciendas).

6

También se convirtié en simbolo
del progreso porfirista la
construccién de vias férreas,
permitiéndose la entrada al pais
de capitales extranjeros,
principalmente inglés y
estadounidense. Asi mismo la
instalacion de grandes fabricas
textiles, industrias cerveceras,
tabaqueras y mineras.

A pesar de todo, hubo destellos
cuiturales como la edicion de la cbra
“México a través de los siglos” de un
grupo de historiadores “Evolucion
politica del pueblo mexicano de
Justo Sierra y otras obras de
pintores, caricaturistas, misicos y
poetas como: Ignacio M. Altamirano,
Manuel Gutiérrez Najera, Guadalupe
Posada, Juventino Rosas y Amado
Nervo entre otros.

[e¢]

El primer periodo presidencial de
Porfirio Diaz fue de 1878-1880;
luego impuls6 al general Manuel
Gonzélez de 1880-1884, para
volver de nuevo a la presidencia
y modificar la constitucion de
1837, para dar paso a la
reeleccion, lo que le permitié ser
reelegido siete veces
consecutivas.
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Grafica de aprovechamiento
SEPTIEMBRE - OCTUBRE

ALUMNOS
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REACCION DE LOS ALUMNOS ANTE

17%

NUEVAS ESTRATEGIAS

17%

@ ACTITUD POSITIVA BACTITUD APATICA
BACTITUD NEGATIVA




ANEXO 13

ENCUESTA AL COLECTIVO ESCOLAR

1. ¢Le Gusta la materia de historia?

ot
Y

2. ¢ Se le dificulta impartirla?
o Lpeco

3. ¢ Tiene buen aprovechamiento su grupo en esa materia?

A0

4. ;Les gusta a sus alumnos la historia?

/f ¢ D0 7‘

5. ;Cuantas horas a la semana dedica a esa asignatura?

2
2

6. ¢Cree que son suficientes?
A0

7. ¢Piensa que esa materia es importante?

/‘ t

— (OVO qUC S

8. ¢Para qué sirve la historia?

/)\\’oer que les olumno>S (.'(".-fj(';‘: P
Cosados Pafla complente

9. ;A intentado alguna vez cambiar las formas de trabajo en esa

- C I M {C‘!j, b c C'1ﬁ{ S

asignatura? Q\\ UE7Z. S en (";\'C\‘LJ.' ChC) (et

10. ; Qué conductas muestran sus alumnos en esa ciase?
V—T‘ﬂ"\ L‘ 4 - M [ C3 (4,' I L (-.,I' (3 = P i "{“
e __)CJ.J(,_,H I g e TS
* i —
— g Bl [ =
o que ¢ SCNO T



11. ¢ En qué grados se dificulta mas la historia?
4 2 e N L2

12. ¢ Qué conductas muestran los alumnos de los grados inferiores en esa

clase.?

13. ¢ qué conductas muestran los de los grados superiores?

No ’Q\'T\Ck(’,.‘j

14.; Cree que los alumnos al egresar de la primaria poseen los suficientes

conocimientos histéricos? N0

—~ o~

Q| \“L‘) rmnNeS OO0

s ~

15. A qué cree que se debe esto? .\ Q- e e

C - 1y st i \ S
&\'\.f’ne\\ \Wcrrres Lot o Wsbvaoe

16.  Qué hace cuando desconoce algin tema a tratar?
\ i | -~ . - - .i ~ c o~ . ! 1<
e Lec onbtes de dva horlo covy o s
aleenpa S
17. ¢ Tiene como habito investigar lo que no sabe o no recuerda?

I

e

18. ¢ Qué se le dificulta mas al alumno, las fechas y datos o ubicar los hechos

conforme fueron sucediendo? \ ,C:l._C_T.

19. ¢ Cree usted que los maestros tienen deficiente cultura?
{ ; !



LISTA DE COTEJO

MUESTRA
ENTUSIASMO POR LA
NUEVA ACTIVIDAD

SE INTEGRA AL

EQUIPO

TRABAJA DENTRO DEL

EQUIPO

EXPONE SU TRABAIO

ANTE EL GRUPO

2
o

ALUMNOS

Si NO

Si

NO

Si

NO

SI NO

Castillo Vazquez Columba Gabriela

Cerrillo Nava Iran Paola

Garcia Guadarrama Esmeralda

Medrano Ozaeta Maria Elena

Lugo Rey Alejandra Anali

Montelongo Silva Susana

Ortega Silva Edith Fabiola

Ramirez Villanueva Ana Karen

© |0 |N O ;AW N

Rios Botello Yaneth

Py
o

Rosales Martinez Liuvia

—
=N

Salcido Ochoa Bibiana

-
N

Yaiez Saucedo Katia Alejandra

-
w

Zubiate Aguirre Karen Aracely

RN
£

Carrasco Chamarra Adan Neftali

-
wn

Ceniceros Vazquez David Fernando

-
(22}

Diaz Aguirre Carlos Roman

—
~J

Duran Altamirano Gitberto

[_a
®

Garcia Andazola Omar Daniet

- ey
-
(o]

Garcia Estupifiion Sergio Adrian

N
o

Grajeda Osollo David

N
-

Granados Trevizo David Isaac

N
N

Holguin Ramirez Edgar Alejandro

N
w

Manjarrez Renteria Femando

N
H

Mufioz Hemandez Jorge Alberto

N
w

Ramos Hurtado Omar Alejandro

N
(o2

Ramos Medrano José Miguel

N
~J

Rojo Pérez César

N
(o)

Soto Garcia Edgar Daniel

N
©

Trejo Nieto Gonzalo Alfredo

w
o

Trejo Pena Jesus Eduardo




