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I.- INTRODUCCION:

El desarrollo del trabajo que en seguida se pone al alcance del
amable lector, esta basadc en la preoccupacidn de la
desconceptualizacidn que alumnmos y docentes presentan en su

practica cotidiana respecto a la-'compr,*ensio'n ¥ a 1a lectura de

compreansi én

Dentro de su estructura se trata de enfatizar la problemitica
que ambos sujetos presentan. Ademas encontraremos algunas
referencias tedricas, descripciones del desarrollo cogni tive del
nifio, algunos conceptos definiciones y opiniocnes de algunos
autores’ respecto a 1a materia de estudio.

Por Gltimo, establecemos fundamentos importantes y necesarios
para abordar nuestro objeto de estudio donde, obtenemos como
resultado la proposicidn de un pr'.ograma o estrategia para todos

los grados de la educacién primaria.

Terminamos nuestro trabajo con un pequeffo resumen de sus

alcances y limitaciones llevadas a la préctic'a.



IX.- DEFINICION DELL OBJETO DE ESTUDIO
A. Caracteristicas generales

El proceso de enseflanza-aprendizaje se ha dado rodeado de

miltiples problemas. En su principio, se manejsé como “aprender®

¥y @esto se hacia en base a la elocuencia de quiéﬁ lo dirigia y en

la capacidad de retencién de quien 1o recibfa..

Se inicia en forma empirica, pues en este momento, se desconocen

las leyes del aprendizaje y la matodologia a :eguir.

Todos los sistemas educativos se desarrollaron bajo estos
patrones, México, no podia ser 1la exce#cién. Aungue la
ensefianza de la lengua, ha sido la preocupacicdn principal de los
sistemas de gobiernc que han intervenido en"la conformacién del
Estado N;cién que conocemos como Repiiblica Mexicana, esta tarea,

siempre ha estado sujeta a las raices de su genesis.

De alld gque, el 'entendimdento del Espafol , nos revele
situaciones desalentadoras en lo referente?a SU USo Yy manejo en
el cotidianc interactuar de la vida del sujeto, porque dentro de
la transmisidn del mensaje es comun escuchar “Comprendiste eato
. "aquello" pero en el mayor de los casos, ei que lo recibe,
acepta haber comprendido auﬁquo la wverdad sédéa otra. que no

entendid o comprendid mal.
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Para hatinrie sonlido o o anterior, hay quoe Lrasladavaos al
interior de cualquier escuela oficial para ver gue esta pasando,
donde nos daremcos cuenta que en este lugar pasan muchas cosas
que desfavorecen y desvirtuan la adecuada. aprehensidn del
lenguaje y que nunca son invéstigadas, pero =su resul tado es, que
alumno termina sus estudios en un | mar. de confusiones

determi nadas por la incomprensidn.

Por lo que podemos decir que, 1a eﬁcueba primaria hadescuidado
en todas sus actividades el proceso comprenst vo, porque la priac-
tica gue en el senco de sus aulas se da, aun sigue sjiendo

t

mecanicista.

Fendmeno que ha provocade la “descudturiiacién" de las jévenes
generaciones y la falta de capacidad para el anAlisis de asuntos
mas complicados, de conocimientos superiores a los del nivel pri-
mario, dando come resul tado (segun encuestas realizadasl que, de
cada 10 alumnos que ingresan al nivel secupdario, B de ellos - —

tienes dificultades con las materfias basicas del conocimiento.

En términos generales, las causés de "“estes fracaso escolar®,
estin dadas en el rengldén de la comprensidn, a la gue nunca se le
dié 1a ;mportahcia requerida. Esto, ‘por 1los patrones de
enseflanza—-aprendizaje que los profesores ejercitan desde décadas
atras donde, debido a la informalidad que apéftan sobre el tema

programas y libros de texto, los docentes han Basprovisto de
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todo interés al proceso de la comprensidn en los primeros grados
Yy a la lectura de comprensicn en los grados superiores.

B. Delimitacidn del problema.

lo asentado en pirrafos anteriores, nos conduce a buscar la raiz

del problema. serin la comprensidn y la lectura de comprensidn

las causas del bajo reﬁdimiento escolar?, IS.{,porque si e}
profesor no ha llegado a comprender la postur . que debe adoptar
a los cambiocs concomitantes que tiene que asimilar la educacidn
en su proceso evelutivo o de modernizaci(i?n. entonces le es bien
dificil formular acciones gue lo lleven a proporcionar a sus

alumnos wn' camino seguro y eaficiente en la adqguisicidén de sus

conocimientos.

Luego, si la comprensidén no se funqlament,a'en e‘f primero, segundo
o tercero, lo mis viable es que los alu;nnos dee cuarto, quinto y
sexto, tengan dificultades respect'oha- la lectura de comprensiodn
cuya problemiatica les conducird sin duda alguna a un laberinto

sin salida en lo referente a la curricula que los programas

marcan para cada uno de ellos.

Bajo esta perspectiva el sujeto queda i mposibilitado para
formular Juicios r especto a los fendmenos qgue elmedio
sociocul tural le i mpone a cada paso que da en las relaciones qgue

por ley natural tiene que establecer en su cotl.idianeidad con los



agentes gue lo forman.

O dicho de otra manera, no habra 1nt§npretacién. ni anaAlisis, ni
Jerarqgui zacidn, tampoco acomodaciénl en su clampo cognitivoe y los
aportes para la formacién de su subcultura se daran en forma
desarticulada, es decir, no habrd acciones formales respecto

a las concepciones que debe adquirir en cuanto a la ciencia Yy a

la vida en si. ‘ ‘
C. Conceptos de la comprensidn.

En la investigacidn gue se hizo, respecto a los concepltos de la
comprensidén, encoktramos gue son muchas y variadas las ideas que
manejan los auvtores consultados y después de hacer un analisis

de ellas, concluimos gue las que mas se acercan a nuestros

propésitos son las siguientes:

El di ccionario de la lengua espafiola nos dice que “comprensidn
s la facultad, lcapaci dad para entender y penetrar en las
cosas™. ;Donde. si el conjunto de seres humanos que de una u otra
forma estamos involucrados en el quehacer asignado a la escuela
primaria, rocap.acitéromos la profundidad a gue nos lleva 1la
presente definicidn y formularemos acciones para aplicarlas en
nuestras clases cotidianas, el muro del subdesarrollo en que se

tiene el paf{s clesificado, hace mucho tiempo gue hubiera sido

A s A W s s =
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derribado.

Bajo la tesis de las nuevas ideas, adoptadas por el proceso de
modernizacidn en 'que estd la educacidn en México. Piaget nos
dice que: “La comprensidn es el principio funaamental que el
sujeto elabora con rélac%én al objeto, es el proceso por medio
del cual el nific acomoda, organiza y construye sus cogni ci ones

sobre sy mundo® *

Idea en la cual, ol autor, nos invita a proporcionar a nuestros
"alumnos los materiales suficientes y.adecﬁados para que en su
interactua} con ellos, el nifio construya sus conocimientos y a
base de la formulacidn de hipdstesis el abor‘o sus Jjuicios. Para
tal fin, necesitamos, fo;zosamenpe un cambio de actitud, porgue
la definicidén nos indica que el trabajo |t.'i ene ’que alejarse de la
practica conductista y pasar al constructivi sel!;o‘ donde, la misidn
del docente, en el aula, no seri 1; recitacién de 1a clase, sino
la conduccidn del trabajo que se manejara a base de indicadores

cuidadosamente saléccionados. de tal manera. qgque logre que el

alumno redescubra la ciencia.

¥ Definicidn a gue se llega despuds del anilisis de la teoria de
Jean Piaget, presentada en las diferentes antologias del
estudio de Licenciatura Plan 1985 de 1a UPN.



La ldégica nos dice que la comprensidén se da cuando hay
desbordamiento de juicios que los infantes elaboran respecto a

un objeto © a un contenido, siempre provocados por acciones del

interés que sienten hacia ellos.

Concluimos diciendo que, 1 a comprensidn, es el entendimiento
conciente, interiorizado, organi zado y razonado del mensaje que
se transmite pbr-medio del lenguaje oral o escrito y que en su
momento es vividq ﬁor el lector u oyente a tal grado que es

7

transportado a dpocas diferentes de su realidad.
D. Contexto social e institucional.

Cémo manejar las polfticas educativas ‘para aprovechar las

acciones de la comunidad y del medio en que estA inscrita 1la
institucién? TomAndolas como parte formadora de la educacidn
informal gue el piﬁo recibe en su interactuar .con los agentes y

gentes que la integran.

En cuanto al contexto institucional, encontrames gque hay
contradiccidn entre 1la realidad y la teoria, puesto que,
mientras los planes y programas educativos hablan de una
educacidn integral, la escuela sigue manipulando pricticas

tradicio;ﬁalistas. en las que la memorizacidn aun sigue vigente.

Desde este punto de vista y como quedd =specificado en pa-
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rrafos anteriores, es bien dificil lograr “cambios sustancia-

en @l sistema, con un equi po de elementos humanos que su -

lex’

actividad estd sujeta a viejas ideas.

Por lo tanmto, es la escuela con todos sus mecanismos que a
través de sus acciones; acepta, desi ntegra, desvaloriza,
destruye’' y rechaza los contenidos de la curricula oficial. Todo

en bien de su supervivencia. .

T T e T R TP
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III.- JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERESES

POR ESTUDIAR EL. PROBLEMu

A. Justificacidn

Para determinar este apar tado, sefalaremos primero las
principales causas que han generado la aplicacidn inadecuada de

la comprensidn en el proceso enseflanza-aprendiza je:

1. Quitar la lectura de comprensidén de los textos de los alumnos

como requisito indispensable del proceso.

2. El retiro de temas interesantes (para los niffos) de 1los
libros dedicados a ellos, que los motiven a reflexionar sobre

sU contenido y que los lleven a adquirir :éxperi encias nuevas.

3. La formacidn de interrogantes en los libros de los alumnos
gque jamds se les da respuesta, adecuada, coherente y cercana

a la pregunta.

4. Dejar el objetivo de 1a cémprensj én a ' manera de sugerencia en

planes y programas de estudio. '

8. Dejar el proceso comprensivo a criterio del docente ¥ no
darle pistas suficientes . y concretas, de acuerdo al

desarrollo cegnitivo de los nifflos en su 2volucidn ascendente
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durante los diferentes periodos_cfrcunscritos a los aBozs en

que debe cursar la primaria, para que lo realice.

8. Dejar casi la totalidad de los temas gque hacen referencia a -

los textos gratuitos a medib tratar.

7. Llenar lom libros de texto con temas qua estap muy distantes

a la capacidad de comprensicn de los alumnos.

8. Propone_r la comprensidn de palabras topd:iimas hasta en los
libros de primér affo.
8. Contratacidn de docentes que no tiene ningun fundamento del

quebhacer comprensivo en la prictica educativa.

Con lo anterior justificamos la importancia del tema que ya de
por si estd revestido de interés, pues como puede comprenderse,
su esenc':ia en si resalta a primera vista sus propédsitos, sus
fines, sus alcance;'y sus limitaciones; que de hecho conllevan a
la formacién de conclusiones generales ap]icaiﬂes a cualquier
contexto social, cuyo objetivo plasma la filosoffia de la
modernizacidn educativa como fundamento prioritario para superar
las arcaicas metcdologfas tradicionalistas :.*;uej de una u otra
forma tiene detenida la evolucidén educat',i ve en nuestro pais,

pues si la vida escolar fundamenta su tarea eon’ la comprensiocn,

entonces, todoé los mecanismos que utilice deben estar
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impregnados de =situaciones moti vaci onales que conduzcan a ello.

Desde esta perspectiva, si el niffio clomprende unicamente aquellas
cosas que le producen afectos, emociones e interds, entonces hay
gque llenar la escuela de *cocas y objetos” que le inciten tales
reacciones para gque €1, tenga una interaccidén, dinsdmica con
ellos y as{: formule sus Juit.".ios. reflexione, se haga preguntas,

investigue y concluya.
B. Objeti vos.

La finalidad que se persigue es resaltar 1la importancia del
proceso comprensivo y la lectura de comprensién en todos los
grados de la escuela primaria y proponer algunas alternativas

viables y congruentes tanto para alumnos coms para docentes.

C. Intereses por estudiar el problema.

Uno de 1los principios biAsicos, en toda la historia de 1la

educacidn, ha sido y serid, que el que "aprende', se impregne de

\

los conocimientos gque de una u otra forma se le trasnmiten. Es en
este proceso donde sur gtla el idealismo respec t..o‘ a como adquisre el
nific determinados aprendlza jes. Vemos que, desde esta
perspectiva se diversifican las opiniones dando origen al menos

a dos corrientes: la de la escuela Lrad.\ci.bnal Yy la de 1la

escuel a nueva.
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La~c01;rient.o de la escue.l;a tradicional parte con el conocimiento
Y manejo del método socratico hasta el "‘Is_:i.lba-rjo de San Miguel ™
Cpor lo que se refiere al proceso educati.\;o' en Méxicol que

L}
estuvo en “boga‘® hasta los albores de nuestro siglo.

Donde el sujeto (niffod es considerado comc un receptianculo,
dispuesto a almacenar todo el ciumulo de conocimientos vy
experiencias vertidas por el adulto, Pericdo en el cual, teodo
el proceso del aprendizaje estid fundamentaco, udnicamente, en
la memorizacidn. Lo caracteristico de est:; corriente, es 1lo
ret.érico,'en lo cual se fundamenta la idea de considerar al nifio
Yoome un adulto en miniatura™, dende, sus intereses, jamias son
tomadoa en cuenta y menos atn las ' fases que tiene que superar

para alcanzar su plenitud intelectual.

La corriente de “la escuela nueva” que se inicia con 1la
filosofia de Rousseau y culmina con la teori{ia de Jean Piaget,
opina lo contrario, a base de investigaciones, éxpe’rimentaciones
Yy observacionesa trata de oxplicar como aprende el niffo, o como
va organizando su cogniciones. Para ellos‘, el infante, es un
sujeto en desarrollo que desde su nacimiento “omienza a realizar
acciones; para lv.‘;s cual tiene que ir haci‘endo ajustes a 1los
factores y circunstancias que le brinda el medioc en que esta
inscrito, Tiene gue "aprender®, tiene que relacionarse con las
personas ¥ los objetos y hacerse valer de ellics’ para satisfacer

algunas de sus necesidades bisicas. Para que todo esto sea una
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realidad tieme que ir “comprendiendo” el organigrama de sus

existencia.

Por lo que, el procesoc de la comprensidén va a la par con el
desarrollo. Naturalmente que, a medida que alcanza etapas o
esferas superiores, ésta se comp:lica. Luego, si todos los
apartados _ del pensamiento filosdéfico, psicoldgico, social,
politico, Juridi co Y educativo estan interesados en el
desarrollo del campo comprensivo en el educando, entonces, este,

reviste un gran interés para su estudio y anaAlisis.

Ademas, si la comprensién debe ser “la buj.{a;" de todo el proceso
cognoscitivo, entonces, bay que hacer reflexdsnes profundas. que
conlievan a la docencia a la formulacidn de 'nueas espectativas
con resﬁect.o a ella, de tal manera que el desplazamiento en el

interior del aula; la actividad cotidiana =e circunscriba a

proporcionar los elementos necesarios para ell o.

O dicho de otra manera, graduar, jerarquizar y dosificar el
contenido de la curricula de tal manera que en ningun momento se
propongan situaciones que el nifflo no va & comprender; debe

convertirse en algo baiso y determinante.

Aqui es de vital importancia que toda actividad parta de "lo
conocido a lo desconocido"”, de “lo facil a 1o dificil*®, de "lo

simple a lo complejo’; para que de esLa form_a no se presenten
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saltos que permitan la formacion de lo que comunmente mane jamos

como lagunas®. '



‘IV.- REFERENCIAS TEORICA Y CONTEXTUALES

QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
A. Do la génesis de la materia

En México, 1la enseffanza del Espafiol ha sufrido cambios b4
transformaciones. En sus inicios se enseld como un medio
necesario para poder  establecer la comuni cacidén entre
“conquistadores y conquistados”, bajo este entendido, el puebl o

empozd por aprender un lenguaje escaso, deformado y grotesco.

Para el sistema educativo, la enseffanza del Espafiol parte de 1la
Gramatica, la cual es 1la ciencia gue estudi.va los procesos
generales de todos los idiomas y al referirse especificamente a
su significado a.si enta que: “es la forma de hablar y escribir
correctamente un idi onl\a“ . Para lo cual pr c;’pono que su estudio
debe realizarse a través de: la analogia, la sintaxis, 1la
prosodia y la ortografia. Donde cada una de ellas se encargan

de definir y explicar los conceptos que a sy entorno se dan,

baciendo subdivisiones y subclasificaciones de sus contextos.

El vocabulario del espafiol se enriquecidé con I as aportaciones de
olras lenguas como: el celta, el ibero, el romano, el arabe, el
germano; primero. . Después, por las relacicnes e intercambio
comercial y social se i ncluyen las aportaciones del francés,

italiampo, inglés etc. A los aportes anteriores hay que sumarle
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la multitud de palabras de los pueblos conquistados en América,

conocidos por algunos literatos como “‘américanismos* o

“topédnimos®™ para otros.

De una manera global, éstos son los aspectos basicos de la
formacidn del lengua je que cotidianamente usamos para

comunicarnos con nuestros semejantes.
B. Contenido curricular.
1. De caracter 'general.

En la curricula escolar y despuds de haber dJdominadoe por mucho
tiempo la practica de 1la gramétlc'a;. los programas de educacidn
primaria bhacen modificaciones integrando el 'conocimient.o por
dreas. En esta édpoca, los conocimientos del idioma, se integran
en la VI 4rea denominada adquisicidn de los elementos de 1la
cultura, bajo el rubro de "Lengua Nacional"; la cual a su vez

qgueda integrada porl : lectura, expresicn oral, expresidn escrita,

® informacidn gramatical C(década, 1960 - 170>,

Es en 1977, cuando la ensefanza del idioma o lengua se integra
en los programaz oficiales bajo la denominacién de espafiol
conteniendo los aspectos sigﬁientes: expresi én’ oral, expresidén
escrita, lectura, nocionea de lir"\gu_{st.ica o ‘iniclacidén a 1la

literatura. ‘
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En las adiciones posteriores se hicieron algunos ajustes para

quedar en 19832 de,;la sigul ente manera:

De primero a tercero: comunicacidén oral, comunicacidn escrita,
nociones de linguistica, o iniciacidén a la literatura.
De cuarto a sexto: expresicn oral, expresidn escrita, fonologia

¥y ortografia, nociones de lingufstica, lectura e iniciacidn a la

literatura.

Para el afo escolar 1900 - 1601, en el procesc de modernizacidn,
nos es entregado, para sy anadlisis, dosificacidén y aplicacidén el
ajuste al programa vigente, el cual presenta un listado de temas
a tratar, siendo en su mayorfa, los mismos que contemplan las
ediciones de 18983, soloc que, en diferente orden. Se agregan
algunos temas nuevos en todas las Areas pero no se da

informacién para ser llevados a la prictica.
2. De caracter especifico.

Aunque en teodos los cambios y ajustes, gque se han hecho a los

programas en ninguno de ellos se menciona a 1a “comprensidén®, es
)

de suponerse qut;; osta, siempre ha estado inscrita en la lectura.

Donde, la mayor parte de los tratados de espaf§ol coinciden gque

bay dos tipos: la lectura oral y la.lectura en silencio,

Al hablar de cada una de ellas, estan de acuerdo que la primera
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presenta las modalidades siguientes: individual, colectiva,

simul tdnea, explicada, comentada, de auditorio y dramatizada.

En la segunda usbican a la lectura de ojeada, la de consulta, 1a
de estudio, la de informacidén, la de. recreacidén y l1la de

comprension.

Para tal situacidn, es importante ver que¢ dicen al respecto
algunas personas conocedoras de la materia en cuanto a su

definicidén.

Fortino Lépez Robles afirma que: “La llave de la cultura esti en
la lectura de comprensién porgue su plena internalizacidn,
franquea todas las puertas del saber, ilumina todos los senderos

y es la guia mds segura para alcanzar superacién de los hombres

Yy progreso ¥y bienestar de los pueblos®™ (13,

Concepto que podemos manejar como un campo abierto, puesto que
nos habla de 1la “superaciéq“. la "jntprﬁa]jzacjén“ Y nos
franquea las #uertas "del saber”. Desde este punto de vista son
de mucha valfa las ideas del autor, porque aunque es un concepto

que se dio hace mds de 20 afios,. bien interpretado, aun tiene

C1D> LSpez Robles Fortino. Didactica de la Informacidn gramatical
México, Ed Oasis 18968.
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viencia, puesto que el objetivo princt pal que rérseguj mos es gque
ol niffo integre a sus cogniciones todos los saberes -habidos y

por haber-, para su superacidn.

La tecorias del aﬁrendizaje. on su constantée busqueda nos brinda
nuevos conceptos respecto al desarrollo intelectual del educando.
Al reviszarlas, encontramos qgue, c;n los dGltimos afos los Jjuicios
aportados al respecto, cambian de sentido, gracias a ellas
sabemos que el pensamiento mas | ad.ecuado' es todo aquello que
atiende a la estructura. Para tal ‘caso.'Spirohr‘\os dice que:
“Leer es un conjunto de procesos pai‘alel os en interaccidn, que

atiende simultaneamente a niveles diferentes de la estructura -

del texto, es también un proceso c.o,ns't.ructi,vo" (=

En base a los criteriocs anteriores podemos establecer que:
“leer* es una actividad conciente en la cua: se establece 1la
relacidn sujeto-conocimiento, I‘on cuya acciér; hay captacidn o
confirmacidén de ideas. ‘Luegb. la lectura de comprensién o la
comprensidn en si, es la unidgd que activa todo el proceso, su
presencia estA inserta en toda 1la aprehensidn de las relaciones

sociales tanto de la vida diaria del género humano, como las que

se dan entre n\aestr'o~aiumo on la cotidianeidad escolar.

.

€23 Spiro. Et. al. El lenguaje en la sscuela, Antologia. UPN.
: México, 198B1. p. 107 .
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Por lo tanto, 1la lectura de comprensidn debe sar una actividad
inteligente y abundante, tanto de temas cientificos y
reflesxd vos, como de tipo recreativo, literario y de informacidn,

para poder asi, entrar en contacto con un mundo real. ideal y de

cultura.

Ademas, sin el proceso comprensivo, diffcilmente se hubiera dado

la evolucidén social y menos aln el entendimiento entre los
individuos. La verdad es que, la comprensidr. -habilitada por

la lectura- es una de las facultades principales del género
humanpo por medioc de la cual; 6rgani Za su exi étenci a, interpreta
=u mundo, avanza en yel desarrollo tecnoldgico; comprende,
valora, experiment.a, explora, observa vy como resultade final

construye sus conocimientos, respecto a la vida, a la ciencia y

a la sociedad en que estid inmerso.

Hasta aqui parecél.que todo marcha bien. Pero, Que sucedid
cuando los programas y los textos solamenie la menpcionan a
manera de sugerencia bajo el enunciado ... El alumno seri capaz

de...7? Es mas, dssde 1977, fecha en que se estandarizan los
programas' de aquella "inolvidable refo}ma educativa®, la

educacidén en el nivel primario, entra de 1llenc en 1la

descomprensién.

C. De los sujetos del aprendizje.



1. En cuanto al docente.

Suponemos, que los cambios apresuradoz que se dieron en el afo
sefialado indujeron a 1la ruptura porgue o1 docente estaba

imposibilitado (tedricamente hablandod para ‘diri gir su trabajo

“wia - proceso constructivista®, -que es la forma que adoptan
programas ¥y 1libros oficiales-. Aguf estid el meollo del
preblema, mientras que éstos toman el camino del

constructivismo, el profesor esta en cero re- pecto a las teorias

¥ a la metodolog{a a seguir para .tal efecto. Por las razones
b

siguientes:

1. Desde 1073, fecha en gque se aplica en los programaa ol
Criterio, de¢ gue el niflo ssa capaz Jdo  contruir  sus
conocimient.os, inducido por determinadosz iindicadores Yy una

serie de actividades graduadas y seguidas’ por los actores del

proceso, el fin no se captd.

2. Luego, el actor principal C(profesor), E=taba preparado para
dejar su forma tradicional y adaptarse a la nueva idea al

interior del aulaT.

3. Todo cambio requiere un “cambio®, En ezste caso, El sector

magisterial se le prepardé para tal efecto’?. “Ademis.

4. La SEP, Estaba segura gque el magisterifo nacional sabia bajo
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que . principios tedrico- metodoldégicor se hizo el cambio en

los programas?’

5. La SEP., Hizo una investigaciédn magisterial para ver si
gstos estaban preparados para 1la aplicacidén de la nueva

teoria o simplemente la proyectd arbitrariamente?

8. lLos profesores, Inmediatamente comprendieron todas las

implicaciones que generaria el “c ambio”?

De hecho no se comprendid. Luego, si el docente noe ha llegado a

entender 1a postura gque debe qdoptar; a tales situaciones,
entonces 1e es bien diff{cil formt.i;ar aceiones que lo lleven a
proporcionar a ' sus alumnos un ca.mlno seguro ¥y eficiente en la
interaccidn de su aprondiza,je. funda_mentado 2n los principios de
las teorias estructuralistas gue son en Gltima instancia las -~

bases en que se apoyan la nueva filosoffa de la educacidn.

2. En cuanto al nifio.

Las teorias del constructivismo o estructuralismeo estin dadas

por.

“Jean Piaget. quién nos explica gque el sujeto a través de
interacciones con los objetos serd capaz de construir sus
cogniciones donde solo integrarid lo que comprende, y gue el
desarrollo intelectual, en el nifio, se da por estadios o
periodos. Para tal caso establece que el 1o. precede al
lengua je 3 lo denomi na “de la inteligencia
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sensorio-motriz"  y se da hasta antes de leos 18 meses

aproxi madamente’ (20D,

El Z20., se inicia con el 1 enguaje y llega hastia los 6 afios
aproximadamente, le da el nombre de “preoperatorio” el cual se
caracteriza por acciones b percep i ones coordinarias

interiormente.

Gracias al lenguaje, bay grandes progresos tanto del pensamiento
como del comportamiento. Se desarrolla la imjitacidén y 1Ja
representaci én. Fn este periodo, e) nih'ol. puede realizar los
llamados "“actos =i mbéli'cos", © sea que es capaz de {ncorporar un
objeto como susiituto de otro. V'fambién' es =1 momento gque toma

conciencia del mundo, aungue deformada.

El Bo., conocido come “el de las oper aciones concretas®,
=ituadado entre los 7 y 11 o 12 aBos, en #ste, se da un gran

avance en cuanto a 1la socializacidn y objetivacién del

rensamiento.

Las operaciones del pensamiento son crecretas. No puede razonar

fundandose exclusivamente en enunciados puramente verbales. No es

capaz de distinguir, de forma satisfactoria, 1o probable de 1o

3> J. Plaget. “estadios del desarrollo” citade por J. de
ajuriaguerrx en’ Desarrollo del nifSo vy amrendf za {e escolar,
Antologia UPN. 1987. pp. 108 - {11.

BN
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necesario. Razona unicamente sobre lo real no sobre lo virtual.
Adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de

los otros.

El 4o., se da a partir de los 12 afos en adelante y se le conoce
como el de '“Las operaciones formales', se distingue por 1la

aparicicon del pensamiento formal gque anteriormente no existia.

Piensa que hay gue tener en cuenta dos factores que Siempre van

unidos: los cambios del pensamiento y Ja insercidn en la

sociedad adul ta.

Es al 'fimal de .estadio pre-operatori o.‘ Yy los idnicios del
operatorio 'cuando el nifio integra a sus estructuras conceptos
badsicos que apuntalan el desarrollo de la inteligencia, tal es
el cas;o de la seriacidn y la clasificacidén, operaciones que

paulatinamente {ran integrando los fundamentos del pensamiento

ldgico.

Cuando el sujetc toma conciencia de estas operaciones se produce
en sus estructuras la adaptacidén, en la cual hay gque considerar
dos aspectos opuestos y complet,amentari_os- la asimilacidn o
integracidn y la adaptacidén o tranéformacidn'que siempre estan
en funcidn de los cambios del m'edio exterior . Para terminar nos

dice que cuando 2n el sujeto y en el medic hdy un mecanismo —-

regul ador, entonces aparece la 'equi libr éci LTe
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H. Wallon. "al referirse al desarrollo del nifo, como al go
total, sin aislar los aspectos cognitivo y afectivo, le da
mas importancia a los procesos neur omotores, especialmente
en la funcidn postural donde la enocidin adguiera up sitio
rivilegiado. Las relaciones técnico-emocionales <son l1loa
primeros indiciogs del desarrollo psiguico por que el nifo que
siente va camino al niffo que piensa® C4D

Para é1 los gstadios del desarrocllo son:

Estadic impulsive puro. Se caracteriza por. las actividades
motora refleja, debido a que los centros corticales superiores

aldn no son capaces de ejercer control. Se produce del

nacimiento hasta los seis moeses.

Estadio emocional. Lo caracteriza como el de 1l1la “simbicsis*

afectiva, donde la emocién domina absolutamente las relaci ones

del nifio con su medio.

Estadio sensitivomotor © sensoriomotor. Aparece al final del
primei‘ afio, en el cual el nifioc se orientara bhacia intereses

objetivos y descubririd realmente el mundo de los objetos gracias

a dos aspectos del desarrollo: el andar y la Ppalabra los cuales

constituyen el cambio total del mundo infantil.

C4> H> Wallon. Estadios del desarroello, ci tado por
De ajuriaguerra en: Desarrollo del npiffo y aprendizaje
escolar. México UPN> 1987 pp 124-127.
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El estadio proyectivo. Es en el que la accidn es estimuladora
de la edad mental o de la conciencia. Enp ¢ste, o1 niflo, siente

una especie de necesidad de proyectarse en las cosas para

percibirse a si mismo.

Estadioc del personalismo. " El niffo 1llega a prescindir de
Situaciones en que se '‘halla implicado y a reconocer =su propia
Ppersonalidad como independiente de ellas. Se infcia entre los P

Yy 3 afios ¥y abarca tueda la =dad w=coLar, la coal le permite
entablar nuevas relaciones, cuyo's lazos se van estableciendo
progresivamente, Es la fase de la personal idad polivalente en 1a
cuyal el -ni o puede participar simultineamente en la vida de
di versos 'grupos sin hacer la misma funci Sn ni ocupar el mismo

L]

puesto.

Termina con el valor de la adolescencia del']:-\ cual establece que
es el momellmt.o de movilizar la inteligencia y la afectividad
hacia el acondicionamiento de una vida nueva en Ja gue tendra
gran irhportancia el espiritu de responsabilidad, tan esencial en

la vida adulta plénamente realizada.

Las ideas propuestas por los autores, respecto al desarrollo
intelectual del nifo, iluminan los caminos que de una u otra

forma debemos tomar en cuenta en el quehacer docente.

El trabajo del aula tiene que adopta'r esta filosoff{a puesto gue
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el fundamento esencial estd dado en facilitar la adgquisicidn de
esos eolementos gue el niffo necesita jrara integrar sSus
estructuras, las cuales tiene arrai go, cuando su integracidn ha
sido motivada por cosas y acciones deri vadgs de su entorne ¥y de

facil comprensidn para él.
D. De contexto social e institucional.

En cuanto a lo social e institucional, encontramos a los pequefios
que cursan la educaci én primaria sujet.os a patrones

preestablecidos por ambos lados.
1. Lo social.

En este contexto, hay una normatividad cultural que el sujeto
tiene qgue aceptar, a lo anterior, agregamos ia que los medios de
difusidn masiva proyectan. En este caso, el niffo no pusde hacer
apropiaciones adecuadas poréue su campo cognitivo no estas
preparado para tales adquisicionas.‘ o sa.a jue, su desarrollo

comprensivo es menor al mundo social en que est4d inscrito.

Ademids agregaremos la influencia del hog..‘:nr. qjque en la actualidad
tiende a lo negativo que a lo positivo, donilé encontramos que
sSon raros los hogares donde se habla correct.aﬁxente en presencia
de ellos, la mayoria lo hace en un lenguaje¢ vulgar grotesco y

altisonante y no se diga de la expresién que recibe de sus
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iguales, f;uo por regla general y de acuerdo con el 1 ugar donde
estd la institucidn, es el léxico cotidiano que predomina.

De hecho, el niffo esta sometido a una problematica respecto a la
comprensicn, donde, lo mds seguro es que no aguilate qué patrdén
sSeguir y no pueda analizar quién'tiene la razén puesto que las
pautas que se le dan en la escuela son completamente antagénicas

a las de su hogar y éstas a las de la comunidad y asi

sucesi vamente.
2. Lo institucional.

En 1lo iﬁstitucional. encontramos dos situaciones: la de los

contenidos curriculares y la de los docentes.

En el primer casoc debemos resaltar el hecho que la mayor parte
de su esencia no \iesté de acuerdo con los intereses de los nifos,
respecto a la presentacidn de su tematica, que por lo general se

deja a medio tratar. ‘

De los dqcentes diremos que, en el mayor de los casos, se nota
un bajo nivel académico, especificament.e‘ on el dominio del
lenguaje que al interior del aula debe manejzrse. En este caso,
se siente que impera en ellos un desconceptualizacidn de grandes
di mensiones, porque en la practica, de Lr:‘s:t'éza ver como <se

confunden y como confunden a sus alumnos =n la terminologia
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linguistica. Esto probablomenté. sea: el resultado del poco
interdés gue impera en ellos por bacer apropiaéiones adecuadas de
las ideas de ia moderni zacidn educativa vistas como un proceso

continuo ¥y no Gnicamente como el programa de un sexenio.

Otro factor gque repercute grandemente para que el desarrollo del
proceso comprensivo no se dé, estd dado en las espectativas del
“Currichlum oculto” que se maneja en programas y libros, donde,
por 1lo general, no hay congruencia entre ambos. Viendo esta
situacidn, el docente impone las suyas, argumentando, que si en

unos esta, peroc en otroes no, entonces, es opcionpal darlo o no.



V. - ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

La comprensién o la lectura de coix;pr eng2idén debe encaminarse en
la escuela primaria como la manor;n de formar Sn loes alumnos la
capacidad neces:;\r ia para que pueda éxpr esar correctamente sus
ideas, sus pensamientos y sus sentimientos. Debe ser tan
espontinea y natural que gradualmente fomentard la expresidén,

ayudaria a la coordinacidn. de las representaciones de las cosas

en sy mente y serid un baluarte del pensamientu ldgico.

Nada en el mundo tiene tanta importancia como la recta
gomprensién de nuestras manifestaciones mentales, pues sdélo
cuando esto se legra, el desarrolloc del pensaniento producird
Juicios claros y. Qerdaderos. el ent.lendimient;o abrira las puertas
de la claridad, lo confuso ©o ambiguo desaparecera como la
obscuras t..inieblas‘ de la noche ante los refulgentes rayos de la

aurora.

Para tal caso. Es hora que esa vocacién que nos :retiene en ol
interior de las aulas de l1la e=scuela pr.ima_i-j a, salga a flote,
porque debemc'as dejar subrayado, que somos los profesores, los
unicos responsabl'es. del eéxito o fracaso' de esas mentes
1nfant11‘es que cada afic nos confia la sociedad, y que, en muchos
de 1los casos desvalorizamos, etiquetamos, subestimamos,

mencspraciamos y confundimos con nuestra apatia“e ineptitud.
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En el quehacer docente, como en cualqguier actjvﬁdad. se requiere

de entrega tot#l. de coraje, para lograr el éxito.

Sdlo los humanos que llegan a concebir este idearioc son los gue
triunfan, los demis guedan en la medlocrlidad que por ley natural

los conduce al chantaje, al serviliémp Y a la falsedad.

Si en paginas atras de jamos asentado’que la comprensidén es 1la
“bujfia"” de todo el proceso cognoscitivo en el nfRo, para nosotros
debe ser cretividad, inventiva e iniciativa para organizar el
trabajo en forma amena y agradable para que el niffo en vez de

“tedio”, sienta deseos por realizarlo.

De ahf que, si gqueremos dpsarrnllar. an el nifin &l preocesoc
comprensivo, nuestra actividad, tiene que estar encaminada a su
realidad, porqué en ningin momento de nuestra cotidianeidad
escolar, debemos peraer de vista que el educando, muestra
interéds sélo a 1;3 cOosas gue conoce o qué son de su agrado y

domi ni o.

Trabajando bajo esta tesis, determinamos que, €l y nadie mas,
tiene el derecho y la obligacidn de construisr sus cogniciones,

formar sus estrucluras e incorporar a su expel iencia aquello que

les es qtil. i

Y si el interactuar cotidiano es el que determina la comprensidén
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entonces tomemos a dste como sﬁ fundamento. Donde a través de
8l , haremos que se sienta bien en las aulas, asista regularmente
Y con entusiasmo; y =i le ;Sermi timos qgue hable, discuta,
comente, exponga, investigue ¥y vobserVe-, mdy pronto se dara

cuenta que aqui, lo que dice, hace y piensa, tiene valor.

Luego, i la filosoff{a de la oducngiéh e=tid de acuerdo en que el
nifico inicie sus aprehensiones tomando como base a 1la lengua
materna, entonces las primeras cosas con ias que tiene gue
actuar en la escuela, tienen que ser parecidas o iguales a las

de su hogar, o al menos, qué haya una relaéién similar.

En base a esto, siempre que se intente planear alguna actiwvidad
para los infantes, debemos hacer primero un diagnéstico de 1los
objetos de su preferencia, as{ quedaran fundamentadas vy

tendremos un parametro para su jerarquizacidn

A partir de este momento, la actividad al 4 nterior del aula que
de supeditada al intorés de los escolares, donde su aparicidn
sera manejada de acuerdo al grado de prefersnci a; de las cosas
gue <1 E;ui ere aprender. Ademas, el t;‘ abajo programado a
desarrollar en una clase, nunca debemcs dejarleo en su

presentacidén, o en su lectura, o en su coplado; porque ése no es

ol objetivo.
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Cualquier tema gue se presente, ya:.del contexto social, ya de
los libros, debemos aprovechar al maximo todas las opor tunidades
que de 61l se deriven en relacidén a cualquiera de las adreas que
nos marcan los programas o a aquellos gque son de reforzamiento
cultural /Cdestruccién de las ideas del "muerﬂtlo. las brujas y los

fantasmas”) Cdémo?

comen.t.éndol o
analizandolo
ejemplificdndolo
vi venci Andolo

aplicandolo

Bajo las consignas:

Qué nos dice?

FPara qué sirve lo que nos dice?

‘Po;‘ qué dice eso?

Dénde podemos aplicar lo que nos dice?
Cémo aplicar lo que nos dice?

Cudndo aplicar lo que nos dice?:

Y @i el 'tema tiene contenido para ser 9§:c3n1f.{cado. cargar

suficiente motivacidn para que los nifics 1o hagan, ©, que hay
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algo para el drama; hacer lo mismo.

Por dltimo, que los alumnos en su lenguaje expresen (en forma

oral o escrita -segin sea ol caso-l lo que thondioron dol toma.

Estas son las formas mis comunes para fomentar la comprensidén en

cualquiera de los temas de la currfcula escolar:

Para tal efecto, la comprensidn debe:

1. Impulsar el desarrollo de todas las facultades ¥ capacidades
del nific ‘para que éste pueda entender y penétrar en el mundo
de loa objétog que la mnaturaleza y la sociedad ponen a su

disposicidn para que l1es dé uso practico.

2. Fomentar y estimular el desarrollo del trabajo individual ¥y
colectivo, el razonamiento, elvﬁspiritu critico literario y

el proceso del aprendizaje.

3. Lograr un desarrollo equilibrado en sus potencialidades
comnuni cativas due le permitan una eficaz comprensién de los
mensajes y una adecuada expresién de sus ideas y facilitar

as{ la relacidén con el mundo pretérito, presente y futuro.

4. Ayudar a la formacién de una personslfdad equilibrada,

apoyada en la verdad de las cosas y de lcs hechos como tunico



camino del entendimiento.

8. Mantener una avidez constante en el alumno, por el

10.

11.

12.

descubrimiento del saber , de la creatividad y de 1a

investigacidén.

Impulsar 1la capacidad para descubrir la manera que algo

~_

funcione como parte de un sistema mias amplio.

Desarrollar la habilidad para: discriminar los propési tos
implicitos y explicitos de 1a comunicacidn oral y escrita.
Fomenta; la conciencia hasta que el sujeto logre experimentar

algin tipo de ajuste mental interno. !

Desarrollar el entendimiento en el educando hasta que por si

sdlo concluya que la conducta humana esta sujeta a leyes.

A base de raiénamionbos lé6gicos, lograr en el nifo, un

porcentaje mas alto de seguridad sobre si mismo.

Ayudarloc a ponerse en contacte con sus semejantes para

asimilar sus conocimientos, sus experienciuzs y su filosofia.

Ser el espejo de su personalidad Y ser ‘el re?lojo en que los

demids basen su apreciacidén de lo que vale.
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Luego, =i tomamos come fundamento los ’éstudj.os psicogenéticos
realizados hasta el moment.o, podemos establecer que los
intereses de los alumnos Y su' desarrollioc intelectual son
similares para primero ¥y segundo, Leycero ¥ cuarto y quinto y

sexto. En base a esta idea, desarrollamos nuestra:
Emstrategia
io. y 2o. .

1. Lectura..."La constante y buena lectura es una actividad Gtil
para enriquecgr Y pulir nuestro 'lenguaje, sobre todo, cuando
el material ha =i r.:lo cul dadosamente seleccionado de acuerde
con la edad, experiencia e interés del niﬁo“ s
Este aspecto es tan comin en la vida escolar que los padres
mandan o llevan sus hijos para que “aprendan a leer y
escribir®” Concepto tradicional que adn persisté. Es mis, eal
profeser o profesora que. atiende el ‘primer alo, es el
objetivo ﬁrincipél que se propone desde el momento que se le
asigna el grupo. Qué’ CSmo lo hace?, Qué importa. Con qué
lo hace? Tampo;o importa. Lo importante es'que ensefie a leer

Y escribir a los nifios.

€8> Rafael Rairez. La enseffanza de la lectura., El maestro y las
=i tuaciones de aprendizaje de 1la escuela.  Antologfa, UPN,
México, 1989, p. 148,
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Este es el pensamiento de Padres de Famiiia y Autoridades.
Nosotros pensamos diferente, el procesd de . 1a lecto-escritura
debe fundamentarse siempre, en el. bagaje cul £ura1 del alumno ¥y
en las cosas que son temas de preocupacidén par‘a ellos. Bajo el
criteric anterior asentamos que todo ©1 matoerial demstinade =

estos grupos debe partir de situaciones de su entorno.

Sabemos por experiencia que el niffio de primero ¥ segundo sdlo
lee o escribe *“cosas que tengan chiste" ¢segin palabras de
ellosd) y que estén en verso. Entonces, se Piensa gque no es cosa

dif{cil formular o seleccionar temas que lleven ese propésito

CVer la pagina 57).

Otros temas que'a los nios de 1o. Y 2o. les gusta leer.

ad. Psiccdégicaménie no sabemos por qué los nifios entre los B Y
7 aﬁoé sienten un gran cariffio por los animales, lo cierto es
que, en esta edad todos quieren tener uno;:enponces hay que
afirmar esa rélacidﬁ; con temas que lleven explicito tal
propasigo, donde tendran prioridad aguellas composiciones
que resalten el carific o cuidado que eJ hombre les brinda ya

por su ternura C(caso de los conejos, perros, gatos, pajaros

etcd o por su utilidad Ccaballos, vacas, burros, etc).

bd. En estos grupos, las cosas que aprender;: dé sus profesores

son “leyes”. De agui la idea de no refutarselas Caungue sean
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arrores), pero esa disposic}6n~hay que aprovecharla para la
formacidn de los habitos a tr avés de la lectura en verso.

No es por demis afirmar que'las-lecturas para estos grupos
deben ser: sencillas, 1literariamente bellas, de temas

v

interesantes (para los educandos) y de facil comprensidn.

La lectura en prosa debe partir de 1a lectura en verso, no
mayocr de ocho renglones y de contenido aplicable a 1a

realidad del infanpe.

Para la poesfia sin rima, bay que iniciarla con pequefios
cuentos de trama interesante, no mayor de doce renglones
para que la lean y comprendan completa; para que de esta

manera puedan jinterpretarla.

Ademds, todo tema que sea motivo de lectura debe llevar un
cuestionaric sobre lo mis relevante de su contenido como
sucede en el cuento, la leyenda, la fibula u otra forma de

prosa que se haya leido.

La lectura, mis gue una actividad de rutina tiene que ser:

premedi tada, pl aneada, dosificada y jerarquizada; puesto que es

la herramienta fundamental que damos a los escolares para que

por medio de ell:, el mundo del saber esté a ‘su alcance. Esta

logra su objetive cuando su internalizacidén e hace en base a la



comprensidn.

Para tal fin, proponemos la grafica siguients para demostrar la

importancia de la prdactica de la lectura a lo largo de toda 1a

educacidn primaria.

Primero \\ﬁﬁcanizacidﬂ
Segundo '2 de 1a
Tercero l§\Lec_tura
Cuarto Lectura ' \\\
Quinto de \\\
Loexto Comprensién

FPara abarcar todas las 4reas del conocimiento, en cuanto a la

comprension, es necesario mane jar, también, lo= aspectos

siguientes:

2. Historietas mudas.

Con esta actividad (si la sabemos motivard, gquedaremos sorpren-
didos de los juicios que los niffos elaboran puesto que es libre,
entonces cada uno hace de la historieta unx: verdadera fuente

literaria.

3. Laminas con dibujos.
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La idea de darle o ponerle al nifio enunci ados' el aborados, queda
anul ada con esta actividad. Porque con un poco de ingenio, pode-
mos lograr que e.llo_‘s los gr.l aboren. Para tal si tuéci Sn hay que -
presentar laminas con dibujos,C(por ejemplo un njt fio ¥y una pelotal
Y si le pedimos que escriba o exprese lo gque esos dibujos
significan para ¢l1, notaremos que hasta el mas atrasado nos

ascribird o dird algo con sentido respecto a ellos.
4. Conversaciones espontaneas.

En primeroc y segundo, la platica espontdnea es una fuente
inagot..able de expresi 6n.' porgue si uno habta, todos quieren
hacerlo; en eoz=te caso, demos las opo'r Cun.i c‘i:_ad gque lo hagan,
porque de esta forma estaremos fom_entando la expresidén oral y

b
por ende, la comprensidén.

8. Los anuncios publicitarios.

Como nuestros alumnos pasan muchas bhoras viendo televisién hay
que aprovechar esto en la redaccidén de anuncios, claroc gue los
primeros seridn copias de lo que ven, pero =i "_\os motivamos bien,
en pocas 'précti cas notaremos gues son capaces de elaborar los
SUyoSs.

Esta actividad también, la podemos 'aplicar en la elaboracidén de
recados, tarjetas de felicitaciones y cartaéd a los mismos

programas de televisidn.
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8. C‘.omprehsién de la escritura.

La actividad cotidiana, en el aula, la mayor de las veces no
cierra ;1 camino porque trabajamos bajo la idea que los alumnos
no son capaces ‘ de crear, especialmente cuando estamos
ayudandolos en la adquisicidn Yy conccimiento de los fonemas, que
por regla general loxz azociamos a una palabra cuya imagen mea
del dominio de ellos, lo que sucede en estos casos es que hasta
alli llegemos.

Para que esto sea mias eficaz, hay que hostigarlos para que a
partir de ‘la palabra que se acaba deo tratar formen todas las que
puedan, usando las sibalas qgue la integran, por la combinacidn.

La actividad de mejorés resultadozs cuando. la palabra es

propuesta por el grupo.

7. La Légica de los enunciados o hééica del lengua je.

Aunque la ldégica propiamente dicha se incluye en cuarto afio, hay
pensamientos que podemos ir introduciendo desde 2Z2o. Al menos,
porque para este momento, el nifo bien motivado, puede formular
Juicios verdaderos respecto a objetos que son de su contexto

linguistico.

Por ejemplo Qué niffo no puede deducir el enunciado siguiente?

Si ladra, entonces es un




O decir qﬁo hace ¢&1.

e
— ‘ol

Para qué sirve.

8. Estructura correcta de enunciados.

Otra manera de fomentar la comprensién, tante en lo oral como en
lo escrito es proponer a los alumnos enunciados desordenados

para gue los analicen y estructuren correctamente.

Ejemplo* casa la no ventana tiene

C J
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3. Los textos incompletos.

También tienen un alto wvalor comprensi vo los éextos incompletos,
pues forzosamente' llevan al niffo a pensar en la palabra que
tiene que utilizar para que l1a idea se entiemda, claro que si
son en verso es mucho mejor; porgue ademas de completar la idea,
descubrird la rima, y si el texto es copocido para é1,

automiticamente le pondrd el tono y lo cantaraA.

10. Formar textos a partir de una idea.

A medida que avanzamos en la comprensidn,  tenemos que llegar al
momento de sugerir al nifio dnicamente una idea para que a partir
de ella, sea capaz de elaborar Lé#tosvcomplehos Ejemplo: "“Hay
algo a lo que yo le llamo gato. ﬁhora dime Lﬂ‘por qué. En este

©aso se plantea el problema para que ¢l indague la solucidn.

11. Los chistes.

Aunque la escuela primaria ha abandonado por completo esta
riqueza literaria porque impl}ca “morbo*” o ‘picardia’: es bueno
e retome este aspecto, puesto que nos guste o no, el nifio los
oye, los aprende y los comprende, luego si ios aprende, ldégico

es que quiera expresarlos.
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12. Las adivinanzas.

Dentro del trabajo diario, al menos una vez en el mes hay que
dar oportunidad a 1los niffos para que trabajen con las
adivinanzas, pues ademis que pone en aprietos a la persona a
quien va dirigida es una manera de fomentar la comprension de

los ingenios linguisticos sociales.
13. Los programs de televisidn.

DPe una manera u otra, debemos estar bien informados de 1los
programas televisivos, para que -en un momento determinado
pldamocs a los niffios elaboren sintesis de los capitulos de
novelas o peliculas gque traten Le@as de.historia. de geografia o
de la naturalez;.

Con estos trabajos nos daremos cuenta del grado de comprensiodn

adquirida.

14. La loterd de las frutas.

La mayor de las ocasiones batallamos para gque los niffos tengan
un contexto general respecto a las frutas, una manera de
consolidar el tena, es por hedio de la loterfa pregonada o con

algo de lenguaje “mordaz®, pero gue en Gltima instancia hace

reir a los niffos, los divierte, aprenden y _’comrfrenden.



18. Las imitaciones.

El jJuego de las imitaciones en el aula, es una actividad que
entusiasma a los nifos. Con seguridad, en su desarrollo
encontraremos manifestaciones casi idénticas a la realidad del
objeto, animal o cosa de gue se trata. O sea, que la comprensidén

en esta actividad es fundamental.

18. La mimica.

La mimica, al igual que las imitaciones es rica en expresidn,
comprensidn, sélo que con este caso, uno hace la mimica y el
resto del grupo se encarga de interpretar la jdea.

Algunos la introducen como *“el juego o lenguajé del mundo®™.
]
17. La poesfa patridtica y social.

La comprensién de los valores patrios y sociales esti dada en la
poesia. Otro aspecto que hemos descuidado especialmente en los
primeros grupos, esto, porgue cuando se habla de ella,
automﬂtiqamente s« asocia a “memorizacidén' y se trabaja sobre el
supuesto que los nifios de 10. y 20. no son capaces de hacerlo. Y

es cierto, si la tomamos desde ese punto de vista.

La verdad es otra, la poesia para ellos: ! .

ad. Tiene que ser’' seleccionada de acuerdo al grupo en que se va
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a aplicar.
P). Debe tener una extensidén maxima de tres cuartetos.
cd, Qué sea sencilla y de facil comprensidn.
dd. Debe ser trabaj;da con todo el grupo.
e Debe tener un alto grado de motivacidn.
3 Debe ser lefda o declamada ante el grupo por el profesor o
profesora.
g). Hacer una lectura grupal de toda la poesia.
h3. &Si algunos nifios tienen dificultades com la interpretacidn
de algunas palabras, bhay que explicarlas.
i). Hacer varias lecturas o declamaciones, cor: ademanes, cambios
de voz y todos aquellos detalles que reguiera para la
interpretacidn global de su‘mensaje; harta que la mayoria

las domine.

J3. Por dGltimo, determinar guien la va a presentar.
ig8. El canto.

ad De cardcter histdrico. -Otra actividad que fomenta 1la
comprensidn es el canto, del cual tenemos temas muy bonitos
¥ de rico contenido, lo dﬂico gue nos faita para aprovechar
esta riqueza es el {ingenio para seleccionar los temas
apropiades a nuestros alumnos, que por lc géeneral cuando de
cantar se trata, se emocionan bastante.

Este hecho deliemos aprovecharlo porque sabemos de antemano

que muchos aspedtos de nuestra Historia Patria estan
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resumidos en sus “canciones”, valiosa oportunidad para
conskolidar la idea general de 1la gest# histdrica que nos

propongamcs,

bd. De caracter pbpular. El acervo cultural de nuestro pueblo
esta en sus caciones, donde encontramos desde la “pficara"
hasta la fina, literlamente hablando. Aspecto que debemos
aprovechar para introducir a los niffos en la “iniciacién a

la literatura.

c), De caracter infantil. Al igual gque las anteriores, la
cancidn infantil, junto con las rondas, ~ debe tener su
prioridad en el aula, puesto que ayuda al trabajo escolar,

rorque lo hace dinidmico y entretenido.

18. El dibujo.
“El dibujo es un excelente ejercicio porqgue es la liberacidn
iptima y la incitacidén a la expresicn griafica de acuerdo con

normas absolutamente personales. (8)

Por que lo primero que hace el niffo son dibujos.

s Frainét. C. 11 La practica de la técnica Freinet. El maestro
Y las situacivnes de aprendizaje de la estuela, Antologia
UPN, México. 1988 p. 88,
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Aunque la escuela ha abusado de exta actiwvi d.'-ad. |/ Ccree gue <j
es bien encaminada, seria la mejor forma de enterarnos hasta gue
punto el alumno comprende los aspectos que nos plasma en ellos.
Por lo tanto, no debe ser una actividad para tenerlos callades,

mis bien, debe perseguir un objetivo.

20. La improvisacidn.

Es importante que desde los primeros a%os se motive los
suficiente al niffo para que improvise, tomando como temas las
partes de su cuerpo (que haéen sus manos, SUS plies, sus ojos,
etc. ), cuando se logra esto podemoé dec;r orgullosos que los

alumnos de nuestro grupo si comprenden.

Los niffos que cursan el 3o0. ¥y d4o. afjo de primafia por lo general
estan entre los B y 8 affos de edad, donde, de acuerdo con la
teoria piagetana atraviesan el periodo de las “operaciones con
cretas®. Trabajando bajo esta idea, diremos que todas Jas
actividades propuestas en lo. y 20., son valwederas también para
ellos, sdélo que, cén diferente grado de dificultad.

Ademis agregamos las siguientes:

1. Cambio de roles.
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La manera miAs simple de investigar el grado de comprensidén de
cualguier tema de ].;i\ curricula escolar es a través de “cambio de
rolesa®. Eata actividad consiaste en jugar a que les alumnos son
profesocres y el profesor va estar entre ellos. Es un juego muy
divertido donde al que le toca ser profesor pone en juego toda

su iniciativa respecto al tema.
2. El deseo del rey.

La comprensién de muchos temas del programas de 30. y 4o, se
pueden reforzar con el juego de los "de‘lﬂseo-s del rey”.

El rey, seri nombrade por el grupo y debcl-» ser compafierc de ellos
Y serd sustituido por otro en él- moment.o que sus suidbditos
Cgrupo) lo crean necesarioco o se equivogque en sus mandatos.
Iniciars suy reinado bajo la consig'na. “El rey desea que:

elaboren un enunciado, busgquen palabras en. el dicciopario con

determinado fomnema, lean, canten etc.

3. La descripcidn.

la descripcidn ayuda mucho al procesco comprensivo puesto que
esti basada en lo que el nifo puesde.escribir o platicar respecto

a un objeto o un tema determinado.

Lo cual nos permitird normar nuestro criteriq respecto a <=u

avance, en cuanto al fin propuesto.
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4. La nmarracidn.

Aunque 1la:- mayor de las veces, en la practica o«cotidiana
confundimos los términos “descripcidn y narracién®, sefialaremos
de pasada que “describir® es definir una cosa por sus predicados
esenciales o sea sus caracteristicas particulares., Y “narrar® es
contra algﬁn'suceso. una aventura o un cuento. Por lo tanto,
esta actividad nos ayudard a determinar la capacidad comprensiva

de los textos propuestos para tal fin.

8. La composicidén.

A partir de B0o. y 4o., es importante introdiicir el tema de 1a
composicidén literaria, ésta puede ser versoe o prosa, es una
actividad rica en el aspe&to comprensivo, donde, podemos
comprobar el avance en la organizacidén de vl ax Jjdeas respecto a

los objetos.

8. Frases celebres.

Con esta actividad, podemos int'roducir a .llos niffjos en 1la
comprensidn de .sistemas linguisticos complejos, con solo un
enunciado se dice todo un conjunto de ideas que determinan el
rensamioente filosédfico de una persona y gue si sabemos
aprovecharlas, en su momento oportuno, nos avugarid bastante en

la comprensidn de muchos tépicos de la curriciila escolar. Esto
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porgue es la edad en gque los nifios se sienten o guieren ser

héroes.

Como los grupos de Bo y Bo., estin formados por nifios gque estan
entre los 10 y 12 afos, y de acuerdo con los anidlisis de las
tecrias dle Piaget, es el momento de las operaciocnes formales,
podemos afladir que también es cuando la edad mental esta
capacitada para la deduccidn. Entonces lo=s trabajos de estos
grupos son mas fo_rmales. Rajo este entendido, dejamos como

prioritarios los siguientes:
1. Los refranes.

Aunque estan incluidos en los libros de texto, es muy poca la
importancia que se le da a esta bella 'y sabia composicidn
literaria, porque al igual que las frases cé.l.ebres, el refran
tiene un alto érado de filosoffa del pueblo o de los autores que
los c.rearon. Por lo t.a_lnt,o. mgchas: cosas de la vida escolar
pueden ser mejor entendidas con 91 uso opor ?,uno de ellos que

toda una explicacién del docente.

2. La actuacién.

La comprensicn del lenguaje queda consolidada cuando los nifos
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pueden representarla a +través de las distintas formas de
actuacidn. En este aspecto y por su rigueza en el campo

comprensivoe vale la pena mencionar a

a3 El Mondlogo.

Hay muchas obras escritas en "mondlogos®, pord en nuestros
dias el mis comin, ¥y gue debe llevarse a las aulas es el del
tel éfono descompuesto’”, donde se dearrolla una conversacidn
con un personaje imaginario. Como es una persona la que
actda podemos observar la habilidad del nifio jara manejar dos

personajes al mismo tiempo.

De hecho es una actividad rica en el aspecto comprensivo.

b). El dialogo.

A diferencia del mondlogo, el' didlogo es 1a actuacidn de dos
personas que forman un litigio respecto a algun asunto. Al igual
que el ant'er.ior. es rico en comprensidn e interpretacién, pues
los personajes tienen que reforzar zsus ideas con exclamaciones,

ademanes, mimica, simulaciones, gesticulaciones . etc.

Aunque hay muchos escritos, los mas recomendables, son los que
los niffos elaboran a base la improvisacidn con aspectoz de su

vida cotidiana y los representen.

L)
v

Pues, en este caso, 1o importante es ver 1la capacidad

catlla MMBkILI.d B 4 DUWISW WeWwm—n



linguistica que ha adquirido y que le dé utilidad.
<) El drama.

Aunque es una obra mas complicada, si la sabemos motivar veremos

que los- alumno§, son capaces de realizar verdaderas obras,
siempre y cuando ellos las elaboren y las representen. O sea,

que sean escritores, productores y actores a.,la vez.

En este caso, nuestro trabajo consistirid en motivar a los niffos
y definirles qué es un drama. Donde =sin meterse en conceptos
muy sofisticados diremos que el drama es una obra literaria cuyo
argumento puede‘ser cémico y tridgico a la vez. Aspectos gque a

los nifflos de So y Bo. les encantan.
dd La comedia.

Cerraremos la actuacidn con la “"comedia® gque de paso dejaremos
asentado que es un poema  dramiatico cuya accidn representa
algunos aspectos de la vida humana. en 1a rual se integran los

arrores y vicios sociales con &nimo de corregirlos.

Ba jo este entendido podemos conducir a los nifos que de acuerdo
con situaciones de la escuela, de los hogares o de la comunidad,
reunan ideas y entre todos o por equipos escriban una - al menos

1
— ¥ la representen.
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2. Los informes.

Antes de proponer trabajos de este tipo debemos bhacer 1la
investigacidn a su estructura. De aquf{ concluiremos que es la
exposicidén de las conclusiones sacadas de una investigacidn de
un trabajo realizado o noticias que se dan agérca de una persona

en cuanto a su trabajo o a su comportamiento.

Bajo estas ideas, motivaremos a los muchacho: para que inicien
osta actividad con temas sencillos. '

Por ejemplo; en el libro de sexto afio de C, Naturales viene un
experimentc donde se debe construir un motor electromagnético,
después de realizarlo se pediri a los alumnos que escriban todo

lo que hicieron, agregando los materiales y los resultados a que

llegaron es decir si funciond o no.

4. El resumen.
El resumen es una exposicién breve donde sélo se. expresan hechos

sobresalientes del tema o asunto tratado.

En el trabajo eoscolar, el resumen adquiere un valor de
incalculable trascendencia, pues cuando los alumnos llegan a
comprender su finalidad estarén en posibili dades de desarrollar
sus trabajos con mas precisidén. Lo cual lés rermitirA una mejor

‘

comprensicon del tema.
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