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I. INTRODUCCION

En el transcursode mi labor educativa me llamdé la atencién la -
forma en que los alumnos logran un saber, acerca de una rama del

conocimiento, siguiendo adecuadamente un método de aprendizaje.

Para conocer ésto, es necesario utilizar ciertas estrategias me-
todolbgicas: observaciones, entrevistas etc. que nos permitan -

conocer los intereses de los alumnos.

Al realizar los'estudios dg Licenciatura en Primaria, se aborda-
ron temas en relaci6n a la aplicacif6n de diversas estrategias me
todol6gicas y se le di6 mucha importancia a la utilizacién del -
método cientifico en la apropiacién de contenidos sobre el cono-

cimiento de la naturaleza.

Con base a los resultados que se obtuvieron, al desarrollar la -
labor docente aplicando el método cientifico, nos permitimos pre
sentar una propuesta pedag6gica: "Como influye en el alumno el

primer afioc el método cientifico". Y encontramos resultados sa--
tisfactorios en las evaluaciones realizadas durante el proceso -

enseflanza aprendizaje, de la temdtica las rocas y los suelos.

Las observaciones con el grupo de primer afio de primaria respec-
to al comportamiento de los estudiantes y los conocimientos ad--
guiridos mediante la aplicacidén de este método nos parece intere
sante y forman parte de este trabajo que con fines de titulacién

se ha realizado.



Il IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Debido a las necesidades del mundo y el crecimiento demogréafico,
todos los individuos estamos obligados a conocer y aplicar cono-
cimientos practicos ligados intimamente a la realidad y a la su-

pervivencia.

El enfoque que se d& al estudio de las Ciencias Naturales es pen
sando en la tierra como morada del hombre y el hombre como su --

principal habitante.

Desde este punto de vista se busca que el alumno conozca los fac
tores que hacen posible su existencia. Las maravillas de 1la na
turalesza y sus mdltiples manifestaciones asf como los benefij---
cl0$ que nos proporcionan, merecen especial interés y dedicacibn
para comprenderlos y usarlos racionalmente. El desconocimiento

puede llevar a un uso inadecuado de nuestros recursos naturales,
es necesario hacer conciencia en las personas del aprovechamien-

to racional de todas las riquezas naturales.

Se debe advertir y analizar razonadamente las actividades indu§-
triales y agrficolas a fin de no destruir la naturaleza. La in--
terrelacién entre el hombre y su ambiente s6lo es posible con el
conocimiento de las ciencias naturales que puede presentarse en

seis apartados:

- Materia y Energfa.- se.orienta hacia la comprensién de éstas -,

transformaciones que sufre la materia y energia y el aprovecha--
t
miento de ésta y sus manifestaciones.
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- Situacién geogrdafica.- permite la ubicacién del hombre y los
demés seres; facilita la localizaci6n de las'diversas regiones

naturales sobre la tierra. .

-Lit6sfera, HidrG6sfera y Atmdésfera.- su composicién y estructu-
ra deben ser tratados dada su importancia en funci6én de hacer -

posible la vida sobre el plante.

- LOs seres vivos.- es un todo viviente, los vegetales, anima--
les y el hombre, Gnico ser capaz de manejar la materia y la ---

energia interactuando con ella y utilizandolas para modificar su

ambiente.

- Equilibrio de la naturaleza.- considera en la naturaleza ---

existente un equilibrio que se manifiesta en la mecénica celeste,
en las funciones 6rganicas entre los seres que integran un eco--
sistema y la estructura quimica de la materia. Si el hombre ha-
ce mal uso de los recursos naturales contribuye a romper el equi

librio ecol6gico con sus fatales consecuencias.

[}



IIT LAS CIENCIAS NATURALES Y SU ENSENANZA

Es necesario que en la interpretacitn moderna de los programas es
colares unificados y coordinados, cualquiera que sea su nivel de

educacidn, se presente un ambiente propicio para aplicar conoci--
mientos a la vida diaria demostrando el avance de la tecnologfa -

gue se traduce en el desarrollo econ6mico nacional.

Las ciencias naturales estudian los seres y fendémenos de la natu-
raleza a través de procedimientos y métodos sistematizados, di---
chos procedimientos constituyen un valioso instrumento para que -

el alumno comprenda el medio que lo rodea.

Con el estudio de las Ciencias Naturales se pretende que por me--
dio de la observacidn y experimentacidn sistemdtica el alumno ad-
quiera el conocimiento y adopte una actitud critica ante su pro--

pio trabajo y el de los demés.

Se busca que llegue a entender la ciencia como un proceso evoluti
vOo; como un quehacer, una indagaci6n, una blsqueda inteligente, -
l6gica y sistemdtica, una exploracidén de lo que no sabe, con base

en lo que sabe.

Se pretende en relacién con las actividades de ensefianza aprendi-
zaje que sea €l quien observe, experimente, trabaje en equipo, --
plantee problemas, dé explicaciones, registre conclusiones, elabo

<

re modelos elementales y aprenda a aceptar errores.

Ademé&s que él serd el que descubra y aplique el conocimiento en -

vez de que actle como receptor pasivo; que progrese en el dominio



de los procedimientos y que no se limite a la memorizaci6bn de és-

tos.

Por medio de las Ciencias naturales se espera que el educando ma-
neje un concepto adecuado de la realidad; lo que le permitiria in
tervenir mds racionalmente y saludablemente en su desarrollo animi-
co, afectivo e intelectual asi como enriquecer su vida intelec- -
tual individual, social con actitudes y capacidades criticas de

participaci6bn y creacidn.

Objetivos generales

El nifio obtendrd actitudes habilidades hadbitos y conocimientos --

que le permitan:

1.- Comprender que las ciencias abarcan tanto los conocimientos -
vigentes sobre la naturaleza como la blGsqueda de nuevos cono-

cimientos.

2.- Estudiar e investigar permanentemente el medio natural, utili
zando procedimientos badsicos de ciencias que todos puedan de-

sarrollar.

3.- Participar adecuadamente en el uso constructivo de los conoci
mientds cientificos para el mejoramiento y conservacién del

medio natural.

4.- Disfrutar y aprovechar en forma racional del medio natural re

conociéndose como parte de dicho medio.

Maestros, alumnos y padres de familia debemos comprometernos a =-
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cumplir, al lado de la ensefianza que imparte la escuela, otros -

programas de orientaci6n y de actividades técnicas propias de la
regién segln las posibilidades geograficas biol6gicas y climati-
cas peﬁtenecientes a la comunidad donde se desarrolla la labor -

docente.

Los valores de las Ciencias Naturales: formal y educativo, sélo
son alcanzados considerando los conceptos anteriores de ahi que
Séa necesario coordinar los elementos bdsicos para todas las ac-

tividades del proceso formativo.

- La observaci6n directa
- El aprendizaje objetivo
- Las oportunidades de emplear carrectamente todo lo que la na-

turaleza nos brinda.

El estudio de las Ciencias Naturales ayuda al alumno a conocer,
apreciar y aprovechar mejor 10S recursos naturales de] medio y --
propiciar el desarrollo de su habilidad al buscar explicaciones -

racionales de lo que sucede a su alrededor.



IV CONSTRUCTIVISMO Y ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

La investigacién que muestra que el pensamiento del nifio, es cua
litativamente diferente, condujo a Piaget a decir que nuestro -
propdsito educacional bé&sico tiene que formar la mente del nifo

y no solo amueblarla.

"El estableci6 que nuestro propésito no deberia ser simplemente
asegurarle a cada individuo las capacidades de la lectura, escri
tura y aritmética, sino que deberfamos dirigirnos hacia el desa-

rrollo,completo de la personalidad humana™ (1)

Su punto de vista fué que hasta los aspectos mds intelectuales -
de la personalidad son indisociables detl grupo entero de relacio

nes, emocionales, éticas y sociales de la vida escolar.

La teoria de Piaget no solo es una teoria cognitiva y cuando el
recomienda métodos de educacidn activos y sociales tiene en men-
te las interrelaciones entre los asepctos cognitivos, afectivos

y sociales de la conducta.

La afectividad en el proceso constructivo. Uno de los mé&s desa-
fortunados hdbitos del pensamiento fragmentado es nuestra tenden
cia a pensar en emociones e inteligencia como dos cosas separa--

das.

Piaget claramente rechaz6 la arbitraria dicotomfa entre pensar y
sentir. En un curso sobre actividad en la sorbona en 1953 Pia-

get dice, que "debemos liberarnos de esta dicotomia porque es im

posible encontrar conductas que solo sean afectivas sin el ele--



mento cognitivo. Del mismo modo es imposible encontrar conduc-
tas gque s6lo sean cognitivas sin elementos afectivos". Los sen
timientos se construyen junto con la estructuracién del conoci-

miento. (2)

Al pedir que se deje la dicotomia pensar sentir, sugiere pensar
en términos de conducta relativa a objetos y conducta relativa
a personas, sefialando que la adaptaci6én del nifio al mundo de -
los objetos es significativamente diferente a su adaptacién al

mundo de la gente.

Lo que esta involqcrado en la adaptaci6én al mundo de objetos es
principalmente intraindividual, es decir, involucra el interés,
los esfuerzos, los sentimientos de placer, ilusi6n, etc. del -
nifno. Lo que estd involucrado en la adaptacién al mundo de la
gente también e interindividual, es decir, involucra sentimien-
tos reéiprocos tales como simpatfas, antipatia y sentimientos

morales. i

Desde el punto de vista de Piaget "el aspecto afectivo que in-
terviene constantemente en el funcionamiento intelectual es el
elemento de interés, sin él1, el nifio nunca haria un esfuerzo -

constructivo" (3).

Sentir es crucial para el desarrollo de la voluntad. "Un indi-
viduo sin voluntad, es inestable, creyendo en ciertos valores -

en algunos momentos y olvidindolos, en otros" (4).

La cognicifn del proceso constructivo. El aspecto cognitivo --



del proceso constructivo claramente depende de lo afectivo. Sin
interés no hay pensamiento. “No hay, nada més diffcil para el -
adulto que saber c6mo llamar la atencidén de un nifio o un adoles-

cente en cuanto a su actividad real o espontdnea"” (5).

Los nifios no se interesardn espontdneamente en buscar la respues

ta a una pregunta a menos que tenga necesidad de saber.

Las situaciones experimentales para Piaget no definen necesaria-
{

mente los mejores'métodos activos, esto lo afirma al expre- =--

sar "El nifo puede estar interesado en seriar por seriar y en --

clasificar por clasificar etc. <cuando se presenta la ocasién.

Sin embargo en general, cuando el nifio tiene eventos o fen6menos

que explicar o metas que alcanzar en una situacifn intrigante es

cuando las operaciones mas se ejercitan" (6).

Situaciones intrigantes para nifios pequefios, no incluye clases,
repeticiones de ejercicios, instruccién programada, ni demostra
ciones audiovisuales, Piaget critica dichos enfoques por no ser

lo suficientemente activos.

Para resumir los aspectos afectivos y cognitivos del proceso --
constructivo es el interés del nifio, la preocupacifn del nific la

accibén del nifio, 1o que importa mis que el interés del maestro.

Las relaciones sociales en el proceso constructivo, Piaget descu
bre dos tipos diferentes de relaciones adulto-nifio una de las --

cuales promueve y otra retrasa el proceso constructivo.

!

El primer tipo de relacidn adulto-nifio es de coaccibn 0 repre--- .
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si6n en la que el adulto prescribe lo que es necesario que el ni’

fio haga ddndole reglas e intrucciones de conducta ya hechas.
Piaget le llama a este tipo de relaci6én "heteronoma" .

Piaget contrasta la relaciOn heteronb6noma adulto-nifio con un se-
gundo tipo que se caracteriza por respeto mutuo y la cooperacién.
El adulto devuelve el respeto del nifio ddndole la posibilidad de

de regular su conducta voluntariamente.

Piaget le llama a este tipe de relacitn "autdénoma" el método por
el que opera la relacidén autbnoma es el de cooperacibn. La coo-
peracidn significa coordinar los sentimientos y la perspectiva -

de otro.

La cooperaci6én es una relacidén entre individuos iguales, obvia--
mente los adultos y los nifios no son iguales, pero cuando el - -
adulto es capaz de respetar al nifio como una persona con dereacho
a ejercitar su voluntad, se puede hablar sobre cierta igualdad

psicolbgica en la relacifn.

Aunque Piaget cree que el respeto mutuo es posible entre el nifio
y el adulto sefiala que “"Es extremadamente dificil hacer que el -
nifo olvide que en la base siempre hay una autoridad que pueda -
reaparecer, aln si uno hace todo lo posible por hacerla olvidar.
siempre hay un respeto unilateral, bédsico porque de hecho hay --

una desigualdad" (7).

La integraci6n en la préctica. El papel del maestro como compa-

fiero gufa. Este papel combina evaluacidén, organizaci6bn, estimu
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laci6bn y colaboraci6én, como evaluador y diagnosta, el maestro --

constructivista debe tener un sélido conocimiento psicolégico -
del nifio y del desarrollo mental para poder entender los procedi
mientos espontdneos de los nifos que de otra forma podria pare--
cer una pérdida de tiempo. Escencialmente este aspecto del pa

pel de maestro exige pensar en el pensamiento de los nifios.

El maestro que organiza actividades en términos de los intereses

de los nifios piensa en el pensamiento de los nifios.

Al jugar con los ninos el ﬁaestro reduce voluntariamente el efec
to del poder del adulto y expresa respeto mutuo al reconocer los
derechos de acuerdo a las reglas. En dicha situaci6n social al-
gunas de las mejores oportunidades para la cooperacién surge en

el caso de desacﬁerdos y conflictos.

‘A Las Ciencias naturales en el Currfculum de la Educacién Primg

ria.

Curriculum escolar en primer grado de la educacidn primaria,-
Esta diseflado en un progfama integrado, consiste en presentar
al alumno las cosas y los hechos como se presentan en la rea-
lidad, como un todo unificado susceptible de ser estudiado --

parcialmente desde cada una de sus dreas de aprendizaje.

Trata de vivenciar las situaciones para que se impregnen las
experiencias individuales y puedan de este modo introducirse

en la personalidad del nifio.

El programa integrado estd fusionado _en 8 dreas de aprendi-
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zaje con un criterio didéctico y utilitario, debido a la funcibn-

globalizadora del nifo.

Organizadas 16gicas y cientificamente para reunir todas las cues
tiones a un punto unitario y poder ver el todo y cada una de sus
partes para sitematizar el aprendizaje, evitando repeticiones, --
apoydndose en situaciones vitales y favorecer la acci6n del nifo
empleando una metodologia, para propiciar el desarrollo armbnico

e integral.

En 1o que respecta al drea de Ciencias Naturales esta organizadd
con un modelo espiral en la que se espera que el alumno Ssea ca--
paz de comprender algunos fenbmenos y procesos naturales median-
te 1a observacibn y la experimentacidn elemental, y aplique 1la

informacifn que recibe de su entorno en la resolucién de proble-

sencillos.

El curriculum de Ciencias Naturales estd dividido en 8 unidades-
segGn el Programa para la modernizaci6n educativa 1989 - 1994 -

tratando siempre en cada unidad de lo simple a lo complejo.

Cada unidad del curriculum consta de 4 partes o m6dulos formados
por el nfcleo integrador, los objetivos y las actividades corres

pondientes a una semana de clases.

Actualmente se estd manejando el currficulum escolar de acuerdo -
con la modernizacibén educativa pero con los libros antiguos en -

los que estén disefiados con el modelo de un programa integrado.

Siguiendo la modernizacifn educativa se dividieron las dreas --
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del conocimiento, pero se sigue trabajando con el mismo libro -
antiguo y se ven los temas per separado y el tema donde se basa
mi propuesta se encuentra en la unidad IV "Las rocas y los sue-
los"; ningGn tema es cerrado sino abierto, ninguno termina defi-
nitivamente con cada uno de ellos podria seguirse trabajando in-
definidamente y todos pueden emplearse. como punto de partida para

el estudio y profundizacién en afios posteriores.

Debido a que el estudio de la ciencia es una actividad abierta
y siempre lo serd, puesto que nuestro conocimiento se renueva -

constantemente.
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V SITUACION REAL EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

La Reforma Educativa de 1972 - 1976 introdujo cambios importan-
tes en los programas y libros de texto oficiales de Ciencias Na
turales. No cabe duda de que esto represent6 un progreso con -

respecto a los libros y programas con vigencia hasta 1972.

Hace casi 15 afos los maestros y alumnos pudieron disponer de -
los frutos de ésta reforma. Libros de texto para el alumno y -

y Auxiliares Diddcticos para el profesor.

Una gran parte de los maestros los ha usado quizas han encontra
do errores y deficiencias pero con toda seguridad les ha permi-
tido en m&s o en menos mejorar, la manera de ensefiar las Cien--

cias Naturales.

Como concibe la Reforma Educativa 1972 - 1976 el proceso de en-
sefianza aprendizaje, y que criterios utilizaron para fundamen-

tarla.

En la introducci6n del auxiliar didactico se deja entrever la -
presentaci6n de la ensefianza de las Ciencias Naturales en lugar
de trasmitir paquetes de informacibn, importa més el manejo de
unas cuantas ideas generales que dan estructura a todas las - -

Ciencias Naturales,.

En este libro se han seleccionado seis a saber: diversidad -
(el universo estd formado por una gran variedad de objetos y de

sucesos), interacciébn (todos los componentes de un sistema se -

influyen mutuamente), cambio (nada permanece igual, todo estd -
A



‘transformandose lenta 6 répidamente, wunidad (a pesar de la di 1?
versidad, la interaccién y el cambio, los mismos principios bé&--
sicos rigen los sucesos del universo), orden (un sistema puede -
estar ordenada 6 desordenada y el concepto de ciencia como -
fenémeno social (la ciencia es la actividad de muchas personas y
es un producto de la estructura social, econbmica, politica y --

cultural de la comunidad que la practica).

Los grados de complejidad en los contenidos se enuncian de esta
forma: "Se ha procurado ir-siempre de lo inmediato a lo mediato
de 1o cercano a lo lejano, de lo simple a lo complejo, de lo - -

particular a lo general y de 1o concreto a lo abstracto".

En cuanto a los contenidos que se refieren a las diferentes - -

ciencias (fisica, quimica, biologia, astronomia, etc.).

Se concretiza y organiza en unidades temdticas (lecciones).

Se estructuran en forma progresiva, en el transcurso de los seis
grados, yendo de los mds simples a los mé&s complejos, es decir -

se fraccionan y grad@an segin su dificultad.

De esta forma un mismo contenido se trasmitird en diferentes --
grados escolares, pero cada vez con mayor profundidad y exten -

sién.

Los conocimientos que el profesor debe ensenar quedan circuns -
critos de manera clara. Asi en el contenido como en su nivel de

complejidad, mediante las lecciones donde se establecen los ob -

jetivos de conducta que el nifo debe alcanzar al término de la -
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unidad y las actividades de aprendizaje que el maestro puede de-

sarrollar con los alumnos, marcando para cada actividad el obje -
tivo especifico que se debe cumplir. Las bases para la seleccién
de los contenidos apuntan a la importancia que éstos tienen para
las Ciencias Naturales en general o en lo particular para cada -

disciplina de que se trate.

Se considera el aspecto social para determinados contenidos. Es

importante sefialar que en la elaboraci6én del programa de Ciencias
Naturales, mo han tomado verdaderamente en cuenta algo fundamen -
tal: El nifio y las representaciones que tiene él dellmundo y en -

lo particular de los fenbtmenos que se tratan en los programas.

Esta concepci6bn del proceso ensefia aprendizaje no es completa al
considerar que el nifo es capaz de aprenderen cualquier momento, -
con solo disenar de una manera l6gica los contenidos (de lo sim-
ple a lo complejo; de lo concreto a lo abstracto), y conseguir -

el interés y la motivacién del nifio.

El error estd presente en la ensefanza actual, tanto en los pro-

gramas y textos como en la practica misma de los profesores.

Las fallas pedagbgicas resultan de un andlisis incompleto de la
teoria del conocimiento ya que nuestra pedagogia Se apoya en una
concepcidn muy positiva del procedimiento cientifico. Se presen-
tan hechos "estado bruto" y se parte de las comprobaciones que -
provienen de la observacidén llamada inmediata, para dar los co-

S () E— .
nocimientos a un gdhf1c1o tebrico.
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‘A Conceptualizaci6én de Préactica Docente

El trabajo del maestro para comprenderlo implica un acercamiento
al lugar donde éste labora, dbonde realiza su prdactica docente; el
analizar sus relaciones dentro del aula escuela y comunidad en --
que vive el alumno e inmersamente se desarrolla el proceso ense--

flanza=aprendizaje.

El trabajo docente se d& en el aula donde el maestro y alumno --
comparten un horario de clases; y caomprende todos los elementos -
que se dan y presentan para reallizar el proceso ensefanza-aprendi

zaje.

Como son: el mobiliario, las instalaciones escolares, la ubica--
cién regional de la escuela, etc. o sea todo aquello que permite
u obstaculiza la préactica docente entendida como un proceso en --

donde actdan e interactdan maestro-alumno.

Al analizar la prdctica docente debe considerarse la actividad co
tidiana que realiza el maestro en el aula y que constituye sobre
el pensar y hacer docente primero cuando este se apropia de los -
valores y la l6gica que constituye el modelo docente, consideran-
do que este pensar y hacer es el mds idéneo y el sequndo cuando -
las politicas educativas intervienen en la prdactica docente. EI
maestro actda en lo cotidiano, lo 4til lo espontdneo. Sin embar-
go, es necesario que el docente reflexione y conozca su préctica
para que recupere lo objetivo y lo subjetivo en su préxis mads ar-

ticuladora y sea él quien cuestione sobre la cotidianiedad.

Asi mismo la préctica docente se dd en la institucién educativa;
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tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el pro-s

ceso de aprendizaje de los alumnos.
1.- Estadios del desarrollo cognitivo seg(n Piaget

El estadio senso-motor. Durante aproximadamente los dos primeros
afios de vida los nifios atraviesan el estadio senso-motor del desa-

rrolo cognitivo.

Su aprendizaje depende casi por entero de experiencias sensoriales.
Inmediatas y de actividades motoras o movimientos corporales. Du-
rante sus primeros dfas, los nifios experimentan y exploran el me-

dio ambiente mediante sus reflejos innatos.

Con el tiempo se adaptan a su medio, asimilando experiencias nue-

vas y acomodando o cambiando sus reflejos.

La combinacién de diferentes, movimientos demuestra que las estruc
turas cognitivas del nifio estdn perfilandose progresivamente, orga

nizdndose a un nivel superior.

La rapidez con que se producen éstos y otros progresos similares -
dependen en gran parte del medio ambiente en el que se halla el ni
fio. La estimulacién sensorial que se le proporciona y el tipo de
interacciones nino-adulto especialmante en el hogar afectan de un

modo importante a este primer estadio del desarrollo cognitivo.

Se comprob6é que se producfia un aumento de la actividad sensomotora

en funcién de la novedad y variedad del medio ambiente del nifos.

Permanencia del objeto: En esta etapa sensomotora del desarrollo
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cognitivo los nifnos aprenden mucho mucho acerca de la realidad.,

En primer lugar, adquieren una nocidn elemental de la permanen-
cia del objeto, esto es, la comprensibn de que los objetos si--
guen existiendo aunque no los veamos. Mediante sus explaracio-
nes sensoriales y motoras adquieren las nociones de espacio, --
tiempo y causalidad. Desarrollan el concepto de espacio al des
cubrir que pueden esconderse detréds, debajo o dentro de las co-
cas. Aprenden el concepto de tiempo; empiezan a comprender que
esperar hasta después de la cena para comer un pastel, no es lo

mismo que esperar hasta el' dfa siguiente.

Desarrollan una comprensidon de la causalidad al aprender que --
ellos, o sus padres, pueden colocar los juguetes dentro o fuera
de la caja en la que los guardan y que ellos o sus amigos pue--

den derribar un castillo de arena.

As{ pués la teorfa de Piaget sugiere claramente que las dificul
tades de aprendizaje de los estudiantes de primaria o de secun-
daria pueden, en parte, tener su origen en una comprensién ina-
decuada de estos conceptos fundamentales y en experiencias sen-

soriales insuficientes o inadecuadas en la primera infancia.

Conductas caracteristicas del estadio senso motor,

El aprendizaje en el estadio sensomotor depende en gran medida
de las actividades fisicas del nific. Estas actividades se ca--
racterizan por el égocentrismo, la circularidad, la experimenta

cion y la imitacioén.
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Egocentrismo: el egocentrismo es la incapacidad para pensar en

acontecimientos u objetos desde el punto de vista de otra perso-

na.
Circularidad: <circularidad es la repetici6n de actos.

Experimentacién: La manipulacidn intencional de objetos, even-
tos o ideas recibe el nombre de experimentaci6n, otra caracteris
tica fundamental del estadio sensomotor. La experimentacitn, --
aparece por primera vez en las reacciones circulares terciarias

y de acuerdo con Piaget, e; un importante determinante del apren

dizaje en la primera infancia.

Imitaci6én: El copiar una accibn de otra persona, 0 la reproduc-

cién de un acontecimiento, recibe el nombre de imitaciébn.

Esta cuarta caracteristica de los nifios que se hayan en el esta-
dio sensomotor, es otro determinante del desarrollo intelectual
temprano. Cerca del final del primer afio, los nifios pueden co--

piar con bastante precisib6n, movimientos fisicos.

Limitaciones cognitivas del estadio senso-motor. Durante este -
primer estadio del desarrollo cognitivo, el nifo entiende muy ---
roco el lenguaje y sabe incluso menos acerca de como usarlo pa-
ra conseguir comunicarse con otras personas. Tampoco son capa--
ces de comprender los argumentos i16gicos que los padres utilizan
tan a menudo para explicar lo que hacen y como se comportan ----

ellos.

Esta incapacidad para el uso del lenguaje provoca algunas otras
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limitaciones que afectan a la memoria, a la comunicacién a la so

cializacién y a la resolucién de problemas.

El estadio Preoperatorio.- entre los dos y siete afnos el nino se

gufa principalmente por su intuicién, mds que por su lb6gica.

Operaci6n: dado que Piaget empleb6 el término operacibén para re-

ferirse a actos o pensamientso verdaderamente 106gicos.

Estadio preoperatorio.- denominaremos a este estadio mas intuiti
vo del razonamiento, estadio Preoperatorio. A pesar de que en -
este estadfo el nifo, utiliza muy poco la l6gica, usa un nivel -
superior de pensamiento al que caracteriza al estadio sensomotor

del desarrollo.

Pensamiento simb6lico conceptual. Esta nueva forma de pensamiepn
to llamado pensamiento simb6lico conceptual. Consta de dos com-

ponentes: simbolismo no verbal y simbolismo verbal.

Podemos observar el simbolismo no verbal cuando el nifio utiliza
los objetos con fines diferentes de aquellos para los que fueron

creados.

Simbolismo verbal: Un segundo componente fundamental del pensa-
miento conceptual simbélico verbal: 1a utilizacibn por parte --
del nifio del lenguaje, o de signos verbales que representan obje

tos, acontecimientos y situaciones.

El lenguaje permite a los nifios descubrir cosas acerca de su me-

dio en parte gracias a 1s preguntas que formulan y en parte a -~

través de los comentarios que hacen. Estas preguntas y comenta-



rios permiten a los nifios desarrollar y perfilar capacidades ine

telectuales.

La adquisici6n del lenguaje es uno de los pasos mds duros y a la
vez mds importantes, que el nifio debe dar en el estadlo preopera

torio.

Piaget (1967) afirm6 que el lenguaje es escencial para el desa--

rrollo intelectual en tres aspectos.

El lenguaje nos permite compartir ideas con otros individuos y -
de este modo, comenzar el proceso de socializaci6n, esto a su --

vez reduce el egocentrismo.

El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues ambas fun-

ciones requieren la interiorizacién de acontecimientos y objetos

Quizd lo més importante, el lenguaje permite a la persona utili-
zar representaciones e imdgenes mentales o, pensamientos, al rea

lizar experimentos mentales.

Conductas caracterfsticas: Las conductas mds caracteristicas -
del desarrollo cognitivo del nifio en el estadio preoperatorio se
centran fundamentalmente en la adquisicién y uso del lenguaje.

En este segundo estadio, las nuevas conductas lingiifsticas adquiri
das por el nifio, al igual que las actividades manipulativas del
estadio sensomotor, destacan generalmente por su egocentrismo y

repetividad, asf como por el uso de la experimentacién y la imi-

ta €idn
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‘El lenguaje del nino en el estadio preoperatorio es egocéntrico.

Aunque el nifio habla en presencia de otras pesonas, lo hace so-
lo en su propio beneficio. Empieza a darse cuenta que el len--
guaje puede utilizarse para trasmitir ideas entre individuos.

Para dar a conocer sus propias necesidades o deseos, el nifio co
mienza a hablar con la gente y no a la gente. En el estadio --
preoperatorio, el nifio se centra principalmente en su propio --
lenguaje y presta menor atenci6n, en su mayor parte el lenguaje
de los demés especialmetne si las necesidades o deseos interfie

ren con oS suyos.

Los ninos mds pequefios utilizan el lenguaje fundamentalmente co
mo entretenimiento. Los nifos m&s mayores lo utilizan como una

herramienta para resolver problemas.

La riqueza de la experimentacién en la actividad lingiistica de
un nifo depende en gran parte de su medio ambiente y de la esti

mulacién que reciba de otras personas.

La imitacibn verbal, la cuarta caracteristica de la conducta --
del nifio durante el estadio preoperativo del desarrollo es tan
importante como la experimentacién. El lenguaje imitativo tien

de a ensanchar la visién del mundo del nifio pequefio.

Ldmitaciones cognitivas: Los nifics en el estadic preoperatorio,
por una parte utilizan el método de ensayo y error para encon--
trar una respuesta; escbgen cualquier conclusién sugerida por -
la intuici6én a la primera impresi6n. En este estadio, los nifios

efectdan operaciones cognitivas con limitaciones por varias ra-

98727
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zones entre otras.

|
- - dependen del pensamiento unidimensional

- - utilizan el razonamiento transductivo

- - no pueden formar categorias conceptuales.

Pensamiento unidimensional: El pensamiento unidimensional es un
pensamiento que solo atiende a un aspecto de una situacibén. No

toma en cuenta otros aspectos importantes.

Razonamiento tramifuctivo: El razonamiento transductivos proceso
de utilizaci6n de los detalles de un acontecimiento para juzgar
0 anticipar un segundo acontecimiento, también limita las opera-

ciones cognitivas del nifio, en el estadio preoperatorio.

En este estadio los nifios tampoco son capaces de formar catego--
rias conceptuales. Aprenden a etiquetar, o nombrar cas{ todo lo
que encuentran pero, no agrupan, asocian y clasifican cosas fa--
cilmente de acuerdo con categorfas conceptuales, como alimentos,

mdquinas o animales.

El nifio que atraviesa el estadio preoperatorio no utiliza los me
jores medios para organizar la informacién en la memoria y tiene
mds problemas a la hora de recordar cosas que un nifio mds mayor

0 una persona adulta.

En el estadio preoperatorio, el nifio no puede seguir transforma-

ciones o entender procesos.

Reversidad: Una limitaci6n m&s del nifio en el estadio preopera-
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torio es la falta de reversibilidad. Los nifios no pueden inver-

tir conceptualmente las operaciones.

Conservacion: La conservaci6én es la capacidad para reconocer --
|
que un cambio perceptivo en un objeto no implica necesariamente

un cambio sustantivo en él.
2 Papel del alumno

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades correlaciona-
das cuyo objetivo es la formacién del educando conforme a un ---

ideal.

El alumno responde a la accién del maestro y va integrando a su
persona por propio esfuerzo la cultura que puede asimilar de --

acuerdo a su grado evolutivo.

El aprendizaje en el alumno se presenta de dos maneras en forma
pasiva y activa. La primera que ha sido utilizada en forma tra-
dicional supone al alumno un simple receptor de todo lo que el -
maestro dice o explique, la acci6n del maestro es preponderante

sino que definitiva y es la que moldea por fuerza de palabra la

perrsonalidad del educando.

En el aprendizaje activo ti®n prioridad, las actividades del -
alumno que con un esfuerzo continuo y movido por un interés es -

consciente de su propbsito.

El alumno es el eje del proceso ensefanza-aprendizaje y acta -

por estimulos adecuados que fortalecen su naturaleza psiquica.
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3 Relacién maestro-alumnoc

Las relaciones sociales entre maestro y alumno son de gran impor

tancia para crear el ambiente de aprendizaje en el salén.

|

Los ambientes de trabajo con éxito implican la posibilidad en el
alumno de tener claramente definidos las tareas y el tiempo para

trabajar en ellas hasta su dominio.

-- En las relaciones existentes entre alumnos y maestro al de- -
sarrollar un trabajo en conjunto debe establecerse un ambiente -
de confianza en el que el alumno tenga tiempo y energfia suficien
te para dedicarse por si mismo a las tareas intelectuales que -

enfrentan.

4 Relacibn sujeto y objeto de conocimiento

Los conocimientos que el nifio adquiere presupane siempre aprendi
zajes anteriores y de experiencias previas, ningn conocimiento

parte de la nada.

El aprendizaje es un proceso continuo en donde el conocimiento -
que adquiere tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sir

ve de punto de partida para conocimientos futuros.

Para que se dé un conocimiento sobre los objetos es necesario --
que esté presente una necesidad que viene ha ser el reflejo de -

un desequilibrio que requiere de un ajuste en la conducta.

Estas acciones no se dirigen tan sé6lo a restablecer el equili--

brio sino lo mé&s importante que es alcanzar formas m&s duraderas
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o m&s estables cada una de las cuales representa un progresc con

respecto al anterior.

En el proceso de construccibén de conocimientos que el nifio ad- -
quiere los errores que comete son necesarios. Para llegar al - -
conocimiento objetivo se necesita recorrer un largo camino de -

construccidn y de reconstruccidn.

La adquisici6én de conocimientos no se tiene agregando o superpo

niendo una informacién a la otra.

Para alcanzar estructuras nuevas de pensamiento se procede por -
organizacién progresiva a formas cada vez mé&s precisas de adap--

tacidn de la realidad.

El1 educando construye el conocimiento escolar el cual es aten- -
dido como una construccién social objetivada a través de las re-
laciones practicas y cotidianas en las cuales los alumnos se en-
cuei.tran y asimilan los conocimientos que la escuela intenta - -

trarsmitir.

El conocimiento que transmite en la escuela tiene una presenta- -
cidn caracteristica de tal manera que se le presenta de una for--
ma distinta le dd significaciones diferentes y lo altera como --
tal, esto trae como consecuencia variaciones en el grado de - -

apropiacibn posible del conocimiento para los sujetos.
El alumno se relaciona con el conocimiento en dos formas.

~-- En una relacidn de exterioridad es cuando el sujeto estd§ - -

frente a un conocimiento que le parece inaccesible. En este mo-
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mento el sujeto busca cdminos que le permitan llegar a la res--

puesta correcta: Esto produce una simulacién de apropiaci6n --

del contenido por parte del nifio.

-- En relaci6n de interioridad es cuando el sujeto puede esta--
blecer una relaci6n significativa con &l. Esto se produce cuan
do el conocimiento que se le presenta incluye e interroga al su
jeto y éste se apropia de un contenido que requiere de su elabo
racién. Esta relaci6bn sujeto-objeto se vuelve mds significati-~

va.

Por consiguiente el maestro debe ser el mediador entre el cono-
cimiento escolar y el alumno, promotor ¥y orientador del aprendi
zaje a través de una relacion cooperativa ambas partes, ya que

la responsabiliad es mayor, y el clima de confianza, investiga-
cién, reflexidon y andlisis de cada momento educativo deberd -

propiciar un acercamiento mds al conocimiento que se pretenda.
5 Caracteristicas del nifio de primer afo

El nifio reconoce las partes de su cuerpo y puede realizar diver
sos movimientso:; es capaz de vestirse; se mantiene ocupado, en
constante actividad; prefiere juegos con arena, agua y barro; -
toma mayor conciencia de su mano como una herramienta; realiza
abundante actividad oral; toca manipula y explora todos los ma-

teriales.

Su percepci6én y pensamiento son globales, sin llegar al andgli--

sis,utiliza el mon6logo, es egocéfrico; en la clasificacifén pug



29

de anticipar el criterio a utilizar; se interesa por reconocer pa -

labras en libros y revistas que le son familiares.

Tiene gran necesidad de afecto y carifio; les da vida a las cosas
inanimadas, le gusta ser continuamente elogiado; es muy sensible
a los estados de &nimo de la gente que le rodea; le gusta el jue-

go sobre todo.
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VI. EL METODO CIENTIFICO EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATU-

RALES

Este trabajo tiene su justificacién en el uso del método Cienti-
fico basandose siempre en la mayor parte de las exXperiencias del

nifio.

El maestro debe tratar al aplicarlo en el 4rea de Ciencias Natu -

rales siendo guia en éste proceso de ensefianza aprendizaje.

Se ha podido constatar al usar este método que en el transcurso

del tiempo, los alumnos han cambiado obteniendo mejores resulta

dos de aprovechameinto.

La Gnica objecién m&s comGn al método, es que muchos maestros lo

aconsejan como una manera infalible de resolver un problema.

Y en algunas ocasiones este método no funciona porque se pasan -
alguno de sus pasos; no estén familiarizados con el mismo; de tal
manera que no les resulta su aplicaciébn. Pero si tiene resultados
positivos si se le presenta desde un principio al nifio como debe
ser, partiendo del interés del nifio con una motivacién adecuada y
tomando en cuenta sobre todo su perfodo evolutivo en que se en --

cuentra.

El método cientifico comprende:

- Observacidn.- aplicar la atencién al conocimiento de un objeto

=

-6 fenbmeno descubriendo sus propiedades.
- Explicaciones provisionales.- razonamiento propuesto por los a-

lumnos con el que se trata de aclarar, definir o entender el por-

\
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qué de un fenbmeno y las caracteristicas del objeto observado..

- Consultar.- actividad que realizan para obtener informacibn las
fuentes deben ser libros peliculas, el maestro u otras perso --
nas. Esta actividad ahorra el tiem o y evita errores.

- Experimentar.- reproduciendo intenfionalmente de un fenbmeno, -
con el propbsito de comparar algunas explicaciones provisionales
por medio de la observacién.

- Registro y andlisis.- expresar por medio de dibujos textos 1li -
bres, diagramas y graficas, lo observado y hecho durante el ex-
perimento, analizar y obtener conclusiones parciales o finales
sobre el trabajo realizado.

- Elaboraci6n de modelo y proposiciédn de clasificaciones.- pre --
sentar por medio de dibujos o representar ffsicamente por medio
de dibujos o por escrito el objeto ser o fenbmeno de acuerdo --

con su trabajo realizado.

Por medio de la observacién directa en este caso el material de -
rocas tanto el recorrido por el jardin de su escuela para lograr
su observaci6n fisica de las rocas en el estado en que se encuen-
tran en diferentes cosas como pueden ser en la observacién del --
suelo la construccibn de su escuela a fin de que esto observado -
tenga relacidn directa al tema y al objetivo propuesto, para que
esto no le sirva de pasatiempo o distraccién y asi fijen su aten-
cién en el medio que lo rodea; deben ser bien presentados y que -
el maestro debe tener un previo conocimiento, quien por medio de
pfeguntas antes y degpués de ser observada enfoque las ideas - -

principales para esto los alumnos deben estar bien motivados para
la apropacién del conocimiento; a la vez deben ser dosificado --
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por que si estan sobre estimulados los medios dificultan el apren-

dizaje.

Para esto si un solo medio nos sirve para logro del objetivo no --
debemos utilizar m&s. Pero si debemos a parte de su narracién Mas
observacibn directa esta combinacién podrfa ampliar su efectivi --

dad.

La objecibn més comin al método es que muchos maestros lo aconse

jan cObmo una manera infalible de resolver un problema. En la edu

cacion cientifica el pensamiento productivo se basa en el ex&men--

de factores, premisas, juicios y otros elementos relacionados.

Los nifios de la escuela primaria se manejan mucho mejor con pre --
guntas que no los obliguen a pensar en las formas de observar y ma
nipular objetos concretos, que con aquellos que exigen hipbtesis

explicativas abstractas.
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VII CONTENIDOS TEMATICOS SELECCIONADOS

Los cuerpos existentes en la naturaleza estédn repartidos en tres

grupos.

a)

c)

1.-

Reino animal.- comprende los animales que son seres orgdnicos
que nacen, crecen, se ndtren, teniendo ademds la facultad de-

sentir y moverse voluntariamente.

Reino vegetal.- comprende las plantas que son seres vivientes

provistos de 6rganos especiales nacen, crecen, se nutren, se

reproducen y mueren; estédn desprovistos de sensibilidad y mo-

vimientos voluntarios.

Reino mineral.- comprende minerales carecen de vida no tienen
6rganos para nutrirse, crecer vy reproducirse, es por esto que

se les llama cuerpos inanimados o inorgénicos.

Las Rocas

Roca es cualquier parte s6lida de la tierra. La arena, el -

polvo' y la hulla o carb6n de piedra, pueden ser considerados

rocas.
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En el lenguaje corriente empleamos la palabra piedra para de

signar algqunos tipos de rocas compactas, como la caliza o el
granito denominacifn que no se aplica a las rocas sueltas co
mo la arena. Sin embargo, la arena, al consolidarse, forma

la arenisca, que es una roca compacta o piedra.

Las rocas difieren mucho unas de otras. Como hay centenares
de minerales diferentes, sus distintas combinaciones dan lu-

gar a una variedad de rocas mucho mayor.
Propiedades de las Rocas

Textura.
No compacta: desmenuzable 0 que se desmorona con las manos

( un terrén ).

Compacta: que no se desmorona con las manos ( una piedra, -

un ladrillo.
Si se toma con la mano, el material se escapa entre los de--
dos (arena).

Densidad

Piedras que flotan (piedra pbmez)

Piedra que no flotan (la mayorfa).

Porosidad:

Porosa si una gota de aceite es absorbida (piedra pbémez, te

t

zontle).

No porosa, una gota de aceite no es absorbida (obsidiana, -
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granito).
Dureza:
Duro, llega a raspar el vidrio (arena)

Blanda, se raya con la ufa (arcilla y yeso).

Permeabilidad
Permeable, el agua pasa a través del material (algunas - --

ollas no vidriadas, filtros de piedra, ladrillo).

Impermeables, el agua no pasa a través del material (6nix,

obsidiana).

Plasticidad

Al ponerse en contacto con el agua el material no forma una
pasta y deja pasar el agua (arena).

Procedencia

Natural, el material se encuentra en la naturaleza (arena,

caliza, tezontle, basalto, arcilla, etc.

Artificial, el material ha sido hecho por el hombre (ladri-

1lo, cemento, vidrio.

La clasificacidn mds empleada se basa en el origen de las -
rocas; de acuerdo con ella se distinguen tres grandes gru--

pos de rocas: 1Igneas, sedimentarias y metambrficas.

Rocas Igneas (del latin ignis=fuego), se forman a partir de la -
solidificaci6n de un maéma; si esto se lleva a cabo dentro de 1la
corteza terrestre, el enfriamiento es muy lento, por lo que los

contribuyentes del magma tienen tiempo para formar cristales re-

I
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lativamente grandes, dando como resultado una roca ignea intru_\

siva. Si el magma sale a la superficie como una emisién de lava,
se enfriard répidamente formando cristales pequefios, dando como

resultado una roca fgnea extrusiva o volcénica. Un enfriamento -
muy rédpido del magma no permite la formacibén de cristales, for--

mdndose entonces vidrio volcdnico, como es la obsidiana.

ROCAS DESCRIPCION COMO SE FORMAN
IGNEAS
Grisdsedas; poros Debido al enfriamiento

wl a e finos vitrea, - rdpido de lava

l“aj‘. m:.. - .

Qi'=b§f:*?’5 espumosa liviana, espumosa superficial -
1#‘-4‘_"__};;'inglg-‘-_'.
e B flota en el agqua que contenia gases.

Fragmentos conso- Debido a que fueron -

lidados de ceniza lanzados a gran altura

volcédnica como - por una explosidén vol-

cristal y cuarzo. cdnica y se asentaron-
luego.

Negra, vitrea sin Productos del enfria--

cristales. miento muy rdpido de -
lava.

Obsidiana
Cristales oscuros Enfriamiento rdpido de
y pequefios, de - lava. Al escapar los

color gris verdoso; gases forman los orifi
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Xy X
éfﬂ{r" pueden tener orifi- - cios.
=
' %é} cios.
Basalto
Cristales toscos, Provenfentes del en-
PR R . . ..
P ;1;' ? color entre blanco friamiento rapido de
qﬂﬁ’ é 4 y gris; a veces - roca fundida (magma)
) _
Noogd s rosado. por debajo de la su-
perficie.
Granito

Las Rocas Sedimentarias (del latin sedimentum= materia que se
asienta),

Estdn formadas, por particulas derivadas de la desintegracifn de
rocas resistentes. Por lo comim estas particulas son transporta
das por el agua o el viento a los lugares donde se depositan en
capas; cuando este material es compactado o cementado, se forman

las rocas sedimentarias.

Estas pueden dividirse en dos grandes grupos; de origen clasti-
co y de origen quimico. E!l primero estéd formado por materiales

que han sido transportados hasta su lugar de depdsito. El mate-
rial fino como la arcilla, al compactarse se convierte en lutita;
la arena forma la arenisca y los guijarros grandes al cemehta:
se formardn conglomerados. El segundo grupo se forma por la par
ticipacidén de substancias debido a reacciones quimicas, evapora-
cién y organismos, como por ejemplo la caliza, que estd compues-

ta bdsicamente por carbonato de calcio.



ROCAS

Sedimentarias

Esquisto

DESCRIPCION

Guijarros redon-
deados piedras vy
arena, todo ello
fuertemente uni-

do.

Granos de arena
claramente visi-
ble grises, ama-

rillos y rojos.

Blanda tiene el
mismo color de -
la arcilla y se
compone de parti
culas finas ver-
des, negras, ama
rillas, rojas y

grises.

Bastante blanda, -

roja grisaceo, --
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COMO SE FORMAN

Materiales sueltos consolida
dos por la presion de sedi--
mentos superpuestos y unidos

por cemento natural.

Arena consolidada por la pre
sién de sedimentos y unida -

con cemento natural.

Barro consolidado por cemen-

to natural.

Organismos muertos que utili

zaban carbonato de calcio--
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forma burbujas del agua de mar para fqﬁ

de anhidrido - mar partes de sus cuer-
carbonico al - pos; productos de la -
contacto con - evaporacién de agua de
acidos. mar contenido de carbo-
Caliza nato y calcio.
Las Rocas Metamérficas.- se forman a partir de rocas {gneas o -

sedimentarias como resultado de los cambios de temperatura y de

presion. Existen dos tipoé de metamorfismo: regional y de con-
tacto; el primero afecta a grandes d&reas y provoca grandes masas
de rocas. El metamorfismo de contacto se lleva a cabo cuando --
una roca sufre la instrusién de un magma y el calor de éste pro-
voca la recristalizacibn de la roca intrusionada. El término fo
liado se refiere a que los minerales que estén formando a la ro-
ca presentan un bandeamiento paralelo y las no foliadas son aque

llas rocas que se presentan en forma masiva.
ROCAS DESCRIPCION COMO SE FORMAN

Metamébrficas

Colores distintos Se forma cuando la pie
mezclados, puede- dra caliza pura se so-
tener bandas de - mete a calor y presién
color; cristales intenso.

entre medianos vy
gruesos sisea al

contacto con éci

Mérmol

dos .



40

Gris verdosa, negra Se forma cuando el es--
y roja se fragmenta quisto es sometido a ca
en capas delgadas - lor y presidn intensos.
mas dura que los es

esquistos.

Pizarra

Granos indistintos Se forma cuando la pie-

blancos y rosados dra caliza sometida a -
grisdceos, muy du- calor y presifOn inten--
ros, algo vitreos. sosS.

Ciclos de las Rocas

1.-

2.-

Roca fundida de la litésfera o magma, la cual al
cristalizarse nos d& como resultado

a las rocas igneas,

éstas al quedar expuestas en la superficie terrestre se
ven sujetas a los procesos de interperismo y erosion.
El material erosionado o sedimentos, son transportados
hasta su lugar de depfsito.

Los sedimentos al ser compactados o cementados, se dice
que han sufrido los procesos de litificacién.

con lo que se originan las Rocas Sedimentarias;

Estas rocas puedeq quedar sujetas a cambios de presibn
y/o temperatura, por lo que se modifica la roca original,
diciéndose entonces due ha sufrido un metamorfismo

originado asf a las Rocas MetamoOrficas,
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"10.- si la temperatura aumetna, las rocas metamdrficas pueden -

fundirse constituyendo un nuevo magma.
2.- Los Suelos

Un suelo se caracteriza por su composicién, de la cual depende
el tipo de vegetacién que puede sostener.

Los componentes del suelo son: arena, caliza, arcilla y humus.

La arena: tiene mayor proporcibén en el suelo se calienta -
més con los rayos solares; si es gruesa facilita la circulaci6n

del aire, la infiltracién y la evaporacion del agua.

La caliza.- al ser disuelta por el agua de la lluvia con diéxi-
do de carbono CO2 facilita la penetracion del agua en las tie--

rras arcillosas.

La arcilla: estd constituida por granos finos de silicatos, --

otros minerales; retiene el agua en el suelo.

El humus: deja penetrar el agua de la lluviay la retiene une

los elementos del suelo, ablanda las tierras arcillosas, y las

abona con su materia orgénica.

Tipos de Suelos

A continuaci6n se presenta una relacién que sintetiza las carac
terfsticas y aptitudesg de los principales tipos de suelos: - -
- . g -2 4 ’ g .
ordinario, siliceo o arenoso, calcareo 0 calizo, arcilloso y hu

mifero.
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Ordinario: 80% de arena, 10% arcilla, 5% caliza y 5% de humus.

Humedad: 1la conserva y se labora con facilidad.

Cultivos: todos, considerando factores como el clima.
Complementos: ninguno

Siliceo o arenoso 70 a 80% de arena, carece de arcilla.
Humedad: no la conserva, es permeable y se labora fadcilmente.

Cultivos: plantas, centend, pinos, cocoteros, sandfa.

Complementos: arcilla

Calcdreo o calizo: més de 30% de carbonato de cal.
Humedad: suelo seco y permeable de fécil laboreo.
Cultivos: trigo, alfalfa, mafz y cebada.

Complementos: estiércol, con frecuencia en cantidades adecuadas.

Arcilloso: mds de 30% de arcilla

Humedad: es duro en otoflo, lodoso en invierno impermeable y se -
labora con dificultad.

Cultivo: pastizales para el ganado

Complementos: carbonato de calcio.

Humifero: mas de 20% dé humus o mantillo

Humedad: por la materia vegetal mds o menos carbonizada que con

tiene, absorbe bastante agua; no se puede laborar
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VI UBICACION Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Ubicacibn del tema de la propuesta, el tema de aprendizaje al --
cual se va a hacer referencia se ubica en la unidad IV "la comu=
nidad" cuyo ndcleo integrador dice: observaci6n de aspectos fi=
sicos y de la vida de la localidad y expresi6n en distintos leny
guajes de sus observaciones y experiencias.

Modulo I el lugar donde vivo. Observacién de objetos, seres y -
fendmenos naturales de su localidad y expresién de sus observa--
ciones y experiencias en distintos lenguajes.

Contenido:

Caracterfisticas fisicas de la localidad

Tipo de rocas

Tipo de suelos

Estos temas tienen relaci6bn €n el nifio de preescolar donde tam--
bién es tratado en el rinc6n de ciencias y también con las expe-
riencias del alumno. De ahf partiremos para poder que se logren
los objetivos especificos siguientes:

a Identificar algunas caracteristicas fisicas de su localidad

b Expresar sus observaciones y experiencias a través del didlo-
go.

¢ Clasificar diferentes tipos de rocas y de suelos del lugar --
donde vive.

t TIdentifical algunas caracteristicas fisicas de su localidad -
para el logro de este objetivo.

A.-Actividad No. 1 realizar un recorrido por la localidad donde
vive.
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Objetivo de la actividad Que el alumno logre identificar las carac

teristicas fisicas de su localidad.

- Mediante observaciones, interrogaciones, narraciones y dibujos de

objetos, seres y fenbmenos.

Ejemplos:

12

Qué‘viste en el camino de tu casa a la escuela?

qué te llamdé més la atencidn?

cémo son las casas por ‘donde pasaste antes de llegar a la escue
1a?

de qué estan hechas? (ladrillo, block, arena, madera, cementio,-
piedras)

c6mo se llama el lugar donde vives?

De 1o que tu viste en el camino a tu escuela, dibuja lo que mds -

te gusto

Comentar con sus compafieros lo que dibujaron

Mencionar el nombre de las calles que circundan su escuela y su

aspecto de las mismas.

Concluird con el material que tiene su libro de texto en las --

pdginas 138 y 139 para comparar distintos lugares.

Expresar sus observaciones y experiencia a través del didlogo -
para el logro del objetivo. B.- Actividad No. 1 narracidn por -

parte de los alumnos.

Objetivo de la actividad: precisar las experiencias que los alum--
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- \
nos poseean respecto a los lugares de recreo, excursiones, rios,

montanas.

Mediante el siguiente interrogatorio:

¢ quienes han ido de paseo 6 de excursifbn a un rio?
¢ cdmo es un rio?
¢ qué hay en la orilla de un rio? (agua, plantas, suelos blandos

arcillosos, etc.)

3 Clasificar diferentes tipos de rocas y suelos del lugar donde -

vive.

Para el logro del objetivo C.- Actividad No. 1 un paseo pb6r el --

jardin.
Rocas naturales
Objetivo de la actividad:colectar piedras y muestras de suelo.

- Mediante un recorrido por el patio de la escuela de preferencia
al lado del jardin observando todos los seres y fenbmenos, reco-
lectando piedritas y muestras de tierra que llevarén al salén de
clase; complementara con el que los nifios hayan traido de sus ca-

5as y el que el maestro proporcione.

Sugerencias: el material recogido, deberd incluir muestras que pre-
sente wuna diversidad de caracteristicas y que sean suficientes pa-

ra que todos los nifos trabajen.

Actividad No. 2 Estudio del material colectado.
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Objetivo de la actividad: Conocer las propiedades de los diferen

tes materiales.

- Mediante:
Invitacién a los nifos por parte del maestro a estudiar las pro

piedades de los diversos materiales colectados.
- Observaci6n y anotacibén de ciertas propiedades de las piedras.

- Elaboraci6n de una sintesis de las caracteristicas generales de
las rocas: tamafo, forma, consistencia, color, peso, observaciodn

del agua, impermeables.
Actividad No. 3 Estudio del material colectado.

Objetivo de la actividad: Conocer las caracteristicas de las pie--

dras.

- Mediante: Invitacidn a los nifios por parte del maestro a estudiar

las caracteristicas de diversos materiales colectados.
- Manipulando los materiales y comparando para determinar su peso.

- Vaciando agua sobre los materiales y determinar si la obsorben o-

no.

- Sumergir en un dep6sito con agua varias rocas
- Tallar una sobre otra dos rocas.
- Apretar con la mano las piedras para determinar su consistencia.

- Verter aceite sobre las piedras llamadas pbémez y tezontle.

Formular. hip6tesis con respecto: a los materiales colectados.
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- Si son naturales o artificiales
- Si son blandos o duros

- Si absorben o no el aceite.

Verificar de las hipétesis por medio de observaciones y experimen-

tos
Actividad No. 4 construcciones
Objetivo: Reflexionar sobre la utilizaci6bn de piedras naturales.

Construccibn con piedras naturales de una cascada, un lecho de un-

rio, una montana, una mina, un puente.
Rocas artificiales

Actividad No. 1 materiales utilizados en la construccidn de casas y

edificios.

Objetivo: Conoceréd el alumno las acciones que el hombre ha realiza-
do para obtener rocas artificiales y sus usos.
Realizando: observaciones de materiales para construir casas y edi-

ficios (ladrillo, block, cemento, vidrio, adobe, mosaicos).

- Descripci6tn mediante dibujos de la utilizaci6n de rocas artificia
les de. una ventana (vidrios), un piso (mosaico, arena, cascajo),

la barda de la escuela.

Construya en equipo una maqueta de una casa donde utilice materiales
como ladrillo, block, cemento, vidrio, mosaico, tomando en cuenta el

ejemplo de la pdgina 148 del libro de texto.

Complementard el estudio trasladandose a su libro de texto en las --
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paginas 140 y 141 para verificar lo estudiado en su leccidn el -

paseo de Susana.

Tipos de suelos

Actividad No. t Caracteristicas de los suelos.

Objetivo: Conocerd el alumno los diferentes tipos de suelos.

Se les encargaréd recolectar muestras de suelo del patio de su ca-

sa, del camino que recorren para llegar a la escuela ¢ de diferen

tes partes para complementar las muestras de suelo que tenfa re--

colectadas en el paseo por el jardin de la escuela para para rea-

lizar la siguiente clasificacioén.

- Mediante: Manipulacidén de cada muestra de tierra para determinar
que color tiene y que observa en cada muestra, registro de las -
caracteristicas de cada tipo de suelo, color, consistencia,si es-

td seca o hdmeda.

Expresar oralmente las diferencias que caracterizan a los distintos

tipos de suelos (arenosos, arcillosos).
Sugerencias los nifios podrén formar equipos de cuatro a seis.

Actividad No. 2 cuando un suelo es permeable.
Objetivo: Conocer la permeabilidad de los suelos.

Se logra:

- Formulando hipbtesis respecto a los que sucederd al agregar unas
gotas de agua a cada muestra de suelo.
- Verificar sus hipf6tesis

- Sacar conclusiones.,
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Después de varios dfas ( dos o tres ) que se ve en la muestra

¢ qué siente al ponerle al suelo agua y hacer una meZcla?

Actividad No. 3 Suelos para sembrar.

Objetivo: distinguird de los tipos de suelos estudiados el que

sea bueno para sembrar.

Por medio de: Interrogatorio para que los alumnos

Reflexionen sobre lo esencial para que vivan las plantas

Seleccionar los tipos que puedan utilizar

Verificar si su selecciones fueron aceptadas

Conclusiones sobre los wmejores tipos de suelos para sembrar.

El1 hombre utiliza el suelo para sembrar y obtener alimentos.

Descripcidn:

- Mediante dibujos de la utilizaci6n de los suelos buenos para -
sembrar.

- Una parcela con maiz sembrado

- Un lugar donde esten sembrados cocoteros

- Un plantio de nopales.

Complementara el estudio trasladandose a su libro de texto en la

pdgina 148 en su leccibn los tomates.

Construyendo en equipo una maqueta con distintas plantaciones.
Elaboraci6n de terrarios etc.

Para constatar el tema estudiado verd su libro de texto pagina -

145 donde diferenciard el suelo para sembrar en su leccibn.

Actividad No. 4 Suelos Cultivables.
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Objetivo: distinguird de los tipos de suelos estudiados el que --

sea cultivable.

Por medio de un interrogatorio para que los alumnos

Reflexionen sobre lo escencial para que vivan las plantas

Seleccionar los tipos de suelos que puedan utilizar

Verificar si su seleccidn fue acertada

Construcci6n sobre los suelos no cultivables.

Para complementar el tema leera su libro de texto pdgina 144 donde
diferenciard los distintos-tipos de suelos y verd los suelos culti

vables y no cultivables.

Actividad No. 5 El suelo es utilizado en la construcci6n de algunos

utensilios

Objetivo: Conocerd el alumno las acciones que el hombre ha realiza-

do para obtener objetos y sus usos.

Realizando: |

- Observaciones de suelos para elaborar vasijas, jarros, ollas, céan-
taros, platos.

Los cuales les servirdn para complementar la exposicién de las rocas

y el suelo.

Para localizar el tipo de suelo que les servira para moldear objetos

0 vasijas verdn su libro de texto p&gina 144.
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4.- Evaluacién y/o Retroalimentaci6n.

INSTRUCCIONES: Relaciona cada tipo de suelo con sus caracteris-

ticas.

¢ En cudl suelo llueve muy poco? -———
¢ En cudl suelo se puede cultivar mafz? -
¢ En cudl suelo no se recomienda plantar? -
¢ En cudl suelo hay drboles chaparros y espinosos? -
¢ En cudl suelo hay palmas y nopales? -
¢ En cudl suelo existe mas humedad? -—-
¢ En cudl suelo se puede encontrar cactus? -—--
¢ En cudl suelo se puede encontrar suelo fértil? -——

¢ En cudl suelo hay mucha arena? -
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¢ En cudl suelo se pueden encontrar flores,

hortalizas y plantas verdes? —_——

INSTRUCCIONES: Escribe que se puede construir con las rocas.

bardas
edificios
puentes
pisos y
techos
casas

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta.

¢ Es una caracteristica de las piedras?

sueave , ; transparente dura

¢ Es el lugar.donde encontramos mas pledras?

cam pos rios caminos
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¢ Es el lugar de donde sacan las piedras que sirven para constru-
fr?

mar campo ) cerros

¢ Es una piedra porosa?

piedra azul piedra pbmez piedra bola
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IX CONCLUSIONES

El método cientifico es desde mi punto de vista el medio més
favorable para que el alumno entre en contacto con el objeto

en estudio.

A la vez es una fuente de iniciativa para que el alumno se -
vaya formando de manera cientifica. Siempre y cuando se si-
gan los pasos de este método y tomando en cuenta siempre lo
que sabe el alumno y que es lo que se va a ensefar, asi como

el estado evolutivo donde se encuentra el alumno.

A través del método cientifico el nifo debe construir y re--

con:truir para lograr una comprensifén y la estructuracidn en

10 que se refiere al tema a tratar.

El método cientifico de un maestro abierto a aceptar la rela
cibn que por medio de este se d&, debido a que hay que saber
escuchar, actuar, intervenir y es en general una actividad -

en la que se debe aprender a respetar a los demés.

Se debe partir de la iniciativa del propio nifio, de sus nece

sidades y sus intereses.

Los alumnos que participan de la ejecucidn del método cienti

fico se muestran:

- M&s seguros de sus saberes.
-.Encuentran relaciones causales entre los feniienos.
- Procuran utilizar en las situaciones diarias sus conoci---

mientos.
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