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INTRODUCCION

El aprendizaje de la lengua escrita es un aspecto que gene
ralmente ocasiona cierta confusidn entre los educadores del Ni
vel de Preescolar, ya que se piensa que el nifio llegarda a ad--
quirir este conocimiento tan importante en el transcurso del -
primer grado de Educacidn Primaria; por lo tanto, en el Jardin
de Ninos, lo que hacemos es que el nino desarrolle sus habili-
dades perceptivo-motoras, descuididndose en gran medida las ac-

tividades relacionadas con el aprendizaje de la lengua escrita

Sin embargo hoy sabemos que el nirio desde temprana edad, -
estd interactuando con la lengua escrita, lo que le permite --
formular hipdtesis sobre este objeto de conocimiento, muy dife
rente a las del adulto, pero que reflejan la actividad cogniti
va puesta en juego para comprender poco a poco las caracteris-
ticas propias del sistema de escritura, éstas se manifiestan -
en las producciones gque el nifio realiza en el jardin y que en -
muchas ocasiones no hemos orientado adecuadamente estas refle-
xiones tan importantes que realizan nuestros alumnos, pues des
conocemos lo que subyace a ellas: El proceso de comprensidn -

del sistema de escritura.

Por ello es necesario e importante conocer de que manera, -

se da este proceso de comprensidén y con ello las actividades -
. . » -

gue se propongan sean acordes al nivel de conceptualizacion --

del alumno con respecto a la escritura.

La presente propuesta pedagbgica, en su contenido abarca -
elementos tebricos y metodoldgicas, asi como elementos persona
les, en su elaboracidn, pues consideramos de trascedental im--

portancia el trabajo que puede desarrollarse en preescolar con

respecto a la escritura.

Significa también la presente propuesta una invitacidon ge-



neral a los docentes de este nivel educativo (preescolar), a -
reflexionar sobre el trabajo docente que realizamos a diario -
el cual pudiera optimizarse si tomamos en cuenta los intereses
y necesidades de nuestros alumnos.

Este trabajo pudo realizarse gracias a las experiencias vy
conflictos que afrontamos frente a las exigencias demandddas por
algunos .alumnos cuyo nivel de conceptualizacidn de la lengua -
escrita rebasa ampliamente las perspectivas pedagdgicas de es-
te nivel educativo.

La realizacidn de esta propuesta pedagdgica ha propiciado
una profunda reflexidn sobre el trabajo docente, el cual desea
riamos compartir con los educadores de este nivel educativo, -
pues creemos que puede optimizarse en gran medida el quehacer
pedagdgico si éste se fundamenta y favorece a la vez las con--

ceptualizaciones de nuestros alumnos.
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I. PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA LENGUA ESCRITA EN PREESCOLAR.

La Educacion Preescolar ha recibido fuerte impulso en su -
crecimiento en los 0ltimos anos, ampliando la cobertura de es-
te servicio hacia el medio rural y multiplicdndose en los Glti-

mos anos los servicios que ya existen en las zonas urbanas.

Es en el afio de 1981 cuando la Educacidn Preescolar adquie-
re caracter oficial, estando anexos, en ese tiempo a las escue
las primarias en donde el trabajo pedagdgico se basaba en la
aplicacidn del método de Federico Froebel, Yy, en algunos - -

otros para el aprendizaje de la lecto-escritura se ensefiaba en
silabario de San Miguel.

Con el transcurso del tiempo los programas de Educacidn - -
Preescolar se han ido restructurando y es a partir del afo de

1981 cuando se establece el programa vigente.

Este programa fundamentado en la teoria psicogenética, tie-
ne como eje el desarrollo del nifilo, haciendo hincapié en que es
el mismo nifilo quien va a construir su conocimiento a través de

sus necesidades e intereses.

El programa de preescolar consta de diez unidades tematicas
las cuales se abordan en el orden que cada educadora considere
conveniente a excepcidn de la primera, ya que ésta debe tratar-
se en el primer mes o al inicio del ciclo escolar, por ser esta
unidad la que pretende como su nombre lo indica la integracidn

del nifio al jardin.

El objetivo general que nos marca el programa es: " favore-
cer el desarrollo integral del nino, tomando como fundamento -

las caracteristicas propias de esta edad " (1)

(1) Libro 1, Programa de Educacion Preescolar, Planificacion General del --
Programa, S.E.P., p. 43
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Esto es en si el objetivo general que marca el programa; pe
ro se observa que en la practica diaria dentro de las aulas, en
este nivel para favorecer el desarrollo del nifio, en algunos ca
sos se le limita, ya que no todos los nifos que se encuentran -

en esta edad poseen las mismas caracteristicas.

Ademds de esto, un aspecto en el cual no se aprovecha el po
tencial del nino, es en lo que se refiere al aprendizaje de la
lengua escrita, ya que en la practica real de los jardines de -
ninos, se procura que el nifio realice actividades en las cuales
se desarrollen sus habilidades psicomotoras, mids no sus capaci-
dades cognitivas, ya que si el nifio colorea, el dibujo se le da
ya hecho, se le ensefila a manejar la tijera mids no se favorece -
la reflexidn del nifio con respecto a la escritura, y si algln -
ninio sobresale de los demids, es cuando no sabemos que actitud -
tomar, ya que la fundamentacidn tedrica de los programas vigen-
tes sdlo plantea lo referente al desarrollo del nino que se en-
cuentra en esta edad, lo cual con frecuencia hace pensar a la -
educadora que todos los alumnos presentan las mismas caracteris

ticas.

Generalmente lo que el educador cree acerca de lo que debe
hacer con respecto a la preparacidon para el aprendizaje de la -
lengua escrita, es estimular en el alumno sus habilidades per-
ceptivo-motoras, sin tomar en cuenta hasta que punto reflexiona
el nino sobre un determinado conocimiento, ésta es en si, la -
concepcidn de aprendizaje que prevalece en el ambito de la Edu-

cacidn Preescolar en lo que se refiere a la lengua escrita.

Tedos sabemos que recientemente, (y en algunos jardines si-
gue vigente) la "medicidn" de la "madurez" para el aprendizaje
de la lengua escrita a través del conocimiento Test ABC de Loren
za Filho, el cual consta de ocho sub-test que "miden'" las habili
dades motoras, asi como la memoria tanto visual como auditiva, -
la copia de figuras, recortes de lineas, etc., la realizacidén -

de cada una de las actividades del mencionado test, implica un
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determinado tiempo, y con base a los resultados se asigna un --

puntaje, el cual es una guia para que el educador pronostique -

en qué tiempo el nifio aprenderd a leer y escribir.

Por otra parte, en el momento en que los padres de familia
conocen los resultados, se angustian o se alegran, pues estos -
resultados significan un futuro fracaso o triunfo para el nino
en el aprendizaje de la lecto-escritura. Sin embargo, hoy sabe
mos que el aprendizaje es un proceso constructivo en el cual, -
el nifio interactia con los objetos de conocimiento en este caso
la lengua escrita, ya que el nifio estd en constante interaccidn
con ella, pues ésta, esta presente en las etiquetas de su ropa,
en las latas de los alimentos que &l mismo consume, es por esto
gue el nifio desde pequefio formula hipdtesis, las cuales son di-
ferentes a las de los adultos, pero estas reflejan una activi-

dad intelectual subyacentes a esas producciones.

Sin embargo los programas de preescolar no ofrecen a las --
educadoras una informacidén completa en lo referente a los proce
sos constructivos de apropiacidn de la escritura, solamente con
tienen la explicacidén referente a la etapa de conceptualizacidn
concerniente a la escritura, y en la cual supuestamente se en--
cuentran la mayoria de los nifios al cursar su Educacidn Preesco

lar.

Por lo tanto creemos que lo anteriormente senalado limita -
en gran medida la practica educativa, ya gque al no tener una vi
sidén completa no sabemos hacia donde encauzar o dirigir a los -

ninos.

Entonces, se supone que todos los ninos que se encuentren
en esta edad ¢tienen el mismo nivel de conceptualizacidon ? ....
creemos que lo anterior es completamente falso, ya que sus es--
quemas son diferentes aungque en sumayoria si correspondan a una

determinada etapa de desarrollo, habra diferencias muy importan
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tes que se deberian tomar en cuenta por parte del educador.

Dado lo anterior encontramos que existe incongruencia entre
la practica educativa y los supuestos tedricos que la orientan
en cuanto a lo que se refiere al aprendizaje de la lengua escri
ta, es por ello gue surge un planteamiento: ¢ COmo favorecer -
en el nivel preescolar un aprendizaje realmente significativo -

de la lengua escrita, considerando las necesidades propias de -
cada nino ?

El aprendizaje de la lengua escrita es un objeto de conoci-
miento que llama mucho la atencidn a los nifios de preescolar, -

pues como ya sabemos que hoy en dia el nifio interactia con ella
desde pequerno.

Aunado a ésto, observamos también como las expectativas de
los padres, participan en gran medidaen la "curiosidad" que pre
senta el nifio por conocer la convencionalidad de la escritura.-
Frecuentemente se le menciona gue el Jardin de Nifios, s6lo sir-
ve para que se vayan ‘'"entrenando", que cuando asistan a la pri
maria ya no va a ser igual, porque alli tendran que estudiar mu
cho, que realizaran tareas, que deben de poner mucha atencidn pa
ra que aprendan, etc. Esto propicia que los ninos sobrevalori-
cen el aprendizaje "formal", pues consideran que los gque ya sa-
ben leer y escribir tienen un status mis alto que el gue no sa-

be, y en esto participa también la sociedad en general.

En nuestra practica diaria se ha observado el interés que -
los nifios muestran al aprendizaje de la lengua escrita, por tal
motivo, al analizar dia con dia las reflexiones y las hipdtesis
que el nifio se ha formado, se propuso realizar la presente pro-
puesta, con el objeto de conocer los niveles de conceptualiza--
cidén en el que se encuentra cada uno de nuestros alumnos, asi
como también, para darnos cuenta que existen algunos nifios - -
preescolares que superan el nivel presilabico, considerado éste

como el que abarca a la mayoria de los nifios de este nivel.
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IT. MARCO CONTEXTUAL

El Jardin de Nifios se encuentra ubicado en el Ejido Bruno -
B. Garcia, éste pertenece al Municipio de Angostura, cuenta con
setecientos habitantes aproximadamente, los cuales cuentan en -

su gran mayoria con un nivel socio-econdmico y cultural medio-

bajo, ya que su nivel de vida estd determinado por las caracte
risticas propias del medio rural, sus habitantes cuentan con -
parcelas de diez hectareas de riego, en las cuales se siembra -
trigo, frijol soya, garbanzo, cartamo, maiz, etc., sembrando lo
apropiado segin la época del afio (verano e invierno), de acuer-
do también al suministro de agua qué le corresponda a cada eji-

datario, pagando por el derecho de agua una cuota a la Secreta-
ria de Recursos Hidraulicos.

Cabe mencionar que hay algunas personas que no cuentan con
parcelas y se dedican a otras labores, como son de jornal en -
los campos agricolas, asi como también trabajos de albafiileria,

regando parcelas a los ejidatarios que por algin motivo no pue-

den hacerlo.

La comunidad cuenta con los servicios de luz eléctrica, - -
agua potable, jardin de nifios, escuela primaria de organizacidn
completa, aunque la mayoria de los egresados de ésta, si quie--
ren y pueden seguir estudiando tienen que salir fuera de la co-
munidad a cursar la Educacidn Media Basica, encontrandose ésta

a algunos tres kildmetros de este ejido.

El Jardin de Nifios de esta comunidad es unitario y cuenta -
con una sola aula, la cual fue construida por Capfce, su mobi--
liario es adecuado, teniendo capacidad para veinticinco alumnos
siendo esta cantidad la inscripcidn total registrada actualmen-

te, aunque asisten de veinte a veintidos alumnos diariamente.

La relacidn que existe entre maestra-alumnos, y padres de -

familia es cordial, ya que entre padres y maestra existe una am
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plia comunicacidn, siendo é&sta de gran relevancia.

Los nifios que asisten al jardin, son un poco timidos y sumi
sos, reflejando con ello las caracteristicas del medio rural en
el cual prevalece aln como valores el respeto y sumisidn a lo -
que el adulto haga y lo cual el nifio tiene que aceptar como ver
dad, aunque el trabajo pedagdgico permite paulatinamente la par
ticipacidén a través de la gama de actividades y situaciones de
aprendizaje, en los cuales se va familiarizando con el trabajo

tanto grupal como individual.

En este ejido que se encuentra a veinte kildmetros de la ca
becera municipal prevalecen las limitaciones para el acceso a -
la prensa, pues el periddico que se distribuye es editado en la

ciudad de Guamuchil y llega algunas veces solamente.

Ademas no existen centros culturales, por lo que los nihos
no tienen oportunidad de asistir a actividades recreativas o --

culturales como puede ser algin festival de danza o misica, etc

Tampoco se cuenta con alguna biblioteca, los libros a los -
que tienen acceso son Unicamente los libros de texto, ya que --
dado el nivel socio-econdmico y cultural no cuentan en sus hoga

res con enciclopedias u otro tipo de libros.

Por otra parte las amas de casa tampoco utilizan en sus - -
quehaceres domésticos recetarios de cocina u otros portadores -
de texto importantes para el desarrollo de las conceptualizacio
nes del nifio con respecto al material escrito. Los directorios
telefdnicos tampoco estdn al alcance de las personas que aqui -
habitan, ya que por ser un medio rural no existen lineas telefd

nicas.

Con lo anterior podemos apreciar como culturalmente los ha-

bitantes de este ejido se encuentran limitados, lo cual hace --
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Creer que los ninos tardaran mas tiempo en conceptualizar la es-

critura.

M&s sin embargo se dan casos en los cuales los nifios refle-

Xionan acerca de la formalidad de la escritura.

Por ello se anexan dos situaciones de experiencias:



ITII. SITUACIONES DE EXPERIENCIA

Durante el periodo escolar 1988-1989, mucho antes de haber
analizado tedricamente lo correspondiente a las conceptualiza--
ciones que el nifio formula con respecto a la escritura, nos en-
contrabamos trabajando en el mencionado ejido. En cierta oca--
sidn a la hora del recreo, algunas alumnas se quedaron dentro -

del aula, pidiendo que les "ensefiardmos letras'" para saber es--

cribir.

Accediendo a la peticidén de estas alumnas se les dictaron -
algunas palabras dandoles como instruccidén que las escribieran
como ellas pudieran hacerlo.

A) Caso A

La primera palabra fue CASA, comenzando con la nina Alma Ka
rina, la cual hizo la siguiente reflexidn:

" Bueno, usted quiere que escriba casa, entonces empieza co
mo Karina', procedid a escribir KA, entonces pregunté si ya de-
cia casa y ella contestd, no, todavia falta, aqui solamente es-
cribi KA, fijese que yo se escribir si, y procedid a escribir -
SI, pero con eso no va a decir casa, entonces mejor quito la -
"i" y pongo la ... a, y fue asi como escribid toda la palabra -

completa, que al final guedo asi: KASA.

Después se le pidid escribir la palabra PAPA, iah! dijo esa
estd muy facil a ver pues escribe; la "pe" es ésta y escribid -
P, pero para que diga pa, pues lleva a quedando PA, ahora falta

otra PA, y quedd escrito finalmente PAPA.

Luego seguimos con la palabra MAMA; esta comienza con la de
Magda; bueno le conteste, pero Magda tiene muchas letras, y --
ella contestd, iah! pues con las primeras le pregunté cuales -
son esas: nina Ma.

Maestra: y las demas no se escriben.

Nifla: No.



Maestra: ¢ Porqué ?

Nifia: Porque con las otras no se escribe mama.
Maestra: Bueno escribe mama.

Nifla: Ma

Maestra: Asi se escribe mama.

Nifa: Falta

Maestra:éQué falta?

Nina: Pues otra ma.

Maestra:éComo te quedaria completa?

Nifla: mama.

A continuacidén se le pidid la escritura de papaya.

Maestra: Ahora vas a escribir papaya dqué te parece?

Nina: Muy facilito.

Maestra: Como tu puedas escribir.

Nifla: Quiere que escriba pa - pa - ya, esperece tantito.

Maestra: Bueno, esta bien.

Nifia: Es como escribir papa.

Bueno voy a comenzar.

Maestra: Escribid asi papa, ya terminaste.

Nifia: Todavia no.

Maestra: ¢ Qué te falta ?

Nifia: Ahorita le digo ¢ah" ya se falta escribir "ya" nada mas -
escribid "yo" y le quitd la "o" y pongo la "a", verdad --
que asi dice vya.

Maestra: Si, pero escribe lo que te dije.

Nifila: Ya voy, y su escritura final quedd papaya

Por tltimo se le pidid escribir la palabra sapo.

Maestra: ahora vas a escribir la palabra sapo.

Nifia: Esa palabra comienza con la letra que parece culebrita, -
¢ verdad maestra? a ver digame como se llama.

Maestra: Si, Karina, pero esa letra se llama S (ese)

Nifia: Si sabia, pero se me habia olvidado.

Maestra: Escribe, como tu puedas.

Nifia: Va la S primero, luego para que diga'sa! entonces lleva -
la a, sa.

- g ———— e ——— A e S A e E e A s E.d.ss e e
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Maestra:dEso es todo?

Nifia: No maestra.

Maestra: Entonces, ¢qué mas sigue?

Nifia: Todavia me falta poner "po", eso se escribe con la'"p"de
papa

Maestra: Luego, ¢qué mis vas a escribir? o ¢ya terminaste?

Nifla: Si escribi "pa" y llevaba la "a", ahora tiene que ir otra
letra, ahi tiene que ir la "o".

Maestra: Su escritura final quedo asi "sapo'".

Esta fue la reflexidn que hizo esta nifia respecto a la es--
critura de las palabras que se le dictaron. Cabe sefialar que
esta nifia estd cursando su tercer grado de educacidn preescolar,
se anexa la hoja con las escrituras realizadas por Karina.

- em e s e mrme e mme e M
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B) Caso B 15

A continuacidn se relata el caso presentado por la nifia - -

Magda Elvira:

Maestra: Magda Elvira, te voy a dictar unas palabras, cuales --
vas a escribir como ti puedas hacerlo.

Nifia: Estd bien maestra.

Maestra: La primera palabra gque vas a escribir es casa.

Nina: Casa, empieza como Karina, <{verdad maestra?

Maestra: Si tu crees que asi empieza, asi escribe.

Niha: Pero no se escribe con la K, se escribe con esta letra --

"c¢", aunque suenan igual pero se escribe con "c¢" y con la

Ilall

Maestra: Su escritura quedd "ca'", Magda, éya terminaste?
Nifia: No maestra, me falta escribir "sa", eso se escribe con la
ese y la a, porque la ese suena '"sss" y si le pongo la -
"a", entonces ya dice "sa"
Maestra: Ahora si édya terminaste?
Nifla: Claro, é¢verdad que yo supe mas que Karina ?
Maestra: Tu trabajo estd muy bien hecho.
Me muestra su trabajo, el cual queda asi: "casa", le -
pregunto ¢en ddnde dice sa?, la nifia seflala correcta--
mente.
Maestra: Magda Elvira éya terminaste de escribir la palabra ?

Nifia: Si maestra.

Al terminar de escribir la primer palabra, se le dictd la -
segunda, la cual es papa.

Nifla: Ahora iqué voy a escribir maestra ?

Maestra: Vas a escribir la palabra papd, como ta puedas.

Nifia: Yo si se escribir, voy a comenzar a escribir con la "Pa'",
es la que escribid usted cuando nos dibujd un trenecito
en el pizarrdén y nos dijo que hacfa pu - pu - pu - pu. -
Nada mas que en lugar de la "u" lleva la "a'", para poder
gque diga '"pa'" ¢verdad maestra?

Maestra: Mira Magda, tQ vas a escribir como consideres que esté

bien.
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Nifia: Pues entonces asi "Pa'".
Maestra:¢Y ahi dice papd? Fija su vista en lo que acaba de es-
cribir y luego dice:
Nifla: Todavia no dice papd, porque le falta otra "pa".
Maestra: Al final su escritura quedd asi: "papa" y al preguntar
le si ya habia terminado contestd que vya.
Nifia: Nada mas esas palabras voy a escribir.
Maestra: No Magda, ahorita te dicto otra palabra, pero primero
dime si ya te cansaste.
Nifia: Todavia no, maestra pero digame la otra porque a mi me --
gusta mucho escribir.
Maestra: La palabra que vas a escribir enseguida es papaya.
Nina: Hay maestra, digame una trabajosa, no que puras facilitas
me ha dicho que escriba.
Maestra:é Deveras sabes escribir esa ?
Nifia: Claro que si porque acabo de escribir "papa" y es lo mis-
mo.
Maestra:iY escribe asi?: papa, le pregunto ahi dice papaya.
Nifia: Todavia le falta.
Maestra: éQué es lo que falta?
Nina: Le falta con la que se escribe yo.
Maestra: ¢ Y cOmo se escribe yo ? y lo escribe correctamente -
"yo", oyes Magda Elvira, y eso se escribe primero o al
Gltimo.
Nifla: Espereme tantito, porque papaya no lleva o, la voy a qui-
tar y voy a poner la "a" y esto va al Gltimo.
Maestra: Vamos a ver como te queda escrita la palabra y su pala
bra final gquedo papaya.

Antes de dictarle la palabra papaya, se-le pidid que -
escribiera "mamad" y el comentario que hizo respecto a -
esta palabra fue el siguiente.

Maestra: Fijate Magda Elvira, que ya escribirte papa, ahora vas
a escribir mama. ¢ Qué te parece ?

Nifia: Pues estd bien facilito.

Maestra: ¢ Por qué dices eso?

Nifla: Porque con ma empieza Magda.

L P S —
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Maestra: S6lo eso lleva esta palabra.

Nifla: No maestra, lleva otra "ma".

Maestra: Bueno, pero hasta ahorita no has escrito nada.

Nifla: Primero saquele punta a mi l3piz, porque quiero escribir
bien bonito, porque son las letras con las que comienza
mi nombre.
-Cuando se le entregd el 1ldpiz escribid toda la palabra -
completa "mami", y le pregunté:

Maestra: ¢éYa terminaste?

Nina: Si

Maestra: Magda Elvira <&Qué pasaria, si escribieras otra ma?

Nifla: Entonces diria mamama, por e€s0o e€sa ma se escribe dos ve-
ces, para que diga mami.

Maestra: Fijate que ahora vas a escribir "sapo".

Nifda: Sa, empieza con la de Satl, y esa es igualita porque sapo
vy §§ﬁl.

Maestra: Entonces como vas a comenzar

Nifia: Pues con la "sa", y escribe asi "sa"

Maestra: ¢ Ya terminaste ?

Nifla: Todavia no.

Maestra: ¢ Qué te falta ?

Nifla: Poner '"po".

Maestra: ¢ Y esa con cual la vas a escribir ?

Nifia: Pues con la "pa" de papi.

Maestra: Escribe pues.

Nifia: "Sapo".

Maestra: Que no me dijiste que se escribia con la "Pa".

Nifla: Si, pero le quité la "a", porque si no iba a decir "sapa".

Maestra: Y porque dices eso?

Nifa: Porque lleva la "a" y sapo no lleva "a", porque lleva la
"o" para que diga po.

Maestra: El resultado final de la palabra fue el siguiente "sa-

po".
Nifla: Maestra Lupita,ési supe escribir?
Maestra: Si Magda Elvira, eres muy inteligente, ya puedes irte

a tu casa.
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No cabe duda que la sorpresa que nos llevamos ante estas --
producciones fue grande, por tal motivo surgid en nosotros la -
interrogante que nos motivd a realizar este trabajo. Estabamos
frente a unas nifias que ya habian descubierto la caracteristicas
alfabética de nuestro sistema de escritura, y con un amplio co-

nocimiento del aspecto convencional de la misma.

Nos preguntdbamos ¢ Coémo es posible que pudieran escribir -

las palabras? si aGn no habfan recibido una ensefianza formal de
la escritura.

¢ Qué estaban haciendo en preescolar? Dada la normatividad
oficial, tendran que esperar a cumplir la edad reglamentaria pa
ra tursar la primaria y surge la otra gran interrogante ¢ esta-
mos realmente desarrollando al maximo las potencialidades de -
nuestros alumnos? o s6lo nos dedicamos a cubrir rutinariamente

las actividades que nos marcan los programas.
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IV. JUSTIFICACION

El nifio es un sujeto activo, capaz de construir su propio
conocimiento, ya que como ser humano posee sus propias caracte
risticas, observandose éstas en su forma de pensar y sentir, -

acordes a su nivel de desarrollo.

El nifio desde pequeio merece nuestro respeto, porlo que es
importante atenderlo y escucharlo para comprenderlo, respetan-
do su modo de pensar, pues cada nino tiene su forma muy parti-

cular de hacerlo.

En la edad de preescolar se muestran interesados en descu-
brir y explorar cuanto les rodea, a ello no escapa la escritu-
ra como objeto de conocimiento, el cual paulatinamente recons-
truye, poniendo a prueba las hipotesis tan originales que ela-

boran.

Hemos observado que si bien, el programa de preescolar - -
aborda desde un enfoque psicogenético la construccidn del cono
cimiento, en lo que se refiere a la lengua escrita, considera-
mos que no se contempla con la amplitud y profundidad que re--
quiere la educadora para comprender los procesos constructivos
que subyacen a la comprension de la lengua escritura. Sabemos
hoy, que aprender a leer y a escribir implica un proceso que -
si bien igual en todos los nifios no se avanza al mismo ritmo,-
asi pues, aunque las diversas etapas o niveles sean iguales, -
el tiempo que cada nifio requiere para arribar a ellas, serd di
ferente, debido a que la escritura es un objeto cultural crea-
do por la humanidad, no se ofrece en igualdad de experiencias
a todos, pues es en la medida que se tenga mayor o menor oOpor-
tunidad de interactuar con ella en situaciones significativas
es como podra irse comprendiendo entonces, la construccidn co-

mo declamos anteriormente difiere significativamente.

Actualmente pese al conocimiento que se tiene sobre el - -
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aprendizaje de la lengua escrita, prevalecen diferentes crite--
rios con respecto al momento en el que el nifio debe iniciar su
aprendizaje formal de la escritura, entre ellos el gque predomi-
na es el de la edad, ya que para nadie resulta desconocido que
un requisito importante para ingresar al primer grado de Educa-
cidn Primaria, es el haber cumplido los seis afios, o en su de--
fecto, cumplirlos en fecha limite treinta y uno de diciembre del
periodo escolar en que se inscriba. Por lo tanto, creemos por
nuestra parte, que no es la edad la que garantiza el aprendiza-
je del nino para obtener determinado conocimiento, sino que es
el desarrollo mismo del sujeto, ya que gracias a este podemos -

predecir el tipo de aprendizaje que el nifio puede construir.

En cuanto a la lengua escrita se refiere, es tambieh la --
forma en que el nifio ha conceptualizado este objeto de conoci--
miento, lo que indica en que parte del proceso se ubica, en un
momento determinado y ello es lo que deberiamos de tomar en - -

cuenta al momento de trabajar con los nifos.

¢ Pero cdémo hacerlo si es precisamente lo que deconocemos ?
De ello resulta nuestro interés por conocerlo ampliamente, des-
de su génesis el proceso de comprensidn que sigue el nifio para
llegar al aprendizaje formal de la escritura, ya que conociendo
en qué nivel de conceptualizacidn se encuentran nuestros alum-
nos, en lo referente a la escritura, podemos brindarle situacio
nes de aprendizaje apropiados a cada uno, acordes al nivel en -

que se encuentren.

Nuestra experiencia profesional nos ha demostrado que mu- -
chos nifios que cursan su educaciodon preescolar, han conceptuali-
zado significativamente la lengua escrita, como &pn lps easos an

teriormente planteados por lo que el presente trabajo pretende:

- Hacer un analisis tedrico sobre los procesos de adquisi--
cidén de la lengua escrita en el nino que permita mejo--

rar las actividades que se realizan en este aspecto, a -
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fin de que los mismos sean acordes al nivel de conceptua-
lizacidn del alumno, propiciando con ello, un trabajo re-
flexivo y significativo que permita al alumno avanzar - -

realmente en la comprensidn del sistema de escritura.
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V. MARCO TEORICO

Cada sujeto tiene su forma muy particular de expresar sus
ideas, éstas las manifiesta a través de su conducta o de sus -
representaciones graficas, éstas las ird realizando de manera
diferente y progresiva de acuerdo a su nivel de conceptualiza-
cidén, sobre determinados conocimientos en el presente trabajo

nos referiremos a la escritura como objeto de conocimiento.

Cuando el nino realiza dibujos, y se da cuenta de gue con
éstos puede comunicar algo, estd dando sus primeros pasos ha--
cia el aprendizaje de la escritura. Al tener contacto con las
diferentes formas de marcas graficas que observa empieza a re-
flexionar y formular hipdtesis referentes a la escritura, sien
do el niflo un sujeto que se interesa por conocer todo lo que -
le rodea, va reconstruyendo poco a poco este objeto de conoci-

miento.

" Parece evidente que el dominio de este complejo sistema
de signos, no puede realizarse de modo puramente mecanico y ex
. ”» . . «
terno, sino que mas bien, es la culminacion de un largo proce-
so de desarrollo de determinadas y complejas funciones de la -

conducta del nifio " (1)

Por lo tanto la escritura es un proceso social que el hom-
bre construyd para comunicarse con sus semejantes, y si la es-
critura es un producto social, es porque los seres humanos, -

también lo somos.

En el nivel de preescolar, se empieza a socializar al nino
y este nivel constituye la primera experiencia en la vida esco

lar.

(1)vigotski.- Antologia: El Lenguaje en la Escuela, Pag. 67V

135889
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Por ello es necesario que se respete al nino su desarrollo
individual, para que con ello se favorezcan las relaciones con

sus companeros dentro y fuera del aula.

A. El Desarrolle del Nino.

El desarrollo es un proceso en el cual cada ninio construye
su pensamiento de acuerdo a su realidad, por ello el aprendiza-
je estd ligado a la realidad de su contexto, por ser éste el me
dio en el que se desenvuelve y del cual forma parte por tal mo-
tivo cada individuo posee caracteristicas propias y éstas no -

pueden separarse, pues estan ligadas totalmente entre si.

La teoria psicogenética nos ofrece una amplia explicacidn -
sobre el desarrollo del nino, el presente trabajo se circunscri
be en esta corriente psicoldgica, considerando gue el sustento
tedrico de la misma ha permitido la mis completa explicacidn so
bre el aprendizaje del nino. Sin embargo cabe aclarar que no -
fue el propio Piaget quien descubrid el proceso que sigue el ni
no para comprender nuestro sistema de escritura, sino que, to-
mando como base el desarrollo psicoldgico del nifio se han esta-
do realizando investigaciones sobre cdémo el nifio va evolucionan
do en sus conceptualizaciones, estas investigaciones estan enca

bezadas por Emilia Ferreiro, Margarita Gémez Palacio, Ana Tebe-
roski, principalmente.

El desarrollo mental del nifio no puede ir separado de su de
sarrollo fisico, ya gque conforme va creciendo fisicamente, a la
vez va evolucionando mentalmente, por lo tanto el desarrollo -
del nifio consiste en pasar de un estado de equilibracidn menor

a otro mayor, presentidndose un notable progreso.

La personalidad del nifio se estructura a través de su desa-
rrollo integral, y éste se va dando poco a poco, pues el nino -
en su deseo de descubrir las cosas de su alrededor, analiza, ob
serva, toca, manipula los objetos con los cuales interactia, sé

lo asi descubrird las caracteristicas que posee cada uno de es-
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tos objetos y por medio de esta interaccidén hace una reflexién

acerca del mundo que lo rodea.

Las reflexiones del nifio, los cuestionamientos, las experi-
mentaciones y los comentarios con sus compafieros sobre los he-
chos que ocurren, asi como las preguntas a los adultos y la con
frontacidn de sus ideas con otros, le permiten formulas hipdte-
sis y al mismo tiempo enriquece sus conocimientos acerca del --
mundo del cual forma parte.

Conocer al nifio implica conocer el desarrollo del mismo, sO
lo asi podremos dirigir su aprendizaje con una fundamentacidn -
valida para el mismo que nos permita trabajar adecuadamente, pa

ra que el nino avance en su aprendizaje.

El nifio desde que nace es un ser activo que progresivamente
construye sus propios conocimientos a través de acciones que --
realiza, por lo tanto reflexiona, analiza y se forma hipdtesis
gue son validas para él, ya que estan dentro de su logica, sin
embargo los adultos, la mayoria de las ocasiones no lo entende-
mos y queremos que el nifio actle de acuerdo a nuestras convic--

ciones.

El conocimiento se construye segiin la conceptualizacidn que
posea cada uno de ellos, por lo tanto no esperemos gque un bebé
recien nacido pueda comunicarse con los demads por medio del len

guaje oral.

l.-Sensorio Motriz.

Desde el nacimiento hasta los 18 - 24 meses Piaget conside-
ra el periodo sensorio-motriz o de la inteligencia practica, ya
que en este tiempo o en este periodo aparecen los primeros habi
tos elementales, y sus reacciones estan intimamente ligadas a

tendencias instintivas. En un principio las reacciones son co-
. ] v v . <
mo su nombre lo dice instintivas, este primer periodo abarca -
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desde el nacimiento hasta los dos afios de edad y en el cual se
presentan tres momentos: El primero de ellos es el de los re--
flejos. Al momento de nacer trae consigo ciertas conductas ins
tintivas que desarrollari en la medida que va creciendo, presen
tando un progreso paulatino, un ejemplo de esto es que, el nifio
en un primer momento no puede mamar bien, lo cual al pasar la -
primer semana, el lo haréi mejor, esto sucede porque el nifio a -
medida que repita este ejercicio en el momento de sentir la ne-
cesidad del hambre &l lo hari mejor.

Mas tarde estos ejercicios reflejos, se consolidan en el ni

no, pues adquiere nuevas conductas por medio de la experiencia.

El estadio de la organizacidn de las percepciones y habitos
el cual pertenece todavia al primer periodo (sensorio-motriz) -
se caracteriza por la coordinacidn de movimiento que el nino ad
quiere, como ejemplo: Llevarse el dedo pulgar a la boca, el -
volver la cabeza al escuchar algin ruido, asi como seqguir con -

la vista algln objeto en movimiento.

Al periodo sensorio-motriz, se le llama también de inteli--
gencia practica, ya que al no haber lenguaje, la inteligencia -
se observa a través de las acciones, como es la manipulacidn de
objetos en vez de palabras, utiliza movimientos organizados, -
un ejemplo de esto es cuando el nifio lucha por alcanzar algun -

objeto y lo toma vya sea jalando lo que esti abajo de éste.

Con base en las coordinaciones que el nifioc va realizando -
aparecen las principales categorias de todo conocimiento gue se
desarrollan en este periodo son: La categoria del objeto, espa

cio, tiempo y causalidad.

La permanencia del objeto se refiere a la posibilidad gue -
tiene el nifio para considerar que el objeto existe como tal, -

- P L d
aunque no lo esté mirando, podemos saber que ha construido esta
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nocidén cuando al desaparecer de su vista lo busca.

La nocidn del espacio se construye gracias a que el nifio -
puede orientarse al caminar y desplazarse por el espacio en -
el cual se desenvuelve pudiendo ser su casa, el patio, etc. -
"“Aunque el nifio puede coordinar desplazamientos fisicos, es

incapaz todavia de representar mentalmente sus desplazamientos.

(2)

En la nocidn del tiempo, el nifio no hace una diferencia- -
cidén del tiempo, ya que mezcla el pasado con el futuro, el ni
flo s6lo entiende lo que ocurre en el momento actual y para @&l
los hechos ocurridos siempre los explicarad en un tiempo presen
te.

Para el nifio sucede algunas cosas o algunos cambios, pero
como &l es pequeiio, no entiende el porqué para él esto sucede
porque si. Por ejemplo, el nino piensa que el sol sale porque

quiere. "

La conducta inteligente del nino refleja en sus - -
acciones una nocicdn primitiva de la casualidad. En este pe-
riodo sin embargo, el nifio no puede representar mentalmente -

esta accidn " (3)

Para alcanzar un objeto, ademas utiliza objetos como sopor
tes o instrumentos para lograr sus objetivos, como cambiar de

posicidn o un determinado objeto.

(2) Introduccién a Piaget.— Pensamiento, Aprendizaje, Enseflanza.- Edicion -

Labinoski, Fondo Educativo Interamericano, Pag.

(3) Ibidem, Pag.
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‘2.-Periodo Preoperatorio

El Periodo Preoperatorio se inicia aproximadamente a los --
dos afios de edad, mids bien lo que difiere el pasaje a esta eta-
pa es la adquisicidn del lenguaje. Durante esta etapa el nifo
construye las estructuras que sustentaran las operaciones con--
cretas del pensamiento, la estructuracidn paulatina de las cate
gorias del objeto del tiempo, del espacio y la causalidad a par

tir de las acciones, no como nociones del pensamiento.

Entre el periodo sensorio-motriz y el periodo preoperatorio
existe una gran diferencia, la cual consiste en lo siguiente: -
En el primer periodo todas las acciones que el nino realiza, es
tan centradas en su propio cuerpo y en un nivel puramente per--
ceptivo y motriz, mientras que en el segundo o sea el periodo -
preoperatorio, se hace un notable progreso entre el nifio como -
sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los cuales

interactua.

Una de las caracteristicas mis notables de este periodo es
la adquisicidn del lenguaje, ya que con su adquisicidn el nifio
modifica las conductas, gracias a que puede comunicarse con los
deméds, reconstruye sus acciones pasadas y lo hace por medio de

algin relato, anticipa sus acciones que vendran después median-
te representaciones verbales.

" Con la aparicidén del lenguaje las conductas resultan pro-
fundamente modificadas, tanto en su aspecto afectivo como en su

aspecto intelectual " (4)

La aparicidn del lenguaje no se da por imitacidn como se --

pensaba anteriormente que el nifio imitaba y asociaba, es asi -

(4) seis Estudios de Psicologia.— Jean Piaget, Edicidén, Cia.- Editorial -
Arijiel Sex Borral, México I., D.F., 1975, p.
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como con los aportes de la psicolinguistica se ha descubierto
que el nifio poco a poco va reconstruyendo el lenguaje. Esto
se puede observar en los nifios de tres a cuatro afios de edad --
asi como también en esta edad, el nifio regulariza los verbos -

irregulares, cuando el nifio se expresa de la siguiente manera,

yo ponf ", en lugar de yo puse, es un ejemplo de lo que arri
ba se expone, este hecho se da porque el nifio atn no sabe tra-
tar los verbos irregulares, mis poco a poco el nifio va dejando
"atras estos modelos y su lenguaje se va pareciendo mis al del

adulto.

Dentro de la evolucidén del lenguaje aparecen dos caracte--
risticas muy'importantes, la primera de ellas es cuando el ni-
no al dialogar con determinada persona no incluye lo que su --
compafiero(a) intenta comunicarle, y la segunda es que el nifio
encuentra muy ligado el lenguaje a la accidn, asi cuando el ni
no platica tiene que estar haciendo alguna mimica para que se
gin él lo puedan comprender, y no sélo el nino se apoya en la
mimica para hacerse entender sino también el adulto, en algu--

nas ocasiones acompafia su lenguaje con la mimica.

El resultado mas claro de la aparicidn del lenguaje es que
permite un intercambio y una comunicacidén continua entre los -
individuos.

Cuando el lenguaje es adquirido por el nifio, éste puede co

municarse por medio de la palabra.

Al prihcipio de la adquisicidn del lenguaje el adulto ejer-
ce una subordinacidn en el nifio, ya que éste recibe sdlo drde-
nes y consignas, las cuales son aceptadas por el pequefio, sdlo
por el respeto gue siente por el adulto. Poco después el ni-
flo hace un intercambio de comunicacidén sobre determinados he--
chos, ya sea que lo realice con los adultos o con los mismos -

nifos.
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El nifio pequefio habla con los demids, asi como también se -
estd hablado asi mismo, a este hecho se le llama mondlogo co-
lectivo, el cual acompafia al juego y a la accidn del nifio, es
tos mondlogos colectivos van disminuyendo poco a poco hasta -
llegar a la edad de los siete anos.

Otra de las caracteristicas del periodo preoperatorio es
el egocentrismo el cual lo podemos observar claramente a tra--
- » . [ < . . . . « ” . .
vés del juego simbdlico o en sus juegos de imaginacion e imita
cién, ya que mediante éstos realiza actividades reales de su -
pensamiento, teniendo como finalidad, satisfacer a su "yo" in-

terno, pues transforma la realidad en funcidén de sus deseos.

El juego simbdlico es un espacio del nifio en el cual los
hechos verdaderos que pasan a su alrededor no son entendidos -
por &1, sin embargo tiene que adaptarse a estos, asi el juego

simbdlico se basa en las necesidades afectivas.

El nifio en su deseo por conocer y hacer una representacion
del mundo del cual forma parte, se cuestiona y asi aparecen -
1os conocidos. ¢ porqué ?, tan frecunetes entre los tres y -
los siete afios de edad estos ¢ porqué ? tienen dos significa--

dos: La finalidad o la causa eficiente, el niho espera cono-

cer estos ¢ porqué ? es la causa y la finalidad.

Al hacer estas interrogantes, el nifio demuestra el carac--

ter egocéntrico de su pensamiento.

El porqué, se propone averiguar pues la razdn de ser de --
las cosas, es decir una razdn a la vez causal y finalista, A
precisamente porque hay que tener una razdon para cada cosa, el
nifilo tropieza con los fendmenos fortuitos y hace preguntas ‘a
su respecto.

L4
Otras caracteristicas que sobresalen en este periodo preo-
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. peratorio se presentan por medio del animismo, ya que el nino -
concibe las cosas o los ohjetos con vida propia, sienod objeto
inherente, esto resulta de la asimilacidén de las cosas a la ac-

tividad que el nifio realiza.

Un ejemplo de "animismo" es cuando el nifio le da vida a un
palo, diciendo que es un caballo, lo monta y galopa en el, el

nifio le da vida a los objetos de acuerdo a sus deseos afectivos.

El artificialismo es otra caracteristica de este periodo, -
el cual es la creencia de que todas las cosashan sido hechas -
por el hombre o por un ser divino. En este momento el nino --
piensa que todo lo que compone la naturaleza estd hecha por el
hombre, no diferencia afin las cosas gue el hombre hace y las -

que son de origen natural.

E]l realismo se presenta cuando el nifio por ejemplo se le --
cuenta un cuento, él1 piensa gue todo lo que se dice en el es ve
ridico, da por verdadero todos los hechos gue en el se narran,-
también cree que los personajes de los cuales se habla en el -
cuento son verdaderos, asi como también cree gue sus Suenos son

reales.

Todo esto es coherente dentro del razonamiento del nino, ya
gue es una asimilacidén deformada que tiene de la realidad, sien

do esta muy necesaria de’ su desarrolilo.

Por otra parte, ya en el plano cognoscitivo tenemos que al-
gunos aspectos sobresalientes gue caracterizan esta etapa del -
desarrollo (preoperatorio) gue al mismo tiempo apoyan la estruc

turacidén progresiva del pensamiento Vv dela personalidacd del ni-

fic =on: La funcibén gimbilica, las precperaciones logico-matema
riczs v lac oparaciones infral&oicas (estructuracidn de tiempo
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La funcidn simbdlica, llamada también capacidad representa-
tiva se presenta al inicio de este periodo Y por medio de ella
el nino representa objetos, acontecimientos, personas en ausen--
cia de estas. Ademas dentro de este aspecto se distinguen - -
otras capacidades de presentacidn en ausencia de un modelo. La
comunicacidén que el nifio tiene con las personas, la manifiesta

por medio de expresidén grafica, la imagen mental y el lenguaje.

Esta funcidén simbdlica se va desarrollando desde el nivel -
del simbolo, hasta el nivel del signo, siendo los simbolos, sig
nos que el nifio elabora por si mismo sin buscar ayuda y éstos -
estan referidos a recuerdos o a experiencias personales y son -
comprendidos solamente por el propio nifio, en cambio los signos

son simbolos socializados y éstos no son individuales.

Una forma en que el nifilo manifiesta algin simbolo es a tra-
vés del dibujo y por medio de éste, el nifio imita la realidad -

imaginidndose lo gue él sabe del objeto que desea representar. -

Estas representaciones grificas son consideradas como re- -
troalimentaciones de la funcidén simbdlica, es asi como el nifio
poco a poco llega a construir signos.

La riqueza de experiencias que el medio en el cual se desen
vuelve cada nifio, le brinda a éste la oportunidad de avanzar ha
cia la descentracidn, asi como las relaciones que tiene con - -
otros nifios y con los adultos, con ésto no se guiere decir que
force el pasaje deun estadio a otro, sino todo lo contrario, -
se debe de dejar que el nifio viva plenamente cada etapa de su
vida, aunque algunas veces parezca que el razonamiento ldgico -
del nifio esté completamente alejado del pensamiento ldgico del
adulto.

3)-Periodo de las Operaciones Concretas.

En la siguiente etapa que va de los siete a los once o doce
aflos aproximadamente, la cual Piaget ha llamado periodo de las



operaciones concretas, desaparece poco a poco el pensamiento -
egocéntrico, pues se toma en cuenta el punto de vista de los -
demds en relacidn a determinado tema y puede darse cuenta si -

tiene las mismas ideas o si difiere en algo segln su punto de

vista.

El' razonamiento es concreto y no abstracto por lo tanto,-
en relacidn a lo que el nifio dispone esta un poco limitado, --
por lo tanto su equilibrio emocional es poco estable, ademis -
al contrastar sus opiniones con la de los demds puede observar

hasta doénde es verdadero lo que &l mismo piensa.

Al mismo tiempo se vuelve mds sociable, pues deja atras la
actividad individual aislada, ya son capaces de una actividad
en grupo. El mondlogo colectivo desaparece para dar paso a un

integrante activo en cualquier didlogo o discusidn.

Por lo anteriormente seflalado el nifio alcanza en este pe--
riodo formas de organizacidén de su conducta, las cuales son -
muy superiores a las del nivel anterior, por lo tanto algunas

< ] . s
caracteristicas que se han mencionado en el periodo preoperato
rio desparecen por completo dando paso a un notable progreso -

respecto al pensamiento del nino.

El periodo de las operaciones concretas termina alrededor
de los doce anos de edad y algunas de sus caracteristicas es--

tan descritas anteriormente.

Después de las operaciones concretas aparece el periodo de
las operaciones tormales propias de la adolescencia. Esta eta
pa del desarrollo da paso al pensamiento formal, es aqui donde
aparece la capacidad de prescindir del contenido concreto, pa-

0 [l ] 1] ' . .
ra situarse en un esquema mas amplio de posibilidades, comien-
za a combinar ideas que ponen en relaciodon afirmaciones y nega-

ciones. Aparecen dos factores: Los cambios de su pensamiento

33



34

y la insercidn en la sociedad adulta.

Deja de sentirse dependiente del adulto, concibe sus pro--
pias ideas, por lo cual al enfrentarse a la realidad existe un
desequilibrio, es por esto que a este periodo se le considera
el mds dificil para adaptarse a &l.

" La adolescencia es una etapa dificil, debido a que el

muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas --
las contradicciones de la vida humana, personal y so- -
cial, razén por la gue su plan de vida personal, su pro
grama de vida y de reforma suele ser utdpica e ingenua"

(5)

B. Factores de Aprendizaije

Independientemente del periodo o nivel en el cual se en- -
cuentre el individuo, al observar e interactuar con los obje--
tos que se encuentran a su alrededor, estd adquiriendo un - -
aprendizaje, asl como también aprende de la informacidn que re
cibe de los demds y del medio en el cual se desenvuelve.

" El aprendizaje es un proceso mental mediante el cual -

el nino descubre y construye su conocimiento a través de
las acciones y reflexiones que hace al interactuar con -
los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones --
que despiértan su interés" (6)

Para asimilar y estructurar la informacidén que se recibe,-
el nifio necesita contar con algunas condiciones fisioldgicas -
para asimilar nuevos estimulos y asi ampliar su proceso cogni-
tivo.

(5) Antologia U.P.N.- El Maestro y las situaciones de Aprendizaje de la =--
Lengua 0@ral y ‘Escrita, Mexico, p. 426

(6 )Antolog{a U.P.N.- Desarrollc del Nifio y Aprendizaje Escolar, Editorial,
imprenta Ajusco, Mexico 1986 pag. 366



El proceso del aprendizaje implica cuatro factores intima-
mente ligados entre si y por lo tanto no se dan separados, - -
pues dependen unos de otros, los factores que intervienen en -

el aprendizaje son:

La maduracidn; la cual es la condicidn organica necesaria
para realizar algQn aprendizaje, la maduracidn en el transcur-
so del tiempo se ha estado confundiendo, ya que a veces se uti
liza como sindnimo de ciertas habilidades perceptuales o psico
motoras, se habla de ésto, porque muchas veces si el nino no -
puede recortar bien o hace mal algunos trazos, luego se dice -
que no tiene la madurez suficiente para realizar estos traba--

jos.

La maduracidn se refiere al aspecto bioldgico, la cual da

las condiciones fisioldgicas necesarias para el desarrollo.

Cuando el nifio interactua con el ambiente del cual forma -
parte, adquiere experiencias que tienen lugar en ese mismo me-
dio, ya que observa, manipula diferentes objetos, ejerciendo -
sobre ellos diferentes acciones que le permitan distinguir sus

caracteristicas.

La transmisidn social; se refiere a la informacidn que se
recibe de manera constante del exterior, ya sea por sus padres

4 ‘~-> . . ..
hermanos, maestro, nifios, medios de comunicacion, etc.

Como conocimientos sociales podemos mencionar la lecto-es-
critura, las tradiciones, las costumbres, las cuales no son --
iguales en cualquier parte y que el nifio tiene que aprender pa

ra establecer relaciones entre si.

El proceso de equilibracién; juega un papel muy importante
dentro del aprendizaje, &ste puede considerarse el mas impor--
tante, ya que éste es el que continuamente coordina a los - -

otros factores.

35
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Este proceso de equilibracidén no es permanente, ya que - -
constantemente se encuentra ante nuevos conflictos a los cua--

les tiene que encontrarles solucidn.

C.Tipos de Cono¢imiento

El nifio al interactuar con los objetos, al estar en contac
to con su ambiente, al reflexionar sobre los hechos que ocu- -
rren a su.alrededor, se esta formando nuevos conocimientos, ya
que constantemente se estd preguntando el ¢ porqué ? de las co
sas y si el nifio se cuestiona sobre otras cosas, asi también -
se cuestiona acerca de la escritura y al mismo tiempo se inte-
resa en el aprendizaje de ésta, sdlo que este conocimiento que
es la escritura se ha estado tratando de manera tradicional, -
pues el maestro en su gran mayoria busca que el nifio se apro--
pie del lenguaje escrito sin que haga una reflexidn sobre este
conocimiento, sino que lo que se hace se dirige al aspecto con
vencional de la misma, sin tomar en cuenta el proceso de com-
prensidn que sigue el nifio para llegar a este conocimiento, sé
lo se preocupa que éste memorice las letras de nuestro sistema
alfabético, las conozca, que luego forme silabas y después pa-
labras, etc. y si el nifio logra esto, quiere decir que apren-

dié a leer y escribir.

No se toma en cuenta las hipdtesis que el nifio se forma --
acerca de la escritura. Por lo tanto se cree que la edad es -
determinante para adquirir el aprendizaje de la escritura, no
se toma en cuenta que el nifio desde pequefio esta en contacto -
con esta, la cual es un producto cultural que aparece en el ni

o como objeto de conocimiento.

El nifilo construye poco a poco su conocimiento a través de
las experiencias que tiene con los objetos de la realidad, de-

pendiendo de la fuente de la cual provenga determinado conoci-
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miento, pueden considerarse fisico, logico-matematico y social,

ya que éstas son las tres dimensiones bajo las cuales se consi-
dera al conocimiento como el caso de la lengua escrita, la - -

cual es un objeto de conocimiento de cardcter social, sin embar
go, como se menciona anteriormente tiene mucho que ver la expe-
riencia o la interaccidn que el nifio tenga con la escritura pa-

ra poder que la comprenda.

El conocimiento fisico se observa cuando el nifio abstrae --
las caracteristicas exteriores, todas aquellas que se ven de --
afuera como el color, la forma, el tamano, etc., de los objetos
se puede decir que el nifio estd obteniendo un conocimiento fisi

s < s < '
co, yva gque éste encuentra estas caracteristicas fisicas porque

esta actuando sobre los objetos material y mentalmente.

En cambio en el conocimiento ldgico-matemdtico, el nifio ha-
ce una reflexidn, porque lo que &l abstrae de determinado obje-
to no es observable, es por ello que se dice gue la fuente de
este conocimiento se encuentra en el mismo nifo, ya que va esta
bleciendo semejanzas y diferencias entre los objetos y éstos -

los va ordenando ldgicamente.

La caracteristica principal de este conocimiento es que - -
cuando el nifio llega a él, lo puede reconstruir en cualquier mo
mento.

En el nivel de preescolar, el conocimiento légico—mateméti—
co se presenta bajo dos aspectos los cuales son: Operaciones -

infraldgicas y la estructuracidén del tiempo y espacio.

Respecto al conocimiento social podemos decir que éste es -
arbitrario, ya que é&ste abarca todas las reglas sociales que la
misma sociedad marca bajo éste tipo de conocimiento podemos con
siderar al lenguaje oral, a lalecto-escritura, a los valores so

ciales, las normas establecidas, etc.
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Este conocimiento trae consigo una dificultad para el nifio,
vya que no le encuentra ninguna ldégica por ser éste un conoci- -

miento que tiene que aprender de la gente y del ambiente social
gue le rodea.

La escritura es un hecho social, la cual estid considerada =
dentro de la dimensidn social del conocimiento del nino, por lo
tanto, ésta tiene que aprenderla de la gente y del medio en el
cual se desenvuelve. Sin embargo a pesar de ser un conocimien-
to de tipo social no se adquiere pasivamente, sino gue requie-
re comprenderla reconstruyendola.

Con base en las investigaciones que se han hecho aqui en --
México y otros paises, nos damos cuenta  que existe todo un pro-
ceso de comprensidn para el aprendizaje de la lengua escrita, -
sabemos también que hay tres grandes niveles por los cuales el

nifio tiene gue pasar tarde o temprano.

D. Proceso'de Adquisicidén de la Lengua Escrita

El nifio desde pequefio estd en contacto con la escritura, vya
que ésta es un objeto social y cultural, por ello la encuentra
en algunos articulos alimenticios, propagandas, etiquetas de la
ropa, articulos para el hogar, etc., es por esto que antes de
ingresar a una institucidn educativa ya posee o ya cuenta con

algunos conocimientos sobre la escritura.

Sin embargo lo que cada uno conceptualiza no es lo mismo, -
sino aquellos que tienen mds contacto con ésta le encontrari --
primeramente algin significado, mientras que los nifios gue no -
tienen la oportunidad de interactuar con la escritura tienen me

nos posibilidades de encontrarle significado.

La escritura en ninos pequefios ha sido motivo para realizar
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una serie de investigaciones, mismas que han dado a conocer --

tres grandes niveles de conceptualizacidn que subyacen a la -
comprensidon del sistema de escritura.

Al mismo tiempo al interior de estos tres grandes niveles
P 0 » . e
se presentan categorias, las cuales son hipotesis que el nifo
va formulando sobre la lengua escrita como objeto de conoci- -
miento.

Como se dijo anteriormente 1la hipdtesis que elaboran los -
nifilos varian de acuerdo a las posibilidades de experiencia que
su medio le ofrezca, asi que, si el nifio no tiene contacto con
portadores de texto, como puede ser el periodo, pues éste no -
esta al alcance de todos los nifios, si no presencia situacio--
nes de lectura, tardari mias tiempo en construir la escritura, -
pero si se encuentra en un medio que favorece el contacto con
portadores de texto, claro estd que mis tempranamente surgira
el interés por ellos, bregunta y reflexiona y se forma hipdte-
Sis que poco a poco van teniendo un notable progreso sobretodo
cuando tiene la oportunidad de presenciar actos de escritura 3%
de lectura, es por ello que el nifio observa Yy analiza, llegan-
do a la conclusidn de que la escritura significa algo. Este -
descubrimiento es el mds importante, ya que marca la génesis -

misma para la comprensidn de nuestro sistema de escritura.

Anterior a este descubrimiento el nifo piensa que dibujar
Yy escribir es lo mismo, ya que si al nifio se le pide que dibu-
je, &l lo hace Yy si se le pide que escriba, realiza trazos - -
iguales al dibujo o sea que para el en este momento piensa que
es lo mismo dibujar y escribir, pues segln &l puede leerse tan
to en la imagen como en el texto, o sea que en éste momento --
existe una indiferenciacidn entre dibujos y escritura como 1lo

sefiala el siguiente ejemplo:

()““-CL_#ﬂC?———<:> tren pelota
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Carro Bicicleta

Samuel Alexander ( 5 afios )

Como se decia anteriormente el paso trascedental lo consti-
tuye el descubrimiento que el nifio hace sobre el significado de

la- escritura, la cual se inicia cuando se hace la diferencia- -
cidén entre escribir y dibujar. Sin embargo no desaparece com--
pletamente el dibujo; sbélo que el nifio lo utiliza como un sopor

te, esto es para que diga algo tiene que estar el dibujo acompa
fiado a la escritura. '

Ejemplo:
Ljﬂl‘ Escritura de Escritura
tren.
Pelota
Dibujo de Dibujo
tren.
o Escritura de Escritura

carro. :jgf”// Bicicleta

Dibujo de &——Dibujo

carro.

_ Maria Alejandrina ( 4 afios )
Al llegar a este nivel de conceptualizacidn el nifio ha pro-

gresado, ya que hace una notable diferenciacidén entre el dibujo
y la escritura, pues es en éste momento cuando los textos ad- -
quieren un significado, sblo que para leer en un texto, éste --

tiene que estar acompanado del dibujo.

El ejemplo anteriormegte seNalado, asi como los que aparecen en la pre-
sente propuesta pedagogica, son escrituras tomadas a niNos de 4 a 5 --
affos y medio, los cuales asisten al Jgrd{n de Nifios "Diego Rivera" ubi-
cado en la comunidad de Bruno B, Garcia, Angostura, Sinaloca. Tomando -
como referencia el campo semantico de juguetes.
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En este momento evolutivo el nifio piensa que lo que se es-
cribe son los objetos, no las palabras, ensayan de diversas hi
pdtesis que en su conjunto constituyen el nivel presildbico al
cual anteriormente se le llamaba simbdlico. Al mismo tiempo -
nos muestran la manera de como el nifio va incorporando reperto

.rio con caracteristicas nuevas que le ayudan a descubrir poco
a poco la convencionalidad de nuestro sistema de escritura.

Es asi como en._sus producciones hace una disociacidn de la
escritura y la imagen.

Las categorias que conforman el nivel presilabico se ini--
cian con las escrituras primitivas; en las cuales el nifio rea

liza trazos parecidos y a los cuales les anexa el dibujo.
®

Dibujo de:

Escritura de:

Tren

Tren

O Carro 8 Carro

¢ Q l Pelota Pelota

Oscar Ernesto ( 4 afos )

Poco después aparece la escritura con una sola grafia, - -
aungue en algunas ocasiones utiliza la misma y algunas otras -
veces cambia de grafia, pero la caracteristica de este tipo de

escritura, llamado unigrdfico es gque cualquier palabra que tra
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te de representar lo hace con una sola grafia como lo muestra -

el ejemplo:

(53 Tren ?i:> Pelota
O Carro b\ Bicilceta

Gilberto ( 5 afios )

El nifio sigue reflexionando acerca de la escritura para lle
gar a formarse otra hipdtesis en la cual para escribir el nom--
bre de algin objeto, de una persona, etc., &l necesita escribir

”» L d . . » . . ]
mas grafias para que esta escritura adquiera algun significado,
aunque el aumento de grafias que el nifio hace carece de control
de cantidad, pues sblo le interesa o sdlo toma en cuenta las --

condiciones materiales como renglon, hoja, etc.

En estas escrituras generalemnte aparece la misma grafia pe
ro repetida, ejemplo:

000 o Q o,

@) C:) (:) (:) <:D Bicicleta

Nancy Beatriz ( 5 afos )

Ya que piensa y cree que adquiera significado lo que é1 es-

cribe necesita escribir muchas, a veces repiten en serie las le
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tras que conoce, a esta categoria se conoce también como la de

escrituras de tipo chorizo.

Algunos nifios tienen de repertorio solamente una grafia y -
esta misma la escriben repitiéridcla hasta llenar el rengldn o la
hoja y algunos otros tienen de repertorio dos o tres grafias -
las cuales las van alternando hasta escribir lo que se les pide
O simplemente lo que ellos desean y otros tantos utilizan va- -
rias grafias y estas son utilizadas para escribir cualquier pa-

labra.

Ejemplo:

O/\/IO/\/ N

\ (:) \ Tren
C> i AEAY (:D { N~ (:) l Carro

A N (:) \ NS C:) ' /) _—~ Pelota
O ~ O (\/[ \ VAV Ob Bicicleta

Jorge Roberto ( 5 ahos )

Poco después se presentan las escrituras fijas, la cual es
otra categoria que pertenece: al nivel presildbico, "en la misma -
el nifio construye primeramente como exigencia, la cantidad y po
co a poco va haciendo diferenciaciones, asi como también consi-

» dera que con menos de tres grafias las palabras no tienen signi
ficado, esto se observa cuarido el nifio "lee" un texto, pero al
escribir su cantidad de grafias son las mismas pudiendo ser -
dos o tres, etc., asi mismo utiliza la misma cantidad de gra- -
fias y en el mismo Orden para representar diferentes significa

dos o palabras o bien asigna distintos significados a escritu--
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ras iguales. Cuando el nifio se encuentra probando esta hipdte
sis es de mucha importancia para &l la cantidad de grafias pa-
ra representar las palabras.

Ejemplo: n |
a I /O L Tren
Q .{ f) t Carro

Q [ p L Pelota
' Cj if)(. Bicicleta

Rogelio ( 5 afios y medio )

Poco a poco el nifo va descubriendo la necesidad de hacer -
diferenciaciones en su escritura, ya que le resulta incongruen-
te escribir lo mismo para representar palabras diferentes, es -
asi como tiene una variacidn de grafias, puede combinarlos para
dar significado a diferentes objetos.

Victor Manuel ( 4 afos y medio)
4 ¢

//\/1 I , L- Tren (___ r\u/\ [ Pelota

I /Vq \~ i Carro L-P\/1 L_ l Bicicleta

En cambio cuarido éste tiene poco repertorio de grafias su -
estrategia consiste en cambiar el 6rden de estas para diferen--
ciar una escritura de otra, como lo muestran las escrituras del

ejemplo anterior a las cuales se les llama escrituras diferen-
ciadas.

Cuando el nifio se encuentra en la categoria de cantidad va-

riable y repertorio variable, estos controlan la cantidad y 1la
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variedad de las grafias, un ejemplo de ello se puede apreciar
en las siguientes escrituras:

L m _l_ \.| Tren
Q/ L [ O Carro

\ = /\/Ayf /“v/\ ] Pelota

Q, L (' 7‘_ O Bicicleta

Mercedes ( 4 afios )

Por diferenciar unas escrituras de otras en este criterio
cuantitativo y cualitativo, radica un gran avance en la repre-
sentacidon de significados diferentes en su intento por compren

der nuestro sistema de escritura.

Dentro de las escrituras diferenciadas se encuentra la se-
cuencia de repertorio fijo con cantidad variable, en este apar
tado-categoria del nivel presildbico, las grafias que utiliza

, el nifio aparecen en el mismo O6rden, teniendo las escrituras di
ferente: cantidad de grafias, no siendo necesario que la prime
ra grafia ocupe el mismo lugar.

Ejemplo: Kristhian Gabriel ,( 4 anos )

S Pl
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A la categoria de cantidad variable con repertorio fijo --
parcial se le caracteriza porque el nifio al escribir no utili-
za la misma cantidad de grafias, pues en algunas escrituras --
aparecen muchas grafias y en otras escribe pocas, en esta cate
goria el nifio tiene como punto de referencia el objeto que cu
yo nombre trata de representar, con esto se quiere decir que -
el nifio al escribir piensa en el tamafio de los objetos, mas no

de la palabra como ejemplo de esta categoria veremos las si- -
guientes escrituras:

Ejemplo: Héctor Ivan ( 5 afios )

/\/\/\/\D__leN\-f- T

,\/ O | f D a Carro
O 9 ’/' O Pelota

,\/\ \J p{\/ Bicicleta

Podemos observar en las presentes escrituras que el objeto
mids grande para el nifio fue tren, por lo tanto esta palabra es
tad representada por mis grafias y el objeto mis pequefio fue pe
lota por ello estd representada con menos grafias.

En:esta otra categoria perteneciente a este mismo-nivel --
presildbico, se presentan dos caracteristicas: una de las cua-
les pertenece al nivel presilabico y la otra caracteristica --
anuncia la transic¢idn al siguiente nivel que es el sildbico, -

-en la primera al formularse su hipdtesis o analisis, no se vis
. lumbra en el nifio ningln intento de correspondencia sonora, --
por lo tanto es éste el motivo por el cual sigue en este nivel,

sin embargo en la segunda caracteristica al escribir determina
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das palabras hace corresponder el valor sonoro de la primera si
laba de la palabra que se le pidid escribir por esta razdn es--
tan acercadndose al siguiente nivel, ya que van asociando la es-
critura con el valor sonoro de la misma.

Ejemplo: Fabiola ( 5 arfios )

T

( lo "lee" tren )

Carro

v Pelota

| /\/O icicleta
gi% \ B let

i cle T ta

.El siguiente nivel es el llamado sildbico, pues es aqui en
donde el nifio descubre otra caracteristica de la escritura, --
pues a base de reflexiones ldega a formularse una hipotesis - -
muy importante y ésta se refiere a hacer corresponder la bala—
bra escrita con los aspectos sonoros del habla, para ello al
escribir puede usar pseudo-letras, siendo estos, trazos pareci
dos a las letras, aunque también puede utilizar grafias conven
cionales.

Dentro de éste nivel el nifio se encuentra también dentro -

de un conflicto, ya que al dictarle palabras monosilabas su hi
. ¢ . .

pOtesis es que éstas se escriben con una sola letra, pero al

mismo tiempo una sola letra no va a decir nada segin su hipdte
sis, por lo tanto el resuelve su conflicto agregando a la le--
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tra que escribid, otras mis sdlo como acompafiantes.

Ejemplo: Carlos Francisco ( 5 afios y medio )

e —p

El nifio escribe esta letra, luego agrega otra mis.

.L + Carro

<x (2'/ ‘*‘ Pelota

ét Sg j!

\} '

+ % \/ \ ’I; Bicicleta

Poco después el nifio sigue formulandose hipdtesis, hasta --
que llega a un nivel de transicidén el cual se encuentra entre -
el nivel sildbico y el alfabético, pues el nifioc todavia no vis-
lumbra o todavia no logra hacer corresponder con valor sonoro -
la escritura de una palabra, un ejemplo puede ser cuando el ni-
fo se le pide que escriba una palabra como pelota, el nifio la
escribe, pero si al momento de leer le sobran grafias &1 las bo
rra o si sucede lo contrario, que no le alcancen las grafias le
anexa mas, este es el momento de transicidn por el cual el nifio

pasa para llegar al nivel siguiente.

El nivel anteriormente explicado se le llama: Sildbico-al-
fabético, ya que al trabajar dentro del mismo hace una combina-
cidn de estos dos niveles sildbicos y alfabéticos.

Cuando el nifio se encuentra dentro del nivel alfabético, es
cuarido hace una reflexidn y descubre que existe una relacidn en

tre las palabras escritas y los aspectos sonoros del habla en -
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este nivel el nifno hace un progreso notable, ya que para estos
lo que se escribe son las palabras, por lo tanto al observar -
las escrituras que le ordenan, pide informacidn a las personas

que saben, asi como también acepta la que le dan, es asi como
el nifio llega a formarse la hipdtesis de que a cada fonema le

corresponde una grafia, poco después conoce el valor sonoro de
cada letra y cuando esto sucede el nifio es capaz de escribir y

leer, ya que a base de reflexionar ha llegado a conocer nues--
tro sistema alfabético de escritura.

Cuarido el niflo realiza una serie de copias de letras no --
significa que sepa escribir, saber escribir no es solamente -
ser capaz de realizar dictados o copias. Escribir significa -
ser capaz de usar el sistema de escritura con los fines para -
los que fue creado por la humanidad“

Por ‘todo lo anteriormente explicado podemos observar que -
la edad no es determinante para que se alcance determinados co
nocimientos, pues en el desarrollo de la presente propuesta se
anexan algunas escrituras gue fueron tomadas a nifios de Educa-
cidén Preescolar y llegamos a la conclusidén de que no a todos -
los nifios se les puede ubicar en el nivel presilabico como lo
marca el programa vigente, sino que en algunos casos se supe-
ra este nivel, como lo muestran los ejemples de escrituras pre
sentados.



VI. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Conducir de manera mas eficaz el proceso enseflanza-aprendi
zaje en lo concerniente a la escritura dentro del nivel de - -
preescolar, requiere un conocimiento de los procesos que el su

jeto pone en juego en su aprendizaje.

Se piensa generalmente que los nifios que cursan la educa--
cidén preescolar no llegan a formularse hipotesis que se ubi- -
quen dentro de otro nivel que'no sea el presildbico, lo cual
consideramos errdneo, ya que dentro de este nivel educativo co
mo en cualquier otro los nifios piensan y construyen conocimien
tos muy diferentes unos de otros, aunque cuenten con la misma
edad cronoldgica, por lo tanto, cada quien tendrd sus propias
conceptualizaciones acerca de la escritura, teniendo mas opor-
tunidad de aprender, y, mas rapidamente todo aquel que tenga -

mas contacto con la misma, independientemente de su edad.

Para llegar a comprender lasbases de nuestro sistema de es
critura, el nifio sigue todo un proceso, el cual no se acaba al
comprender &sto, sino que sigue a lo largo de su aprendizaje vy
es este proceso precisamente lo que nuestro programa vigente -
no contempla, pues segin la estructuracidn del mismo, todos --
los nifos que cursan preescolar se ubican dentro del nivel pre
sildbico, por lo tanto sus actividades son acordes a este ni--
vel siendo muy poco lo que trae sobre la escritura, por ello -

surgen algunas dudas:
¢ Qué podemos hacer cuardo los nifios superan este nivel ?

¢ Qué podemos hhcer cuando ya sus intereses se dirigen al

aprendizaje convencional de nuestro sistema de escritura ?

Por ello consideramos que estamos limitando al nifio, pu

diendo aprovechar su nivel de conceptualizacidn y dandole al -
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nifio actividades acordes a su nivel, que al mismo tiempo persis
ta su interés por la escritura, consideramos que actuando de es
ta manera el proceso ensenanza-aprendizaje en especial de la --
lengua escrita sea mas significativo, hablandose de ello como -
algo espcial por ser el presente trabajo una propuesta pedagdgi
ca para el aprendizaje de la lengua escrita en el nivel de - --

preescolar.

Por lo anteriomente explicado creemos conveniente proponer
algunas actividades que ayudaran al educador de este nivel edu
cativo a reflexionar en nuestro quehacer docente y saber aprove
char la capacidad de nuestros alumnos e implementar las activi-

dades acordes a su nivel de conceptualizacidn.

Es muy importante que el nifio esté en constante interaccidn
con la lengua escrita y esto podra lograrse gracias a los letre
ros, pues poco a poco ira comprendiendo que no todas las pala--
bras se escriben igual, que para cada palabra se utilizan dife-
rentes letras, por ello es necesario que se utilicen letreros -
para identificar la mayor parte de los objetos que rodean al ni
no dentro y fuera del saldn de clases, pudiera ser el bhafio de -
ninos y el bafio de nifias, el botiquin escolar y dentro de &ste
poner letreros a todos los elementos que lo componen como: ~--
alcohol, curitas, tintura de yodo, gasas, algoddn, etc., con es
to podriamos jugar al doctor, pedirle al nifio traiga el alcohol,
que le vende una mano a algin compafiero, por lo que tendra que

traer la venda, etc.

También se podria implementar un huerto escolar, sembrar -
diferentes hortaliza como: Rabano, zanahoria, cilantro, etc.,-

colocar letreros visibles, segln lo que se haya sembrado.

A. Tmplementar una Biblioteca

La biblioteca seria de gran apoyo para el reforzamiento de

la escritura, pues con ello el nifio tendria la oportunidad de -



interpretar textos, conocer mas letras convenciocnales, inter--
cambiaria opiniones con sus companeros, ya que esta actividad
podria realizarse en equipos de cuatro o cinco afios, ya sea -
gue el maestro pregunte que les gustaria conocer y que fueran
ellos mismos quienes lo investigaran con la interpretacidn de -
textos, ademads de esta manera el nifio estaria interactuando en
gran medida con la lengua escrita y con ello mayores seran sus

posibilidades de comprender las bases de nuestro sistema de es
critura.

Al trabajar en la biblioteca, se pueden escoger los textos
o libros que llamen la atencidn del nifilo, pidiendole que anti-
cipe el significado de lo que ahi él observa, asi como también
realizar por parte de la educadora la lectura de alglin cuento;
escribir el cuento en hojas blancas segin su nivel de concep--
tualizacidén. De esta manera el nifio se ird familiarizando con

los textos.

¢ De qué manera se integraria ? Esta pequena bihlioteca -
se integraria con la cooperacidn de los padres de familia, - -
pues seran ellos los que aportaradn el material necesario para

integrar esta biblioteca, se les pediria a los padres que asis
tan a una reunidn en la cual se les hablara sobre el proceso -
que el nino sigue para adguirir la lengua escrita, por ello se
les asigna un papel importante a la biblioteca, ya gue por me-
dio de ella se aprovechard en el nifio toda su capacidad, respe
tando su nivel de conceptualizacidn y para ello serid necesario
que aporten voluntariamente cuentos, textos educativos grafi--
cos e ilustrativos , los cuales motiven al nino a observarlos

y formularse hipdtesis que lo vaya introduciendo de manera --

progresiva en el largo proceso de la escritura convencional.

B. El Nombre Propio

Es necesario que el nino desde pequeno identifique su nom-
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bre ayudado por la educadora, a que poco a poco descubra los SO
nidos de las letras que conforman su nombre, asi se daran cuen-

ta que su nombre y el de sus compafieros se escriben diferentes.

El nombre propio se escribirid en todos los trabajos realiza
dos por el nifio, asi como en su material como: Crayolas, resis
tol, tijeras, etc., se le escribiri su nombre poco después de -
que el nifio se familiarice con su nombre, se le pedira recoger
su material como ejemplo: Cuando el nifio vaya a trabajar con -
crayolas, va a recogerlas &l mismo, al igual sucederd con el de

mas material.

También el nifio puede buscar palabras las cuales empiecen -

con la inicial de su nombre.

Escribir el nomrbe de cada nifio en recortes de cartulina e
. N . -
intercambiarlas y entregarlos a quien corresponda segiin el nom-

bre escrito en la cartulina que le tocd.

Poco después se podria pedir al nifio que busque palabras --
que lleven las otras letras de su nombre y después con las le-

tras del nombre de algin compafiero.

De esta manera obtendrid un repertorio mayor de grafias y es

cribirid de diferente manera y con mayor seguridad lo que pida.

C. Trabajo con Cuentos

La lectura de cuentos es una actividad muy importante, la -
cual no se marca en nuestro programa vigente, pues al leer el

maestro algGn cuento el nifio esta presenciando un acto de lec-
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tura que el maestro puede convertirlo en un acto de escritura
conforme al interés que muestren los alumnos, esto lo puede ha

cer mediante la escritura del cuento en el pizarron.

Otra cosa que el nifio puede apreciar al realizar esta acti
vidad es diferenciar 1la platica con la lectura, asi como tam--
bién con esta actividad el nifio en determinado momento hace -
una pausa y el alumno anticipard o predeciri 1lo que sigue, o -

que anticipe el final del cuento.

D. Portadores de Texto

Con la finalidad de que el nifio descubra significados es
importante que se trabaje con los portadores de texto, para -
ello consideramos conveniente que los nifios recolecten mate= -
rial de desecho como latas vacias, envases, cajas, etc., en -
los cuales se aprecien diferenets escrituras, para que de ésta
manera el nifio compare y se percate que no todas las palabras
se escriben con las mismas grafias, asi como también podemos -
favorecer actos de lectura en el intento por la bisqueda de --

significado en la escritura.

Con todo el material arriba mencionado se puede realizar -
la actividad relacionada con el comercio, formando una tienda
de abarrotes, y que algunos nifios vengan y otros compren, de -

esta manera también el nifio anticipard algunos significados.

Con ello podemos también favorecer actos de lectura, en el

intento por la bisqueda de significado en la escritura.

Las estrategias pedagdgicas mencionadas anteriormente son
solamente algunas que serviran de apoyo cuando el nifio se sal-
ga del limite que nos marca nuestro programa vigente, cuando -
el nifio supere las espectativas del maestro, cuando los maes--

tros de educacidn preescolar no sepames como actuar o que res-
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ponder ante situaciones no comunes en nuestra labor docente, --
con ello no podemos decir que es lo Gnico que se puede hacer de
hecho hay mucho mas actividades que se pueden realizar, pero -
como hemos hecho incapié en la elaboracidn del presente trabajo
que cada nifio piensa diferente y elabora sus propias conclusio-
nes, asi mismo pasa con nosotros los adultos pensamos muy dife-
rente,

135389



CONCLUSIONES

La presente propuesta pedagdgica es una alternativa de tra
bajo para que el aprendizaje de la lengua escrita en el nivel
de preescolar se desarrolle con mayor aprovechamiento, pues se
observan: las limitantes que encontramos los educadores en - -
cuanto a este apartado se refiere, pues el programa estd limi-
tado por lo que a ello se trata, ya que da a conocer sdlo una
parte del proceso de comprensidn por el cual el nifio tiene que
pasar para comprender y conocer las bases de nuestro sistema -
alfabético, por consiguiente se considera de vital importancia
que todo educador que labore en este nivel educativo conozca y
analice a fondo todo este broceso, observe y ubique a cada ni-
fio en el nivel de conceptualizacidn que le corresponda, basan-
dose para ello en las hipotesis que cada uno de ellos se forma
Yy que por lo tanto se le den actividades acordes a su nivel de
coneeptualizacidn e intereses propios que se tome en cuenta sus
ideas, aprovechando al miximo el potencdal cognoscitivo del ni

no preescolar.

Por otra parte las actividades propuestas son el resultado
de un analisis profundo y las cuales pueden aplicarse a nifios
con niveles superiores a los que marca nuestro programa vigen-
te. Asi como también se habla sobre el desarrollo cognosciti-
vo del nifio, pues dentro de la educacidn esto es muy importan-
te pues es una pauta que nos marca el camino que elnifo reco--

rrid antes de llegar a nuestras manos.
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