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En mi calidad de Presidente de la Comisién de Ex8menes
Profesionales y despuds de haber analizado el trabajo de titulae
cibn alternativa INVESTIGACION DOCUMENTAL
titulado __ DISCALCULIA ESCOLAR '
presentado por Usted, le manifiesto que refine los requisitos a =
que obligan 1los reglamentos en vigor para ser presentado ante el

He. Jurado del Examen Profesional, por lo que deber$ entregar =
diez ejemplares como parte de su expediente al solicitar el -
Examen, '
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unas hojas tamafio carta, atuera del sdificio aue alberad s
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nuestro Instituto, en la calle 5 de mayo, paras poder ohtener 1
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ficha que nos brindard 1a oportunidad de ingresar  a nuestra
querida Escuela la Universidad Fedagdgica Nacional Unidad 271 del
Estado de Tabasco, para iniciarnos en el Estudio de la Lic. =n

Educacidn Frimaria, lo hicimos con 21 &nimo sobrecogido por el
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lgo gue consideramos de su importancia para nosobtros  como
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tedraticos v las

obtener confianza v
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pracedentes histéricos,

staciones,

tenisndo todo
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PALABRAS A LA COMISION DICTAMINADORA

Al exponer ellpresente trabajio de investigacién, se hace
con la finalidad de cumplir un requisito reglamentario de ruestra
Universidad Fedagdgica WNacional 271 Tabasco, vy de agradecer
pablicamente la enseanra transmitida potr  la catedraticos de
nuestra querida Institucidn Educativa, esforzados en prepararnos
parz cumplir con el sagrado deber de velar por la ensefanza de
nuestros alumnos e interaccionarnos con nuestra escuela v

comunidad.

Graduarse v obtener el Titulo de Licenciadno 2n  Educacién
Frimaria, no es solo adquirir uma herramiesnts de  trabaic v o de
vida, sino saberla emplear en beneficic de la nifier de méxica v
de la humanidad, por ser nuestra ciencia genuinamente social, ¥
como diria wun gran  maestro, en cada acto profesional debe
imprimirseloc un minimo é&tico que garantice la calidad del

profesionista.

For lo tanto, los errores en que  incurramos, suplicamos
sean analirzados a conciencia pensandc  gue los exponentes
orindaron lo mejor en la investigacidén vy que somos humanos

gqueriendo ser perfectibles mas nunca perfectos,
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INTRODUCCION

Los cambios actuales en México exigan transformar vy
fortalecer la educacién,por eso reviste especial interés analizar
los aspectos que inciden en el fracaso escolar de las matemiticas

como proceso educativo.

En el campo de las matematicas, visten muchos Fracasos
escolares, se deben & este pasoc demasiado vrapido de lo

cualitative (l6gico ) & lo cuantitativo (numérico’.

La estructurs didactica rnos ﬁresenta que debemns partir
del sujeto (alumno), y enriguecer -su contenido por medio de
alcances cogritivos ( objetivos), este contenido va ser planteado
en forma reflexiva y sistematica de parte del profesor, aunado a
un conjunto de acciones (Estrategia) que coadyuve a una me jor

ens=fanza-aprendizajs.

e RIS S

En esta investigacién documental, se canalizara la

Discalculia Escolar como una dificultad especifica en =21 proceso

del aprendizaje de las operacicones fundamentales que s observa

entre los alumnos de inteligencia normal, no repetidores de grado

Y Qué concurren normalmente a la escuela primaria, p=sro que

realizan deficientemente una o més operaciones matematicas; es

este un punto de reflexidn para maestros y padres de familia.

Como alumnos egresados de la Universidad Fadagdgica

Nacional 271 del Estado de Tabasco, nos sumamos decididamente al

procesc de modernizacién educativa, al realizar el presente.

trabajo de investigacidn., el cual proporcionarad valiosfsimos

conceptos y renovadas atribuciones gque favoreceran la superacién

Er—s
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inmadura mayor o menor de las funciones neurclégicas del alumno

de educacidn primaria.

La educacién es uno de los fundamentos sociales que
integran el alma nacional y a forjado la conciencia de México
como nacién y como patria. Es la mejor herencia que puede

otorgarse a las futuras generaciones.

El anilisis de los fracasos escolares educativos es y debe
ser, la piedra de togque para resolver las dificultades propias de

la ensefianza-aprendizaje.

El fin de esta investigacién pedagégica es redescubrir
para compartir, compartir para aplicar, aplicar para evolucionar
en forma constante y pareja en la resclucidén de la discalculia
coho fracaso escolar en las matematicas de los alunnos de

educacidén primaria.

El estudio del nifia y el procesc de sus aprendizajes
ofrecen aan muchos puntos oscuros vy plantean una serie de
hipotesis que nos hacen sentir lo complejo de la mente humana vy

lo indeble e inacabado del conocimiento del hombre.

La observacién de la conducta infantil es un tema
sorprendente que merece la atencién cuidadosa de todo educador
que desee realmente acercarse al niffio, comprenderlo y ayudarlo a

superar sus dificultades de aprendizaje.

La Discalculia es una dificultad en el aprendizaje que
pocos maestros canalizan en sus aulas y es tan importante su
estudio para comprender y avudar a los niffios a superar esta

etapa.

]
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Y8e manifissta er farma

de educacidn primaria v si no

mas acentuada en

el lo. y Zo. grado

se detecta v no se trata a tiempo

se va arrastrando a grados @ superiores, ocasionando desercidén

escolar ya gue 1 alumno

El nifin con

fundamentalmente un nifio

problemas en el

al reprobar el afio abandona la escuela.

aprendizajie es

con plena capacidad cognoscitiva, o de

inteligencia, perc gue por racones particulares posee dificultad

en torno a la adguizicidén de las operaciones

por medio de la “DISCALCULIA". pudiendo

brillante en ctras aress

3

En

del conocimiento.

gfinitiva, una buena terepéuta para

l¢gico—matematicas

auan manitestargse

luchar contra =1

fracaso escolar ha de pasar forzosamente por: la revisién

permanente de los planss de estudios la mejora e las

%izstalacinnes escolares; la preparacidn del profesorado Y  su

et

v N N y - N . . . .
concient 1¥EEién para trabajar en equipo; atencidn individualizads
a los alumnos; contactos periddicos vy programados con 1los padres,

etc.

Estas medidas contribuirdn a dismirvir el namero de
alumnos con problemas de aprendizaje. No  obstante, inciuso los
xpertos mas optimistas consideran gus es muy dificil evitar el

fracaso escolar, mas no imposible erradicarlo.
Soleo lograré&mos ayudar = nuestros alumnos con un alto eros
pedagégico, cada dia gue nos presentemos a nuestra escuela a

laborar.

El presente trabajo esta dizelado en cuatro capftulos

o



El primero, explica de manera clara vy sencilla un breve
precedente histérico del problema gque se aborda, su definicién,

su etiolégia vy los procesos légico—matemiticos.

)1

El segundo, sustenta deficisnrcias y manifestacionss gue s=

relacicnan con =1 tema.

m

i tercero, sefiala las clases de discalculia estolar v

los tratamientos gue se pueden llevar a efecto para lograr
mejores resultados en el procesc ensefianza-aprendizaje ern

educacién primaria.

El cuarto, concibe al educands como un asimilador, un

i}
Lt

transformador v un creador de su propia personalidad en  bas

los enfoques bioldgicos, psicolégicos y sociologicos.

Con la finalidad de que identifique los conocimientos

i6gicos matematicos como un recurso optimao &l grado de poder

I,ll

utilizarlos como una herramienta gue le permitird resolver

m

=18k
problemas referidos al caso, para no llegar a los extremos de la

mecanizacidn .

En los Apéndices exponemcs algunos temas sobre los gque hay

gue meditsar y experimentar

fdemds, proporcionamos ciertas ideas practicas que puedsn

facilitar la exploracién y cimentacién del nifo.

En el Apéndice 1.- Agregamos uncs puntos claves del éxito
alcanzado en materia educativa por el Japén. los cuales puden ser

de gran utilidad con - un alto sentido critico.



En el Apéndice 2.~ Se hace mencidn de un Decélogo del buen
maestro de Matematicas, esperamos con esto subrayar una parte

importante gur todo docente debe tener en mente.

wd’m‘b@"ﬂ’f—‘ww
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CAPITULO I
GENESIS. HISTORIA Y PROCESOS LOGICOS
MATEMATICOS. INMERSOS EN LA DISCALCULIA

ESCOLAR .



1.2.- DEFINICION DE DISCALCULIA .

La discalculia tiene definiciones que numerosos autores
han aportado en base a sus investigaciones mas relevantes, entre

estas mencionaremos las més conocidas:

"Discalculia especifica para calcular o resolver

operaciongs aritméticas. No guarda relacién con el nivel mentzl,

con el método de enseffanza utilizado ni con trastornos afectivos,

pero si suele encontrarse asociado con otras alteraciones” (S5).

"La discalculia consiste en la dificultad o imposibilidad

de realizar calculos" (&).

"Discalculia es la dificultad para el aprendizaje del
calculo y de los conceptos matematicos basicos en sujetos gque
presentan un nivel de inteligencia normal® (73 .

"Se llama Discalculia escolar E las dificultades
especificas en el proceso del aprendizaje del calculo, que se
observan entre los alumnos de inteligencia normal, no repetidores
de grado y gue concurren normalmente a la escuela primaria, pero
que realizan deficientemente una o mas aperaciones matematicas.
Analizando los terminos de la definicién anterior. se observa 1o

siguiente:

Dificultades egpecificas: Es decir, indica referencias

limitadas a una sola asignatura: las MATEMATICAS.

(3).- L.Merani, A.Diccionario de Fsicologia. pag. 48.
(6).~ Banchez Cerezo, S. ENC. DE EDUC. ESF. FaAg.o664.
(71.~ Sanchez Cerero, S. DICC. DE LAS CS. DE LA EDUC. Fag. 427.



Del proceso del aprendizaje del cadlculor Condicién  base
para la sxistencia de la discalculia s=scolar. Sin aprendizaje,

no puede hablarse con propiedad de Discalculia.

Entre los alumnos de inteligencia NORMAL: Todos los

alumnos que se les califica como Discalcdlico Escolares tienan un

cociente intelectual superior a ochenta v cinco.

S v

No repetidores de grado: Se pretende con ello eliminar a

los alumnos que por repetir dos o mas veces el mismo grado, han

lograde al fin superar las dificultades.

<

aue concureen nornalmente a8 la escuela primaria:

Los alumnos con ausencias reiteradas a las classs, no recibsn del

snsefianza completa. 'lo gue puede dar origen a las

Mé&

]

Eealizan deficisntements

is}

matemdticas: Un solo trastornoc del aprendizaje de los enumerados
an esta investigacidn documental, reiterado y habitual, permite

al docente hablar de Discalculia Escolar®™ (8) .,

1.3.- ETIOLOGIA DE LA DISCALCULIA.

T £l diagnostico de la dis

alculia es en base a problemas

que preasentan 1oz nifos a través del periodo escolar.

-

& discalculia es compleia en su determinismo. Fueden ser
a

muchos los factores que den origen los problemas del calculo.

(8}.— Tabary. J:l: La discalculia, pag. Zi.



-"Factores hereditarios. en una minoria de casos”

—"Factores prenatales, relacionados con el embarazo de la

madre que. incide en su maduracién neurolégica. ™

“"Factores al nacer, =i fue precisc ayudarlo con elementos
6 maniobras traumatizantes; nacié asfixiado, tuvo

ictericia o convulsiones.®

"Factores en los primeros afos de vida, enfocados a
infecciones, intoxicaciones u otra enfermedad cualquiera,

que dafiaron su sistema nervioso .

"Alteraciones por insuficiencia intelectual". v
"Trastornos afectivos que afectan la motivaciédn. del nific v
su deseo de comunicacion interpersonal®.

"Factores socicecondmicos del hogar, defectos del
ambisnte, que ham incidido negativamente en su evolucidn vy

desarrollo " (9,
i.4~ LOS PROCESOS LOGICO-MATEMATICOS.

La légica vy la matematica son  dos aspectos gue  estan

vinculados vy encaminados & un mismo objetivo; =1 aprendizaje del
alumno.
“La légica estudia el pensamiento y las condicicnes que
é
hacen 'posible el conocimiento progresivo en orden a la

verdad". (10).

(7). Midenet, Marc. MANUAL FRACTICO DE PSIQUIATRIA  INFANTIL
Fag.Se.

10



La matema&tica desarrolla, & partir de nociones
fundamentales, tsorfas Gue se valen dnicaments del razonamiento
l6gico®™. (113,

El nific va corstruvendo el conocimiento légico-matematico
coordinande las relazicnes simples gue ha creado antes entre los

objetos. El conocirierto légico-matematico consiste an la

0

coordinacién de las rolaciones. For ejemplo, &l coordinar la
relaciones de igual, diferente, vy mas, =21 nifo llega a ser capaz
de deducir que hay m&sz cuentas en el mundo que cuesntas rojas, \'%
que hay mas animales Jue vacas. Igualmente es coordinando las

relaciones entre " ogg v y " dos “ como llega a deducir gqu=

Z4E=4 y que D u ;

"Fiaget, reczroce por 1o tanto, d0s fuentes de
conacimiento: Interras y externas. La fuente del conocimiento
fisico ( as{ comg =: conocimiento social) es en parte externa al

sujeto. ~

"Por el —2nTrario, la ~ fuente del conocimiento

Idgico-matematico =s i1nterma “. (132)

51 bien: denirz de las matematicas moderna hay otros
procesos  que  deberisz- considerarse; para mantensr cardcter

practico v de inicizcién que impera en la discalculia escolar,

s6lo se han elegidc tres: la Consefvaciég, la Interiorizacién vy

laiReversibilidad. Y se ha hecho as{, porgue de una u otra manera

intervienen en casi tocdas las operaciones matematicas, Y guardan

entre s{ una estrecrz relacién,

(10 . -Fiaget, J. v Barbal, I. Genesis de las Estruc. Log.
Elementales. £ag. 38.

(11).- rvid, pag. 41.

11

R,

ey

J——Y



Son facilmente reconocibles por el maestro, condicionan
aspectos importantes de la& enseffanza de las matemdticas, vy
contribuven a detectar precozmente las figuras o perturbaciones

en el aprendizaje .

CONSERVACION: Es la operacidn légico-matematica por  la
cual el niRo, ante una cantidad. determinada de‘ alementos,
considera gue siempre permanecen iguales a si mismos, por mas gque
sus partes se distribuyan por el espacio, o lleguen a adguirir,
por la manipulacién, Fformas variadas. Asi por =jemplo, una
cantidad de plastilina, al dividirla en trozos, y colocar éstos
en distintos lugares del espacioc, o amasarlos -para ~darles -forma
de esfera, cilindro, montafia o mapa: la cantidad de plastilina es

siempre la misma.

Pemostrativas son, tambien, las pruebas o euperiencias de
FIAGET: " Un recipiente con cierta cantidad de liquido ( cantidad
continua v preferentemente coloreada), se le vierte sucesivamente

en otros envases de formas vy dimensiones distintas. 51 el nific,

por las distintas formas gue toma el liguido; manifiesta

variedad de la cantidad, no ha adduiridc adan el concepto de

conservacién.

Lo mismo ocurre cdon 2] alumno & quien se le presentan

dos hileras de perlas de igual numero: cinco en cada hileras pov

m

ejemplo, si al separar las perlas de una de las hileras mas

»n

ait
en la otra, manifiesta que hay mas perlas en la hilera ma

espaciada, tambien estd en la etapa de no conservacién " (1327,

€12).- Fiaget, J. LA FORMACION DEL SIMBOLO EN EL NIRO. Fag. Z4.
(13} .~ zbid, Fag. 29.

P——



Fero si mediante una operacién légica llega a compr=znder
gue la cantidad de liguido permansce siempre igual & pesar z= los
distintos recipientes gue lo contienen, y gque ambas hilsrss de
perlas, por m&s gue en una estén agrupadas, vy en otrz mas
separadas, la natidad es la misma, v no varia a pesar de su
diferente distribucidén en el espacio; puede afirmarse cue el
alumno ha alcanzado la nocién de conservacidn matematica.

INTERIORIZACION: Se 1lama interiorizacién a la

representacién mental de las acciones concretas.

‘Las nociones gue se pretende ensefiar deben ser concretas y
deben pasar paulatinamente a las operaciones abstractas. Este
criterio pedagdgico lo determinan los distintos grados de

interiorizacién gque, segan el nivel de maduracién alcanzacdo, se

observa en los alumru

lo.- El nivel concreto: El1 alumno suma y resta cantidades,
perc auxiliandose con fichas, trozos de metal u otro material

concreto cualgquisra.

ot
(it}
0
n
+

2o.- El nivel grafico: FRealiza la suma v

-

m
1]
i+ m
B

ituiando pelotas, plantitas, palitos o batones. Ya -

d
grafismo se halla el inicio del proceso de abstraccidrm .

J0.- El nivel del lenguaje externo: Hace las opsraciones

hablandc, sin el euxilio de los dos medios anteriores.

4o.- El nivel del lenguaje interno: Suma vy resta sin

hablar, sin dibujar, sin usar medios concretos: botonese, TiChas,

palitos, etc.

Realiza las operaciones mentalmente, logrando 1 ==stado

e—



Sptimoy de la interiorizacidn.

CREVERSIEILIDAD: Dice Jhon Flavell :...por forma de pensamiento
reversible se entiende aguella que es Fflexible y mdvil, en
eguilibrio estable, capaz_de corregir los aspectos superficiales
v distorsionadores por medio de descentraciones sucesivas Yy

rapidas®. (14). e -

Esta compleja propiedad del pensamientc es calificada por
otros autores como la posibilidad permanente del sujsto de
volver, haciendo una operacidén inversa, a una premisa inicial que
no esta alterada. Asf{ por ejemplo, si el nifio toma una serie de
palillos de diferente longitud, vy los alinsa de mavor a menor
cada uno de los elementos puede concebirlo a la vez como el
sucesor de todos los palillos que los proceden, y como predecasor

de todos los que lo siguen.

Eeta es una Forma de reversibilidad. Er cuanto a la
reversibilidad de operaciones, como €5 16gico suponer, aesta
condicionada al nivel de maduracién neurolédgica, gue- le permitiré

1a formacién de operaciones mentales.

Son estas operaciones las que habran de permitir =1
razopamiento matematico, gue hara posibles las asociaciones y las
disociaciones mentales.’

" a inclusidn en el pensamiento, como  afirma SLAVINA,
acerca del todo y sus partes, da un sentido de solidez a la

abstraccién. Fues al primero, el todo, lo toma como reunién de

(14).~ I.Toranzoz, F. ENSENANZA DE LAS. MATEMATICAS. Fag. G56.
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las partes, ¥ a las partes, como componentes del todo”. (1D

Este pernsamiento l1égico-matemético lleva al nifio a
comprender aue la suma o adicién no es nada mas que la  reunion
de cdos, res o mAs partes, para poderconstituir el todoj la

ustraciédn o rasta es =1 resultads de guitar una parte del todos:

LH

1a multiplicacidén seris una reunidn de conjuntos, Vv la division,

como la sepsracidn de un conjunto en partes iguales. De donde el
alumno puesde deduclr con facilidad gue lo inverso a la suma es la

resta, y lo inverso a la multlpllraclén es la d1v1516n .

Las operaciones gQue reunan, Jue agrupan; que juntan, como
ia suma v la muitiplicacién, tienen dos operaciones, la resta v
la divisién, gue separan. For consiguiente las operaciones  s0on

P

reversibles.

Estas concepcicones, si bien pertenecesn al area del pensamiento vy
de las acciones mentales, sin embargo, indefectiblemente el
alumno debe tener plena conciencia de 1o que representan.
fdguirird concreta v practicamentes las operaciones que agrupan o
=eparar:.

eriencia personal dsie servir para iniciar las

S s

operacicnes, y pasar asi del procesoc de la experiencia gpersonal,

Segur &. Feano " La légica matematica tiene por objeto las

prop1=d ade=z de las operaciones y de las relaciones de la 16gica”

(15) .- zvid, P&g. 62.

13
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Por lo gue el fin de la légica matemdtica consiste en resclver el
problema de la formulacidn del mas simple sistema de nociones
légicas, necesarias y suficientes para representar simbSlicamente

las verdades matema&ticas y sus demostraciones. (16).

1.4.1."CONCEPTOS MADURATIVOS QUE FACILITAN LA COMPRENSION
DE LAS OPERACIONES LOGICAS.

ESQUEMA CORFORAL: bLa discalculia escolar en la relacidn

con el esquema covrporal suele manifestar. las siguientes
anomaliass

ito.~ La desorientacién derecha—izgquierda: Las pruebas
caomunes de lateralidadsuelenfallar.Elpequefio con discalculia

escolar no tiene idea clara de lo gque sé6n su derecha vy su
izguierda. La circunstancia de que el 70 por ciento de los zurdos
contrariados se transforman en el disléxicos, de la pauta de lis
importancia gque tiene para el niffio la m&s clara nocién de su
lateralidad, antes de iniciarse en el aprendizaje de  las

matematicas.

Zor.- Inmadurez de las respuestas posturales: Ya se sabe
gue =21 conocimiento del propic cuerpo va (la autogneosig) se va
logrando & través de las edades, con la incorporacién paunlatina
de partes distintas. Y esto trae aparejada la nocidn del espzaoic
gue nes rodea, como asi mismo la relacidén que tenemos  con 108
demas elementos gque se hallan en el ambiente, mediante el auxilio
de las sensaciones propioceptivas, laberf{nticas y visuales.
{1&).— Marquez Muro, Daniel. LOGICA SIMBOLOCA. Pag. 195.
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Todas [=3-¥-3-1 SENSIC IONES coantribuyen directa [
indirectamente a darnos la ctra noclidm de postuwray ss decir, de
la posicién inicial del cuerpeo o de alguna de sus partes. Y
sabiendo esto, sabemos de dénde partir para iniciar el

movimiento.

Atora bien: las precitadas sensaciones  constitwyen un
cumulo de impresiones, sin cuys correcta relacién es  imposible
adquirir un  lenguaje oral ¥ sscrito mormal, Recordemos gque
tambien el lengualje oral ¥ escrito es - la denomi nada
lecto—escritura.

Resulta sencillo im=g o gque conoc iendo bien: los

segmentos de nuestro cuerpo, su lugar em el esquema, los podremos
utilizar con mayor eficiencia y perfeccidm. Las praxis resultaran
casi perfectas, v la coordinacidn psicomotriz alcanzar& la mayor

eficacia.
Zo.l.— Dificultades emn la coordinacidn visomotrizs

las configuracicones, los esqguemas, las formas, en gl proceso de

U TR e E Y 1a  escritura, descansam  en gran- parte - en los

movimientos coordinados de los gjos. El escolar con desviacién
permanente de los globos oculares, tiene visidn monocular, ve con
un sole ojo, circunstancia gque dificulta la percepcién de las

imagenes, con las consecusnc 1as que pueden suponerse.

4.0 .~ Dificultades 2 iz globalizaciéne Las fallas en el
esquema cotrporal tienen evidente relacién comn la funcién
perceptiva totalizadora. FPor lo pronto, los bhechos ast  lo
demuestran, y las experiencias son bien concluyentes en la

discalculia.




discalculia.

LATERALIDAD: Fara establecer con fundamento el concepto de
lateralidad, es preciso primero referirse a Io que ha dado en
llamar dominancia cerebral, "ORTON" v sus discipulos fuercon los
que maycr impotrtancia dieron a esta funcién, relacionandola con
lo que denominardén strephsimbolia 9 signos torcidos),
vinculandola con el probiema de 1a dislexia vy la discalculia®.

(17).

En su teorfa de conflicto entre los dos hemisferios, se
establece la dominancia funcional de una mitad del cerebro, un
hemisferio cerebral scbre el otro. Cuando esta dominancia no se

manifiesta o es débil, con tendencia a igualar sus podsrecs

o)

entonces es cuando se inicia el verdaderc conflicto, gque, seg

el autor citado, tras consecuencias para el iengualie.

Cuande no hay en 21 cerebro una @ verdadera

“no de los hemisferios (el hemisferic izguisrdo en

y el hemisferic derechs =n los zurdos), la svocacidn resulta poco

claraey por la influencia interhemisférica, vy asi se originar las
1

o

lugar al trastorno.

i

cnfusiones gues dan

Esta dominancia cerebral, a pesar de la oposicién de
algunos pocos investigadores, practicamente fo es discutibls, a
se observa en  los  animales inferiores: por ejemplo, =2n 1a

preferencia del uso de una pinza =n 21 cangrejo, o en ia
farilidad y frecuencia preferencial Que musstran derealizar ios

giros del cuerpo en el sentido anatémico-funcioral de sus partes.

(17).-1oid, Fag. B7.
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Zo.).~ Zurderia falsa: Un trauma cerebral en el momento
del nscimiento ( por =1 empleo de férceps, por ejemplol, © una
infeccidn cerebromeninges, suelen determinar er los zurdos falsos
un  déficit patdlogico del remisferio ceredral izguierdo,

obligandolos a utilizar la manc izquierda.

Io.).~ Zurderia cruzada: Los casos de zurderfa cruzadas son
menns frecuentes; pero obligan al. maestro & 1a investigacién
pertinente en todos los alumnos disléxicos. Un cartédn pesrforado
sirve para descubrir si el rifio prefiere mirar con 21 ojo dere:ho}
o con el irzquierdo. Una pelots que incita al jggg;;mesvsuFiciente

para que el maestro, al wver patear--al nifio pueda descubrir

praferenc pet el uso de la pistna derecha o de 1a izguierda.

El alumno zurdo cruzado “utiliza la  manc derecha; pero

~

Tambien es capaz de

puede patear con la pierna izguie
1

a pigrna izguierdsa;Tambien, es mapaz de utilizar 1la

pierna derecha; peroc al indicarsele gqua mire2 pof 1 a

diero’ del
cartéon 1o nard sistematicamente con el ojo izguigdrdo, pues ern

estos casos se halla en mejores condiciones de funcionamiento. .

u

Es Gtil para el maestro conocer la situacién de 1o
alumnos ambidéxtras, quienes usan indistintamenrte ia ména deracha
o izquierda. Ests doble actitud del nifio na‘ debe ser  permitids
por el educador; antes bien, de comdn acuerdo con los padres de
tfamilia, debe dirigir su accién hacia el elmplec sistematico de

la mano derecha

El alumno ambidextro debe resalizar todas las tareas
importantes con la mano derecha. Solc se debera usar la mano
izquierda en los trabajos auxiliares o menos complejos, que

pueden considerarse tareas de sosten o secundarias. Asi, por

19



ejemplo, puede borrar el pizarrén com la mano derscha, s al

escribir con ésta, sostenerse con la izquierda el barrazor.

ORDENACION: Comprende la colocacién de las cosas en e}

lugar gque le coorresponde. La ordenacidn se reducse a métod

t
0
LX
[}

~

regla, quitands y enmendando 1la imperfeccidén o la convusién que

se ha introducido.

La ordenacidén se hace sucesivamente v comc

== VaAD
siguiendo las cosas.
Consiste en laminas con -nameros, letras, signos. colores,

etc.dispuestas irregularments que debe ordenar 21 sujstcs =n  una

serie ascendente o disponer en un orden determinado.

RELACION TEMFORDESFACIALES:

EL EANT definis =1 tiempo como "la mari+zstacidn : 3
de nuestra erpsriencia inmterna” (18).
Sea como fuere, todas las sensopercepciones  “:i:enen  una

duracidén intersamente ligada a la experiencia interna.

Sin 2MDAr GO, la =concspcidn  de FIERON ' HES - ¥

practica v real “"Sostiene q@e al referirse al
hacerlo comn ia rocidén de intervalo, ya gue el tiempo
como &lgo antes o después de otra cosa. Es decir,

concebido como intervalo v duracién, representando =1

el fin gue separa dos puntos o dos vivencias". (19},

(18).~ Hierra, 5. % LA FILOSOFIA DE LA EDUC. EN EANT", Fag. 13.

(19).- Musseu, . K. Desarrallo de la pars. del nifloc. Fag. 2s&7.
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Las caracteristicas fundamentales del intervalo son tres:

io.— La simultareidad.- Decimos gue dos  hechos Ebde
simultaneos, cuando ocurrsn al mismd  tiempo: cuando coinciden,

porgue =l intervalo =8 nuio.

Zo.—~ Dos fendmenos son sucesivos, cuandoe estan

—wEFGR intervalo mayor gque cero. Fresupone continuidad, al sar
que separacidn.
Zo.- La duracién. Determina el wvalor del intervaic.
eupresade por una unioad de medida.
Mo se concibe 1 nocién de tiempo, sin limites =
intervalos. Asociado bios, mutaciones o @ transformaciones,
a

ES
que influyen en la modificacién de nuestras actitudes.

£l ESBFACIO: “ Siguiendo s FIAGET, y en desacuerdo

concepto de la mayoria, le& nocidn del espacio no es 16

aungue es dificil descartar una minima participacién genétics

" Dice gue =1 nific la elabora poco & poco, & medida' qus  va

cr@ciendo " (2071,

Frimero establesce lo que se ha dado en llamar esp=sz:s

fisiolégico, mediante los movimisntos de la cabeza, de  igcs

miembros y de otras partes de su cuerpo.

Despues, las percepcionas tactiles, visuales ¥
quinestésicas establecen una coordinacidén espacial entre el nifio

y los objetos que se hallan en su inmediacidén.

e



aAgrega, mas tarde., el reconocimiento de los objetos y sus
formas, cualesguiera sean la posicién y la orientacion de su

propio cuerpo.

£1 manipuleo de todo lo gue estd a su alcance, le permite

un mejor analisis de las figurasz y de las Formas.

Aproximadamente, al afio y medio de edad adguiesre la nocién

del movimiento de los objetos dentro del espacio. Se le ve

buscando 1los Jjuguetes en distintos sitios, completando con

evidencia la relacién que guardan entre ellos.

A1 caminar, el traslado de su propic cuerpo enriguece el

movimiento de los obistos v de sus relaciones espaciales.

Mas tarde tomard conciencia de su propio movimiento, que
distinguira del de los obletos, estableciendo relaciones

espaciales mucho ma&s perfectas.

En el jardin de infantes v en la escuela primaria ( entre
los tres vy los doce aos ), el nifio.atraviesa etapas importantes

de su organizacién espacial.

Establece relaciones de vecindad entre los chistos; de
orden, de separacién. Adquiere su punto de vista para ordenar las

cosas, y comprende el punto de vista de los demas.

Es atil recordar, una vez mas que =21 nivel de la

inteligencia es paralelo al del desarrollo de la nocidn espacial.

o

pag. 479.

(20) .~ 1bid,
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relacicones de vecindad entre los objetos: de

Ix]
o
hi]
3

1y de separacidn. Adpouiere su punto ge vista para ordenar las

i
]
n
fu
ui

y comprende €l punto de vista de los cemas.

Es util recordar, una ve: MAs, gqu=s el nivel de la

inteligencia es paralele si del desarrollo de la nocién espacial.

YADOULLE ¥ BOREL MAISONNY dan algunos detalles o indicios
que advisrten al masstro acerca de 1z deficiente orierntacién
espacial de algunos alumnos. " Asi  hay quienes colocan el
cuaderno sdbre el pupitre perpendicularmente; es decir: con el

borde anterior de la tapa, paralela a los renglones. Esta

posicidn viciosa cambis la orientacidén de quienes escribsn o

dibujan.

Jtros alumnos no saben alinear sus ftextos en columna,
omiten lineas, no escriben sobre el renglén, o© sobrepasan el

marg

Hay algunos gue no son capaces de sefialar el lado derecho,

ztran

superior o inferior de un cuadrado. Todos ellos

evidentes fallas para - estructurar el espacio®. ( Z1 1.

1.4.Z. ~CONCEPTOS QUE IMPIDEN LA AUTOMATIZACION EN LAS OPEI?ACIONES
L-OGICAS.

EVOCACION: Frocesce mental por el gue una informacién puede
ser reencontrada y utilizada.
es la Ja. fase del proceso mnésico ( + ) por la
que se procura reconstruir, rFevivir un

contenido psiquico. ( ZF ).

-
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(oY=

1bid, Fag.

Fr

i

M: En la psicologfa del
d

abstraccién =i proceso median
pequefic se separa de sus concapt
individuales e intuitivos, vy al

generales .

Seqgun Jung ¥ =21 retirar O aislar wun contenido

de  una conexidn, la cual contiens atros

siementos cuya combinacion coms - totalidad
tituvea anico = ingdividual, ¥ por 1o

&3

LOPERTS UNIVERSAL ILUSTRADA,Fag. 4350

adrich,

Dorsch, DICC. PSICOLDGIA, Pag. 6%4
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CREACION, Es la accion de crear un mundo de

(+) MNESICS. - Es un proceso de la memorisa en  donde se

evive lo de antes, tiene lugar en cuatro

acto de aprshenz:én

.

m

“Fases Fundamentales:

Tonservacién, evocacidn y reconocinisnitao.

LOFERICO QUILLET, Fag. 9¢.

(26 .- DICCIONARIC ENCIC
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CAPITULO II

DEFICIENCIAS Y MANIFESTACIONES DE LA DISCALCULIA. .
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CAFRITULO II

DEFICIENCIAS Y MANIFESTACIONES DE LA DISCALCULIA.

Fara detectar la probable discalculia escolar en 1

1]

sducando debemos de conocer =1 grupo de fisuwras no  siempre

arnalizados en su verdadera estructura vy significacidn, pues =i
educador habitualmente, para calificar la eficiencia en el
aprendizaje del calculo, se ha 'valido casi siemprs de  la

[u]

hzervacidn de los resultados.

Z.1.- DEFICIENCIA EN LOS NUMERGS Y LOS SIGNDS.

Los eguivocos vinculados con los nGmeros exigen la previa
comprobacién de que el alumno tiene la nocidn de 1o gue

significa. Para ello es precisc que comprenda gue el namero nc es

ure Cosa, Sino un conjunto ge cosas. Jus la conservacion  da

cantidades supone la permanencia del nam
seris numérica =2 suplica por medio de dos ideas: ls de  suvoesidn

y la de ordenamiento de conjuntos.

AS =r 21 concepto o= magnitud numé@rics

1]

laz determinantes de 1oz  equivocos que comete el sscolss al

rantidades. No esis en condiciones de apreciar cuadl  es

Comparar
)

Py Cnal es g2l meEnor. como -0 es capaz de sstablecer

el

1as diferenciss. Pierde significacidn matematica pars =1 alumno
tado 1o gue se virmculs con 21 valor absoluto vy relativo de o5
nameros, =2n las operaciones.

Entre las deficiencias correspondisntes a numeros y signos

ze presentan las siguigntes:



namercos. 0o 1os

serie, titubea

vecres, al dictarle un namero determins

S EN LA IDEMTIFICACION: El alumno =c conoce los

igentifica Al sefialar un namero o

otro cualaulera, v al indicarles gue copie uno o dos ~Umeros de la

o = S
S2"18, Gude W
=R

SE BQUIVOCa, CoOpiandn otros

JANTES:

ONFUSION  DE NUMERDE DE

e

en la copia, el nifio confunde grafismos parecidos: .
e

on el ocho, 21 =2

Er 25t2 grupo de eguivocos zntra tambisn la:
(c:.— CONFUSION DE  SIGNOS: Al hacer =1 o al
=fectuar confunde =1 signoc de 2l de
o rooon el de restar; v
o .- CONFUSION DE DE SONIDGS Se
ern £l dictado =1 doce, =1 siste con 2] =eis '
=to. ..

forma 2n gque
girar <
confusiédn del

mUmEros

n
ra: el siste con 8l wung, Q@ otro name:

El caso mas

el nueve. En ocasiones,

cualguisra.,

DE  NUME

Sgud ia

tiene intima relacidn con

iateral:dad.

a
de determinados ndameros gue ooupar el
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(Y, LA la mas Ffrecusnte,

el siumno omite
oue ha omitide los rmamernos
{ci.— LA En nuestro estudico aparece  Como

“bacidn menos

-t

Se le 1ndica al alumno gue cuente del 1 al 3, v gue 0 &

o
3

ocho se detenga. Al cumplir la orden, no reconcce la

de la serie, y sigue contando %, 10, 11, 12. 13...

in

n




CaLAS ASCENDENTEES ¥ DESCENDENTES

hemos observado en
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Z.4.-DEFICIENCIA EN LAS

Como ha atirmadoc

conceptoir M Las operacionss antes
comprendidas. Entendsr su zmplec v su

MECAN1ISMO.

LA propo

o grado

e
cperacidén tisne

o}
rt
1
o
m
p
u
[n}
-
O
-1

opEra Ben un Comienzo

< 1ar peracicnal =1  dominic

DraEsupons

nivel n

o 1. Fag. 16024,
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a).— MAL ENCOLUMNAMIENTD: En estos casos el
alinear las cifras, Yy las escribe sin guardar

relacidn con las damas.

En la

por  @jiemplio.  no
desz v laz decenas bajo

unidades

mi raductos de la mult:

Opera deticientemente con los namer del dividendo, =1

divisor v ! cociente. como uade var 2n los siguientes

% 4 78 & 341
* - v om o4
5 5 = 1326 4
T a 15 & &8 2

s

ONMES DE LA ESTRUCTURAS DFERACIONALES

lo.— Inicia v multiplica las operacionss

de hacerlo por lz2 derechs. =jemplo:

i
+

Tz &
o

P



20.).~ Suma o resta la unidad con la decena, la centernaz con  lia

unidad de millar. Ejemplo:

N
]
4

Fo.) .~ Realira la mitad de una operacidn con Ia mano derechnz,
la otra mitad con la izquierda (perturbaclones poco  Frecuentes!
Ejemplo:

21 : 2 E
T I 74

(31}

4p.).— En la multiplicacién, sjecutzs mail

ey

i

los subproductos. Ejemplo:

i
S

5
"
£

S0.).— Empieza la operacién multiplicando por el primer namero de

la izquierda del multiplicador. Ejemplo:

34
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cl.—

Las
observados

Discalgulia

lo.—- No . sab
contenido en
.y le esta

- e
— 2o, wﬁiia in

cifras de la

Fo.— Al mult
dividendo, p

Eiemplo:

S/
Lo X3 I N R
wN

4]
~

FALLAS FRECUENTES EN L& ESTRUCTURA DE LA DIVISION:

perturbaciones de las estructuras operacionales
en la divisién realizada por los alumnos con

Escolar son los siguientes:

2r  con precisién cuantas veces el divisor écsta
el dividendo. Ejsmplo: 8: 2, coloca como cocliente =1

‘cuatra veces.

iciar la divisién, primero toma en el dividendo las
derecha. Ejemplio: ’
""" i 20
20 : 841 N
HE] 1 =

: Toma el 41, en ver del B4.

iplicar el cociente por el divisor, resta mal el

ues lo hace con los ndmeros de la izquierda.

20 : 4 4
: 40

il
o



4o.~ Al dividir, coloca mal el cociente, pues primero anota el

mamero de la derecha, y luego el de la izquierda. Ejemplo:

20 1841

o
< D
-

So.- Comunmente se presenta fisuras en el procedimiento de llevar
y pedir. Esta es otra perturbacién cuya frecuencia predomina en
el primer grado, alcanzando la proporcién del 55%4, y se reduce en

el cuarto grado, al 20 y el 18%, respectivamente.

Como puede verse, las dificultades son mayores al pedir.
Fara gque el alumno comprenda este mecanismo y no cometa errores
es imprescindible que posea claramente la idea de decena, - domine
su andlisis, y conozca =1 lugar que siempre ocupa en la serie

numérica.

€larc gque esto prasupone el dominio de los ejercicios
prenuméricos segurigad en los conceptos de mayor o menor,
magnitud rnumérica, lateralidad y comprensién de las operaciones

con los digitos.

El masstro debe asegurarse de que el alumno entienda rcon
claridad gue en la resta ZB1 menos 4; por ejemplo, no pﬁede
restar el 4 del 1, porque es mayor. Froblema que se resuelve
pidiendo una unidad al ngmerao 8 que se haya a la izquierda,
recordando que por este motivo en adelante se transforma en el

namero 7.

Esto esta en oposicién al razonamiento que debe hacerse al

36
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efectuarse la suma 34 mas 7 . Las unidades son 11 ( 4 m&s 11
5610 se coloca en el resultado la unidad: El 1, v se agrega o se
lleva la decena, que de I se transforma en 4. Por eso, el total

de la suma es 41; es decir 4 decenas mas 1 unidad.

Estos simples razonamientos matemdticos deben repetirse
hasta gue se tenga el convencimiento deo gque el alumno a logrado

una eficiente automatizacisn.

2.5.- DEFICENCIA EN LOS PROBLEMAS.

La mecanizacién en la solucidn de los problemas,
paulatinamente ha ido formando en el alumno la idea de que el
problema es un juego de cantidades, es  una conbinacién de
operaciones gue llevanAun resultado. Esta lejos de pensar la gus
en esencia es: " La transformacidn de una operacidén concreta en

una operacidén matematica ".

Entre las dificultades al resolver problemas estan las

siguientes :

&).~ INTERFRETATION DEL ENUNCIADQD DEL"FROBLEMA: En estos rasos el
alumno tiene dificultades para leesr el enunciado, porque'se;tﬁata
de un disléxico. Otras veces no lo entiende, porgque tiene una

inmadurez, neurclégica, 0 es un deficiente mental,

bY.—- EL LENBUAJE: No se circunscribe a 1o que el alumno conoce v
le interesa. El lenguaje empleado no es claro, Y na plantea
concretamente segan el grado que cursa el alumno, las distintas

partes del enunciado.

c).— NIVEL INTELECTUAL DE COMPRENSION: El nif%o no entiende la

a—



relacién del enunciade con la pregunta del problems, no lo capta
en forma global no llega al grado de interiorizacidn, que le

permite una eficiente representacidn mental.

ehy.~ EL RAIZONAMIENTO: La representacién mental deficiente
determina falsas relaciones por le que se confunden las ideas ©

puntos de referencias principal con lo secundarios.

d) .~ MECANISHMD OPERACIONAL: Hemos halladeo fracasos del alumno,
por fisuras en el mecanismo operacional utilizado en la solucidn
de problemas. Fisuras gque podran desaparecer con la reeducacidn y
la ejecucidén de un plan de eiercicios, evitando siempre la
automatizacién mediante la evocacidn, abstraccidén, relacién,

reflexidén y creacidn. ( + }

2.6.— DEFICENCIA EN LOS CALCULOS MENTALES.

Corresponde & las funciocnes superiores de la corteza
cerebral, la elaboracién del pensamiento por medio de la accidén
mental., Fensar es imaginar, abstraer, considerar discurrir,

facultades gue contribuiran a afianzar el razonamiento.

A este nivel, el asociativo, el alumno realiza los
calculos mentales por cuyc motivo las exigencias previas de
maduracién y de realizacién deben ser complementadas para evitar

el Ffracaso.

Estas implican un conocimiento cabal de las operaciones vy
de las tablas los problemas y las escalas: afianzamientoc de la
atencién, la memoria y la imaginacién; funciones gue favoreceran
21 automatismo en el célculo, gque hallara 2n eiercicios

graduados,la exactitud y 1la réapidez que el c&lculo mental



reguierea.

{ + ) vip Infre, Capituleo i,

pag.
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CAPITULO III

CLASES DE DISCALCULIA Y SUS TRATAMIENTOS
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CAPITULO III

CLASES DE DISCALCULIA Y SUS TRATAMIENTOS.-

La discalculia se clasifica de actuerdo a la deficiencia
del niflo, varios investigadores nos dan su opinién desde su punta
de vista, basandose en estudios realizados a nifios con éste tipo
de problemas, pero todos llegan a la conclusidén de gqgue esta
relacionada con las &resas de maduracidn y de aprendizaje, por lo
que tomamos la opinidén del Dr. bGiordanc, Luiz Hector aqgue " En
base a las euperisncias de los educadores se Hhan distinguido 3

clases principales de Discalculia Escelar . (28
Las clasifica en tres tipos:
I.- DISCALCUL IA ESCOLAR NATURAL

I1I.- DISCALCULIA ESCOLAR VERDADERA

s TRl ot e
e

III.- DISCALCULIA ESCOLAR SECUNDARIA

F.1.- DISCALCULIA ESCOLAR NATURAL.

Es aguella que presentan los alumnos al comenzar el
aprendizaie del calculo, Yy estd vinculada con sus primeras
dificultades especificas: trastornos en la concepcién del namero,
fallas en la seriacién numérica, escalas, operaciones, calculos
mentales y problemas. Errores, todos aguellos, que natural vy
paulatinamente va corrigiendo hasta lograr, en la primera mitad
del ciclo lectivo, superar con eficiencia, hasta normalizar el
aprendizaje.

( 28 ).~ Biordano, L. H. y otros . DISCALCULIA ESCOLAR. pag.207.
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La Discalculia Escolar Matural, como su nombre lo indica,

2s una consecuencia natural vy  légica de la dindmica del
aprzndizaje. No debe considerarse patoldgica: Y por consiguliente
obliga al maestro a proseguir el plan de ensefanza coming, con  la
conviccidn de qgue mediante los ejercicics de repasos vy fijacién

habra de normalizar el p¥oceso.

Felal.— TRATAMENTO PREVENTINVG: Ejercicio de maduracidn
prenumérica.

1.— Freventivo: Ejercicios de maduracidn prenundrica.

iY.- Tomar varios objstos del aula, v decir cual pesa mas.

2).— Freparar el material didactico para que el alumno

sopese dos o tres objetos de igual peso.
3.~ Cuatro o cinco objetos de pesos difsrentes

4).~ Frocurar gue el alumno iguale con un solo objetc =i

peso de dos o mas objstos gus sostiene en una mano.

5).~ Colocar sobre una mesa ohietos CUYyDsS Desns  vayan de

MAYyOr a menar.
&) .~ Repetir el mismo ejercicio pero de menor a mayor .

7).~ Mostrar 'y sopesar las diferentes medidas de una

balanza.
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[
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8) .~ Repetir todos los ejercicios procedentes con ajos

vendados.

b} .- Espesor.

1)~ Tomar entre los dedos pulgar e fndice un alambre fine ¥y

otro grueso. Establecer la diferencia.

2} .- Belsccionar grupos de alambres Finos v - grupos de
alambres gruesos, extrayendolos de una caja.

3).~ Fepetir aeste mismo ejercicio con otros elementos

conocidos pors slumnc.,

4.~ Con los dedos de la mano comprobar la diferencia entre

el grosor de una hoja de cuaderno v un trozo de cartdn.

&)~ Formar nileras con trozos de madera u otros elsmentos

que vayan de los mas finpos o delgados a los de  mayor

SpESOr .

~F
i

t.— Repetir =l mismo eisrcicic, pero de los de mayor sspesor
o

de menor.

n
n

1
I
2t
i
o
i
ot
1

los ejercicios precedentes pero con 1os ojos

Y.~ Arriba y abajo.

1.~ Me pongo debaio del escritorio.

Fae—



d) .-

el.—

2.— Me pongo arriba del escritorio.

.~ Fongo el lapiz arriba del cuaderno.

4.— Fongo el papel debajo del cuadernoc.

S.- Subo al escaldn de arriba.

&.— Bajo al otro escaldn.

7.~ Tengo =1 lapiz debajo de la manc, y la goma arriba.
8.~ Coloca esta madera debajo del mueble.

?.— Coloco este juguete debsjo de la cama.

0.— Fongo =1 cuaderno arriba de la cabeza.
Ancho y angosto.

1.- Caminc ancho de la calle.— Comedor angosto.

Z2.— Zapateos anchos: no son para mi.— Tampoco estos angostos.

J.— DOue ancha es el aula, y qué angosto es el camino

queda entre las dos hileras de bancos! .

que

4.— Dos papeles de igual longitud: unc ancho y otro angosto .

5.— Construir con cubos un canal ancho, vy otros angosto.
&.— Con 1a tijera, cortar un trapo ancho, v otro angosto.
7.~ Una botella de boca ancha, y otra de boca angosta.
8.~ Dibujar un camino ancho, vy otro v otre angosto.

9.~ Recortar con tijerz, trozos anchos de cartulina.

G.— Buscar entre el material preparadoc a indicacidén de

1a

maestra, trozos anchos vy trozos cortos, agrupédndclos

separadamente .
Delante v detras .
1.~ Delante de todos estd el pizarrén, el escritorio .
2.~ Detras guardamos las carteras y el abrigo.

Z.— Delante de la escuela estd la bandera; detras estén

aulas y el patio.
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4.-Yo estoy sentando delante de Jorge, y detras de Luis.

5. -

bu—
7.

Formar hileras y ordenas; "Colocate =n la fila delante de
Juanita”. )

Colécate en la hilera detras de Rosita.

Con mufiecos, cubos u otros slementos, ordenar al alumno
gus  los coloque delanmte o detrdas de otro elemento
determinado: " FPon la mufieca delante del perrito, v
coloca detras la sillita”™.

Coloca el mimerco 1 delante del nGmero Z.

Coloca el namero detras del namesro 2.

El alumno observa en el pizarrén la numeracidn del 1 al

Z vy el maestro le pregunta: Qué nGmeros hay delante del

47 Y detras del F gué nameraos hay?

Alto v paio.

i.— Formar hileras con los alumnos de mayor a menor, Yy
ocreguntar Cual s 21 mas aito de esta fila? Y ooel

mas bajo?

Z.— Medir la talla de wvarios alumnos colocandonlos de
ezpalda a la pared: marcar con wuna tiza,y luego
preguntar: Cusl 23 el mds zito™ Y el més baio™

.- Cual =25 mas alto™ @ El escritorio o el kzanco?

- Cual es la parte del aula més alta? VY la mas baja®

g

£
{
c
]
1]
o
oy
+
[N
n
o)
[a]
Bl
o)
i
[n]

y otro bajo.

b.— Tomar varias estaturas y mufiecas, y hacer y hacer
investigaciones cual es la mas alta, y cual es la
mas baja. .

Te— Ordenar cubos y cilindros de distintas alturas. Pre

guntar: Cual es el mas alto, y cudl el mas bajo?

8.~ Quien arroja una pelota mas alto, y quién mas bajo? .
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Fo— Dibujar en el pizarrén un arbol alto, y otro bajo.

10

g).— Corto

&) .
7ye—
BY.-

.-
10,
h) .~ Mucho

1.-

1

S

. Recortar con una tijera, figuras de niffos.

adolecentes y adultos, y sefialar cual es el mas
y largo.

Trozos de hilo cortos y largos.

Clavos largos y cortos..’

fFantalones cortos y largos

Guardapolvos cortos y largos

Un lapiz cortos v otro largo.

Cusl es mas largo: el dedo pulgar © el mediané?

Cual es mas corto: el dedo mefique o el indice ?
Dibujar en el pizarrén o en el cuaderno una iinea
larga y otra corta.

Hacer con plastilina, cilindros largos y cortos &
indicacién de la maestra.

ﬁarcar sobre una plancha de plastilina un camino largo

y otro corto.

y poco.

Una caja con muchas figuras. Y otra caja con muy POCAas.

Un montén con muchos botones. Y otro. montoncito con

poCos.

‘Una caja con muchas figuritas y otra caja con muy

pocas.
Un collar enhebrado con muchas perlas, vy otro collar
con muy pocas.

Muchos niffios se juntan en el patio de la escuela
los recreos, fiestas, a la entrada y a la salida.

Focos nifios hay en el aula.

6).— Hacer con plastilina, muchas politas. Hacer un  grupo
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con pocas bolitas.

7).— Hacer en una parte del pizarrén muchos palotes. En
otro rincédn, dibujar muy pocos palotes.

3) .- Espetir el ejercicio en el cuadetrno.

93, — Recortar muchas figuritas; VY colocar pocas en  una
Cajde

103 .~ Doy muchos beéos a mamd, y pocos a don Hilario, el al-

macenero.— Dar con los labios muchos y pocos besos .

Z.Z2.DISCALCULIA ESCOLAR VERDADERA.
. Y
Cuando =1 mes de febrero de un”&;ctb eétolar no se observa
en el nifo l1a svolucién Favorable qﬁe caracteriza a la

Discalculia Escolar Natural, vy, por 2l contrario{ persisten y se

afianza los errores, nos hallaremos en presencia del cuadro de la

Discalculia Escolar Verdadera, que obliga precozmente a someter

. =

al alumno & los planes de reeducacién. p A

3.2. 1. TRATAMIENTO CORRECTIVO:Reeducacidn.
2. - Correctivo: Reeducacidn
al.— Nameros.

11.- En la confusidén de mameros de sonidos semejantes:
Ejercicios de sensopercepcliones auditivas.
a).— Decir el nombre de objetaos, juguetes, muebles, laminas,
2tC.
b).— Identificar, por el ruido ©o sonido, el objeto o
instrumento que lo produce. For ejemplo, campanilla,
silbatos, vidrios rotos, metales, etc.

c) .- Reconocimiento de canciones familiares, por ejemplo

47
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d) .-

2.~

.-

gl.—

i.—

3).-

arvroz con leche, la farolerag

Reconocimiento de ruidos onomatopéyicos. For ejemplo,
chuk, chuk ( el tren ); riiin, riiin, riiin ( el timbre)
etc,

Imitacién de tonalidades vy &odulaciones de la voz. Por
ejemplo, voz alta, voz baja, palabra cuchicheada, etc.
Imitaciébn de los ritmos en el lenguaje hablado, por
ejemplo, hablar ligero, habl&f pausado, hablar lento;
Imitacién verhal vdél ritmo. El maestro dice y los
alumnos. repiten, pbr ejemplo: ta, ta, ta, ta, ta, ta,
ta, efc.

Repeticién de fonemas pronunciados por el maestro .

El maestro pronuncia las letras f,r,s, eté, y el alumno
repite; '
Fepeticidén de familias de palabras que terminan con el
mismo sonido. FPor ejemplao, combinacién, estacidn,
nacién, etcs;

El alumno cumplirid una serie de érdenes, vyendo de 1as
mas simples a las mas complicadas. Por ejemplo, cierra
la puerta, cierra la puerta y alcanzame el borrador,

etc.

En la confusidn de nameros de forma semejanta:

Eiercicios de sensopercepciones visuales.

Agrupacién, por el alumno, de laminas de igual tamafic e

identico motivo;

Agrupacién de laminas de distinto tamafic y de igual motivo:

Agrupacidén de laminas de igual tamalo y de motivo distintos

Agrupacién de laminas de igual tamafio y color.

Agrupacidén de laminas de distinto tamafio e igual colorg

Agrupacién de objetos de igual forma.

Agrupacién de objetos de igual forma y tamafio;

48



fh) .- Fercepciones visuales ritmadas. El maestro pondrd dos formsas
.iguales y una desigual, y el alumno repetirad el modelo. EI -
maestro pondrd como modelo tres formas iguales vy una
desigual y £l alumnoc lo repetird . t“Ac;gu.t puede usarse el
tablero perforade y clavijas de colores:

i).— Empleo de loterias‘ y rompecabezas, usando modelos con
laminas y con colores.

j).— Repeticidn de 1los ejercicios lo. a 7o. wutilizando los
elementos graduados del grafismos

L}.— Repeticién de los ejercicios lo. a 7o0. con letras sin -

dar el nombre o el sonido de las mismas.

1).—- A esta altura de la ejercitacién puede introducirse el_

componente verbal, For ejemplo, el agrupar laminas, puede

- decirse el nombre. Lo mismo puede Héce;ge con los objetos o
demas elementos. Agrupacidn de muﬁecas,magkitps, hotones,ma-
deras, etc.

3Ye— En la confusidn de namercs simétricos ( 3, 5 7 rr
Ejercicios del ssquema corporal y lateralidad.
- Nocidn del esquema corporal: '

al.~ El alumno sefala, toca y mueve la cabeza.

b).— Expresa el sf{ v el no con €l movimiento de la cabera, gira

» fal ihclina gu cabeza hacia uno y otro lado.

c).— El alumnoc sefala la cabeza de un compafiero.

d).—- Se mira la cabeza en un espejo.

=2}.— Sefiala la cabeza de una muffeca o de un maniqui.

f}.—- Seflala la cabeza en un dibujo de la figura humana

g).— Dibuja la cabeza de un nific .

h.o— El alumno toma con su mano izquierda la articulacidén de la-—
mano derecha, y la hace mover. Realiza el mismo ejercicio—
con las articulaciones del codo y el hombro.

iY.— Realizra movimientos en los gue intervienan estas
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articulaciones, pera'que tengan algan significado espec

por ejemplo, los siguientes:

1.~ Aplaude moviendo la articulacién de la mufieca -

~_ — Dice adios moviendo las articulaciones de la mufiec
el codo:

%.— Juega a volar movilizando las articulaciones

hombroj

j).- Repite con las tres articulaciones del miembro superior,
ejercicios del Bo. y %Fo.

K).- E1 alumno mueve un pie; los dos pies al misﬁb tiemp
alternativamente, mientras con ambas manos se
los tabillos.

1).~- Hace lo mismo con las rodillas y las caderas.

11).- El alumno realiza movimientos que tengan algan signifi

especial, con estas articulaciones.
For ejemplo, se calza los zapatos, aprieta al acelerado

- un automévil, anda en bicicleta, remasentado eserea

todos estos movimientos tocandose con las manos_las art
laciones que moviliza: tobillos, rodillas vy caderas.

m) .~ Répite los ejercicios 30. a 7o0. del Grupoc I, con el mie

- inferior.

ial,

a vy

del

los
o O
toca
cado
r de
liza

icu~-

mbro

n) .- Ejercicios de contraccién y extensién de los miembros

superiores e jnferiores. For ejemplo, pone rigidos
brazos y las pilernas, los pone blandos, evitando
contraccidn.

a).- El alumno recorre con  SuUs mManos primero, guiado por

los

la

ila

maestra , y luego solo los limites de sus tronco. Reconoce —

sus partes: el pecho y Sus iimites, el abdomen VY

SUS

limites, las espaldas; los flancos. Realiza con las partes

de su tronco movimientos de su tronco que tenga algan

4]
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significado . Asi por ejemplo, sacard pecho: jugara a ser
gordo, proyectando el abdomen hacia adelante; a S&r flaco,
cantrayendolo o entrandolo. Jugara al jorabado, doblando la

espalda, a hacerse cosquillas, tocandose los flancos. Todos

estps movimientos y aptitudes deben ser aprovechados por el

maestro para que el escolar, con una o ambas manos, toque la
rona del cuerpo que moviliza. Despues podrd repetir con el -
tronco los mismos ejercicios 3o0. a 70. del grupo I.

py.— E1 alumno sefiala, toca y mueve su  cuello. Dice si o no
moviendo su cuello, al par que lo toca con una o ambas
manos. Hace gestos de ahorcar, de ponserse la servilleta, un
pauelo, un collar etc.

q).— Empleo de un rompecabezas, con la figura de un nific, o de un
mueco desarticulando que se debe armar.

r).— El alumno recorrve su rostro con las manos. Seﬁala su frente,
y hace gesto de serio. contrayendo VY arrugande el cefio.
Saluda con militar, tocandose la frente en actitud de pensa-
dor .

rr).-Toca con las manos su boca y sus labios. Los mueve con algan
significado; por ejemplo, tomar mate, =zilbar, soplar, etc.

s}.— El alumno toca con las manos sus pjos; primero uno, VY luego
stro. Se tapa un ojo con la mana, luego el otro, y en un
tercer momento, ambos a la vez. Cierra un ojo, despues el
otro, vy luego los dos al mismo tiempo. Realiza movimientos —
gue tengan algdn significado con los ojos; por ejemplo guifia
el ojo; camina a tientas, como si estuviera a OSCUuras, con

- los ojos semicerrados, etc.

£).~ El alumno se toca una oreja can ia mano, luego toca la otra,
y finalmente ambas a la vez. realiza movimientos con algan -
significado; por ejemplo gesto de oir jlevAndose la mano
cerca del pabellédn auricular, s@ tapa los condustos

auditivos con el dedo, etc.

51

R



.

d) .

£31 alumno realiza las mismas scciones consignadas e ¥ens
siercicios Zlo. y 2Zo. pero con relacidén & las meiillas,al
mentén v al cabello.

Nocisn de izguierda v derecha

£1 zlumno reconoce la mitad izguiesrda y 1a mitad derecha de
su cusrpo.

Fecorre con su mana derecha iz mitad derecha de su Cuerps,
comenzando con la cabeza, =1 oic derecho, la orelja derecha,
ia mitad derecha de la parbilla, la mitad derecha de la
nariz la mitad derecha del cuello, =stc.

£l alumno se recuesta sobre su lado derecho, al mismd
tiempo que repite: “Apoyo en el sueln la mitad derecha de mi
cabeza : =1 hombro, brazoc VY maneo derechDss: la cadera,la
pierna y el pie derechi”

E1 alumno reconoce Su mand derecha, 1a palma de su MANO
derecha, los dedos de su mano- derecha, el dedo pulgar
derecho, vy &1 dedo mefiique derecho .

Actividad practica con la mano derachas

1.— fbrir y cerrar la manog
2.~ Baludars;
.~ Dar una limosna;g
4,—- Seflalar;
S.— Golpears
f.— Acariciarg
7.— Tomar obietos i
8.- Tomar el lapizi
g.- Pintar:
{0.~ Borrar Don la gomag
ii1.- Tirar una pelotas
1%.— Dar cuerda a un relod i

13.- Dar vuelta a las hojas de un libro etc.

-
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reconoce su  pie  derecho, la planta del pie
gordo y el dedo paquefic

del pig gderecnc,

Tooa

la mano derecha ojo derecho.

Ton v el indice de la
Azl O cerrado. Guifia el
co derecho, colocando—

= gl parpado.

1a oreia del mismo lado. Tira el

Hace

dedo

rha &1 hombroc derecho

[
o]
pel
n

=0 sobre =1 hombro derechos

sobre =21 hombro derechoi

nombro derechos rto.

mano derscha =1 flanco del mismo lado coloca la
en la cintura.

a ¥n. sobre el lado izauierdo del

P,
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sim wn wn compaflero puesto de espaldas, partes derechas &
izguierda correlativas a su CuUBrpo.

11.- Eealirza el mismo sjercicio anterisr con un compafierc pussto
al frente.

11} .- Realiza los s=jercicios 1o. a 10a. frente a un espsjo.

m .~ Realiza los mismos siercicios en un mufieco o manfgui. o© 20
un dibujo de la figura humana

n).— Ejercicios de lateralidad cruzada en 21 propic cusrpo:

1.— Con la mano derecha toca 1 ojo izguierdo.

2.— Con la mano derecha toca la oreja izguierdas

Z.- Con la mano derecha toca el hombro izguierdo

4.— Cor ia mano derecha toca la rodilla izguierda.

5.~ Con la mano derecha toca =1 pie izgquierdo. Repeticidn

de los mismos ejercicios utilirando la mano izquierda.

o).— Ejercicios de lateralidad cruzada con un compafierc situado
frente al alumno:
i.- Con 1a mano derecha toca el ojo izquisrde del
compafiero .
2.— Con la manc derecha toca la oreja izouierda de=l
compafisro.
I.— Con la manc derecha toca el hombro  izguiserdc  del
compafietro.
4.~ Con la mana derecha toca la rodilla izquierds del

compafiero .

g).— Realiza los mismos gjercicios del punto antsrior con un

mufieco o maniqui, o en un dibujo de la persona humana.

4.~ En la confusidn de lcos signos K, +s 2 = 3

otros ejercicios @



1.~ Ejercicios dg direccién sobre el rengldn .
Z2.- Frimero pasando &1  dedo indice por los wmodelos
puestos por ls maestra en el pizarrdng después

trazéandolos en el aire, vy Finalmente, copiéndolos.

3. grafismo gue constituysn
- !
4.~ Ardlisis ds consonantes. ’
S.— Dictado de =slementas del grafismo.
t.— Como ejercicios finales, copia v  trozos manuscritos
sxcluysndn toda snsefianza de la lectoescritura.
5.—- Debe comenzar sismpre con ejercicios concretos y faciles para
la comprensidn irfantil.
Z.— Nameracidén o seriacién numérica.
!
1.— Formar filaz de mendr 2 mayor. )
Z.— Hacer lo mismo —on slementos de diferentes alturas o -
volamenes.
I.— Fepetir eijercicics similares, hasta asegurarse de gue
- el alumno ha comprendido gue se comienza por 21 mas -
pequelio v =3=] va aumentando prapoycicnalmente
agregando un elemento.
4.— Hacer lo mismo con los namerocs en formd graduada.
S.~- Takla de sumar. Objetivarla practicamente primero
vy o luego con 10s nNAmEros. }
.- Con materizl diddctico: botones, Figuritas, etc.,

representar ia numeracidén del 1 al 9, haciendo noter
que cada namero se forma agregando una unidad o
elemento .

7.— Agregar & un grupo de tres elementos ( botones), otro

mas para formar 4, otro para 5, y asi hasta 9.



8.-
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Gué numeros Faltan & la serie, 4, S, 6; 7sesce?
Foner en varias series que comienzan por 3, 4, 5, &,

los nGmeros gue faltan para completarla.

%.~ Ferseveracién.

Concretamente fijar =1 concepto de cantidad numérica.
Ejemplo: 2 bolitas, S5 figuritas, etc.
Contar elementos, 3% agruparlos £n diferentes
cantidades. .
Grupos de mas slementos, de menos y de iguales elemsn—
tos.
Loterfa: colocar en la numeracién coman, fichas hasta-
el 6, el 7, o el B.
Dictado del 1 al 7. Hacer notar que se omiten el 8, el

9 y el 10.

4.~ Escalas.

Repetir los ejercicios de la numeracién a Fin de
concretar las naciones de mayor a menor, y viceversa.

Construir con objetos familiares al alumno, la escala

ascedente del 2. Previamente, formar conjuntos de los

elementos vy luesgo distribuirlos segan la escala del

2 4y b, By . . . .

Hacer notar cémc se van agregando dos elementos para
cada namero nuevo de la escala.

En una escalera, representar la escala ascedente del 2
y del I. colocando en el primer escalon dos alumnos:
al que sigue, cuatro, y asi sucesivamente.

Utilizar los mismos procedimientos para dar a los
alumnos las nociones aritméticas de la escala

ascendente.

56



5.— Operaciones.

i.-

Insistir con los ejercicios concretos,
nociones de arriba y abajo.
Ir colocando debajo de cada botén
distribuidos horizontalmente, otros el
do hileras verticales.

Repetir lp mismo wutilizando ndmeros.

21 46
5398
73

Dibujo y limitaciédn de las columnas:

S 412
=1
142

que aclaran las

=} figurita

emantos forman—

J.— Uso de papel cuadriculado para los ejercicios Zo.y Zo,

6.~ Completar con los ejercicios de lateralidad.

6.~ Froblemas.

Ejercicios de comprensién de enunciados.

Escala graduada de enunciados, gque deberi comprender

el alumno conforme a su grado.

Repeticidn del enunciado por el alumno, pero de

memoria, exigiendo hasta precisién en las cifras.

Hacer relacionar los distintos pasos del enunciado.

Reversibilidad de las operaciones que llevaran a la

solucién del problema.
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5.~ Operaciones.

i.—- Insistir con los ejercicios concretos, gue aclaran las

nociones de arriba y abajo.

2.,- Ir colocando debajo de cads botén o figurita

distribuidos horizontalmente, otros elementos forma
do hileras verticales.

JZ.~ Repetir lp mismo utilizando mameros.

21 46
598
7 3

4.~ Dibujo vy limitacidén de las columnas:

o
FS
o
[0 B >

H
S
[y}

M-

S.— Uso de papel cuadriculado para los ejercicios Zo.y 3o,

6.~ Completar rcon los ejercicios de lateralidad.
46.— Froblemas.

1.— Ejercicios de comprensién de enunciados.

- Escala gradusda de enunciados, que deberd comprender

r

el alumno conforme & su grado.

[

.~ Repeticién del enunciado por el alumno, pero

memoria, exigiendo hasta precisién en las cifras.

B
]

Hacer relaciconar los distintos pasos del enunciado.

Reversibilidad de las operaciones que llevaran a la

(%)
{

solucién del problema.
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6.~ Construir mentalmente el enuncisdo, memorizar los

datos, y establecer su relacidén légica.
7.— Calculo mental.

1.—- Ejercicios generales de maduraciédn de la atencidn.

2.~ Ejercicios de maduracidn de la memoria

F.~ Evocacidén de conceptos o nociones aprendidas.

4. - Representar mentalmente acciones concretas, cada ves
mas compleias.

S.— Ejercicios graduados de ansdlisis y de sintesis.

3.3~ DISCALCULIA ESCOLAR SECUNDARIA: Es la gque se presenta como

sintoma de otro cuadro mas complejo, caracterizado por un déficit
.

global del aprendizaje.

Los  trastornos de la Discalculiz se agregan a las
dificultades observadas con mayor intensidad en otras. No se
trata, pues, de una dificultad especifica en una sola asignatura,

tales como la lectoescritura o €1 c&lculo, sine a todos  los

conocimientos que s le imparten &l alumno.

Z.3. 1.7 TRATAMENTO MEDICO:

Cuatro serfian los tipos de tratamientos médico a sefectuar:

I.- TRATAMIENTO MEDICO GENERAL.

El tratamiento médico general estd destinado & poner en

las mejores condiciones organicas a los alumnos discalculicos.

Siendso éste un nifo inmaduro, toda la terapia tendiente a

estimular el procesc de maduracidn es aconsejable: Memoria vy
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percepcidn auditivas, Memoria vy percepcidn visusles. ritmo v
seriacién, abstraccién, WNocién del esquema corporal, HMocidn de

izquierda v derecha, Situacidén o representacidrn especial.

Cuando el médico especialista es enfrenta a un nifio adébil,
deberd tonifirarlo con la medicacién usual, indicando el régimen
dietético que le resulte mas favorable. La tonificacidn organica
eleva siempre el potencisl psiquico, vy favorece el rendimiento

del aprendizaje.

L= TRATAMEENTO MEDICO ESPECIAL

En ocasiones, tanto el EHAMEN medico camo las
radiografias, loz . eiectroencefalogramas vy las pruebas de
laboratoric, revelan un trastorno crganico especifico, que

requierg un tratamiento particular.

Asi por 2l alumno con componentes eplleptoidens
en su  tegistro El&:t%DEn:EFangFé%ico, exige un  tratamiento
especialisimo d8@ su  trastorno, sin el cual puede llegar a

fracasar el mismo plan de reeducacién.

II11.~ TRATAMENTO PSICOTERAPICO.

Es ‘indudable gue la psicoterapia, como tratamiento
cauxiliar,es inestimable ayuda para la recuperacion

psicopedagégica de los escolares discalctlicos.

Estos alumnos que han sufrido las axperiencias traumdticas
de sus dificultades especificas en el proceso del aprendizaje,
suelen presentar trastornos caracteriales que van desde la

agresién hasta la inhibicién, con evidentes muestras de

o9
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Fors Yiewan el

rechazo e interrupcién de los estudios, cuando no  a expresiones

inseguridad y desvalorizaci®m wue wgn
agresivas hacia el medic social o a la constelacidén familiar.

Estos trastornos de la conducta pueden ser consecuencias
de las dificultades en el aprendizaje de las matemiticas; pero. en
algunos casos los precedentes, son de  mas largos datds,
Entonces el cuadro se hace mas complejo, y por consecusncia exige

un trabajo terepéutico m&s arduc y profundo.

Es decir que el proplema reactivo, originado en la
frustacidn.- Que significa no poder adguirir claramente, como
todos los demas compafieros, las nociones rvelacionadas con el
calculo.~, se suma una perspralidad alterada previamente por
esto, es de vital importancia consignar en los antecedentes si
los problemas de conducta han sido previos a las dificultades
escolares, si se han acentuado con estas dltimas, o simplemente

i se han presentado como multiplicacidn de las mismas.

V.- TRATAMIENTOS PSICOPEDAGOGICOS.

Se deben de crear gragos especiales para alumnos
discalcdliccs en las escuelas primarias, ya gue en base a datos
‘de cien alumnos en las distintas zonas del pais, idemuestran la
existencia de un 12 a un 15 por ciento de alumnos con Discalculia

escolar.,

Debe entenderse que la misién de este grado no es
sustituir a la ensefianza comdn gque se imparte diariamente en la
gscuela, sino complementarla v nivelarla en el turno opuesteal

gue concurre el alumno.
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CAPITULO IV

EL EDUCANDO EN SU CONCEPCION BIO — PSICO - SOCIAL.
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CAPITULO ¥V
EL EDUCANDO EN SU CONCEPCION BIO — PSICO~ SOCIAL.

Para el nifio, entrar en la escuela es entrar en un  mundo
mievo en el que deberd adguirir progresivamente un determihado
namero de conocimientos cada ver m&s complejos, que le seran
necesarios en una sociedad dada y cuyas bases son indispensables

para la futura formacién de todo individuo.

La misidn de la escuela es ensefar; la del escolar,
aprender; deber& tratarse en principioc, de una comunicacién a
través del deseo de saber_del uno vy la necesidad de ensefiar del
ptro 3 pero existe hasta cierto bunto una oposicién entre la
apetencia del nifio y ciertos fines vy métodos de rigor en la
ensefianza. En efecto, el niko tiene sus necesidades propiass; la
sociedad, a través de la escuela, trata de inculcarle un modo de

pensar conforme a sus propia estructura.

El ideal consistiri pues en un compleic cambio sincrénico
de la enseffanza y de las formas de los conocimientos exigidas en
los examenes, habida cuenta de las aportaciones de la psicologia

genética y del fracaso de la escuela tradicional.

La importancia de las aportaciones culturales familiares
desempefan un papel en las necesidades de  adguisicidn de

conacimientos.
La participacién de los padres en el trabajo del nifio es
atil cuando se consiente libremente y cuando el nifo encuentra en

ella un apoyo y un detalle de afecto.

Finalmente, el elemento unificador entre el nifio, Ila

F—



escuela y la familia, =5 el maestro, gue es el adultc en el seno
de esta nueva socciedad en donde representa el conocimiento y la

autoridad.

La pedagogia deberia articularse sobre 1la expresién
simbdlica del alumno. Todo llega con sus deseos, su historia, sus
insatisfacciones, que se supresan mediante un simboliemo propio.
Existen en &1, dos personajes: el incdnsciente, que expresa los
deseos profundos v el consciente gque s= expresa en el  rol
social.El maestro debe de actuar en estos dos terrenos, vy el
mismo tiene que desempefar dos roles: unoc,, el de transmitir sus
conocimientos de manera pedagégicamenfe adecuada; otro, el de
responder a las transferencias del grupo o de cada una de las

personalidades del grupo con relacién a sus propios problemas.

-—~~41 FORMA DE ACCION QUE DEFINEN AL EDUCANDO.

El término educandoc desde 2! puntc de vizta de la
pedagogla sistematizada designa al hombre como sujeto de 1la

educacién, en cualguiera de sus manifestaciones o aspectos.

" 81 se toma a la educacidn comoc un proceso de transmisién
de contenidos o de bienes culturales, el educanda puede
reaccionar de tres maneras: asimilando transformando esos  bienes

0 creando otros nuevos"., (2% 3.

For la primera accién ( asimilaciédn ) el educando se
incopora los contenidos espirituales o los bienes culturales, vy
capta, directa o indirectamente, ios valores que en esos bienes
se encarnan. Por la segunda ( Transformacién ), reelabora los
bienes a la lur de su individualidad. Por la tercera ¢ creaciénl,

proyecta o exterioriza su individualidad en produccidén de nuevos

&3
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piernes culturales. En realidad, =stas dos Gltimas " reacciones"” -
( transformacidn v creacidén de contenidos espirituales )  son
momentos diferentes de un Unico proceso gque supone  la  actividad
del educando‘y no su mera receptividad o pasividad, como implica

la primera ( recepcidn o asimilacidéni.
Estas formas de accién que definen el educando,
corresponden exactamente & las dos ideas basicas de la educacidén

en sus relaciocnes con la cultura: reproductora y creadora de

cultura.

411- ESTUDIO BIOLOGICO DEL EDUCANDO.

Ertrando ya al estudio parcializado del educando, salta a

ot

a vista que ese estudic debe comenzar por el aspecto biolégico,

Vi
ara el cual se cuenta con la disciplina denominada biologia

s

pedagégica. Las cuestiones mas importantes gqua el enfoque
piolégico del =ducando debe abarcar  sond la herencia, =1

crecimisnto v el medic fisico.

{ 25 ).— Nassif, Ricardo. FEDAGOGIA GENERAL, Péé. 188,

a4
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1.~ LA HERENCIA

Afciarar el problema de la herencia tiene mucho valorpara

hien se atiende a uwunconcepto rvestringido

pesimismoc  pedaogdgico negador  de 0 la
tiva, va gue nada podria sacar al

hombre de su molde originario; todo en €1 estaria predeterminade

por las fuesrzas de la herencila.

FPor esa razén el concepto de  herencia que el
manejs debe ser amplio vy tener en cuesnta que en el

humano, products de uns fecundacidn sexuads. s oruzan

S s e

ge la mas diversa fndole, For un lado s2 dan  las

=it

“Fropiedades genctipicas® ( congénitas v hereditariss ) v, por e
tro, las " propisdades fenotipicas" ( no hersditarias?

cia no consiste, pues, en la mera copia de

"
[y

= bien =n disposi nes o aptitudes

In}
sErsa segun las  Fusrzas

de manera muy di

=¥ La educacién sz, 2n este casc, unc de los

que d condicionar g1 desarvollao de ciertas
aptitudes o €l occultamiento o sublimacidén de otras. i
- :

Z. ~EL CRECIMIENTO.

crecimisnto na sido definido como o1 periodo de la vida

"

=1 =er nifo adquiere la talla, el volumen, =1 peso,

las propiedades v las proporciones de su tipo especifico” (21

{30y .— 1bid, Fag. 197.



El =ducador aebe conocer 1o factores gues inciden 2

n

interviensn 2n gl crecimiento . Estos factor:

{externos como la zlimentac:dn, & internos como

glandulares), étnicos ( influencia de la raza

vigilancia, cuidaco dei nifio, condicidén social y &

pil
m
1]
-
i
[tx]
[
o
0
%
«

£n cuanto 2 zu ritme, el desarrvrollo casi nunc
a través de criszis gque verian
las condiciones sociales, shto.

ejemplo,

2] Ffemeninc  gue

fisico se hace referencia a las

condiciones gepgraticas, i=

influsncias cés=s ima, 13

vegetacidn, i v ode ninguna manera 21 ambients izl ¥y
rnorespec I medio, &n sSus W1V,

se nan formuladoe Sos teoriss  gpuestas v ooque  interesan a1

educadoi.

(Z1i.- xbid, Fag.
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ineludiblemente & una “pedagogia de 1

a lisva

La primera teori

adaptacisén”. En illevar & una '"pedagogia

de 1=

El interaccién con el med v
le s permitido sobre él1 v modificarlo segan
intereses humanc. ese medio que rodea

partida

ndos  2n

£l educando no oes  s6loc un ambién gs LA
esti de la cusal dan cuenta ia psicoloci s

pedags

e T

=1 estudio

1.~ EL DESARROLLO PSICOLOGICO H*FANT&

desarrol s crecimisnto

[N]

un  des o una evoi

mEntal. gue marcha sstrechaments unioos a aguél.

{ 32 i.-Ibid, phag. 199.
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Se consideran como momentos del desarrollo mental a
aquellas edades en las cuales el individuo no ha alranzado aan la

madurez psiquica y espirituzl del adulto, esto ez iz nifier.

Aqui no es tan simple Fijar limites { mas fAcil es hacerlo
con el crecimiento corporal? pero debe tomarse un  término  medio
que asegure por lo menos una cierta base para el estudic de la

volucién psicoldgica del educando.

Una de lIas maneras para establecer las etapas del

desarrollo psia

iico es delineado periodos m&s o menos amplios
dentro de ese desarrollo gue abarquen todas .las manifestaciones

de la vida del ser en esos pericdos.

Es, por ejemplo, lo realizado por el psicédlogo Sui

Ty JE&N
Fiaget, gquien enfocd =n una Forma totalmente nueva todo el
proceso del desarrollo cognosctive de los nifios, en seis estudios

que marcan ls aparicién de estructuras variables, as las

[N
It
[u}
3
5]

formas de crganizacisn de la  actividad mental, bajc =

aspecto motor o intelectual, por una parte, v atectivo, por otra
azi como segan suzs dos dimensiones individual v social

{interidividual ). Tales estadios son:

"lo.—- El estadio d= los reflejos. o montal
fala}

asi como de las primerss tendencias instintivas ¢

de las primerss smocionss

Zo.- El estudic de los primeros haAbitos motores ¥ s

primeras percepciones  organizadas, asf como des

oot
~
H

= primeros

sentimientos diferenciados.

0.~ El estadio de la inteligencia secsorioc-motriz o

&8



practica ( anterigr al lenguaje), de las regulacicnes afectivas

sismentaless y de las primeras fijaciones axteriores de 1

afectividad. Estos primsros sstadios constituyen el periodo

P

lactant2 ( hasta aproximadamente un afio v medio a dos afios, es
decir antes de los desarrolles del lenguaje y del pensamiento

propiamente dicho).

ot
m

4o.- El estadic de inteligencia intuitiva, de 1os
sentimientos interindividusles espontdneos v de  las ralacicnes
sociales de sumisidn al adulte ( de los dos alos a los sists, fa]

sea, durante la segundz parte de la " primera infancia ).

n

lzas operaciones intelectuales concreta

y de los sentimientos morales v

{ de los siete afios & los once o doced.

de las operacionss intelectuale

n

zrmacién de ls personalidad v de la  insercidn

c
=  intelectual en ia sacliedsd e los dultos

g

ia
4. 1. 3. "ESTUDIO SOCIOLOGICO DEL. EDUCANDO.
El educsscr  deps partir del conocimientos ias
individualidadez score las cuales pretengca actuar. Fero
sducando 23 =z0lo ons individualidad? Unicamente posee cuerpo v

ESTUDIOS DE FPSICOLOGIA. Fag. 14,15,

Fp—



péigue, es decir vida organica y psiquica? Si eso creyera el
gducador, su accidn seria totalmente unilateral, pues el educando
como tode un  hombre, es adem&s de individuo, ser social.
Fertenece a una comunidad nacional, a una comunidad regional, &
una familia, a una sociedad religiosa, & una asociacion cultural

o departiva.

Esta influwido por una serie de fuerzas exstraescolares gque
le imprimen un sello peculiar. Esto no puede ser ignorado por el
educador gque apelarad a las ciencias sociales para conocer el

medio y las situaciones del educando.

Fl estudio socioclégico del esducande puede proporcionar  no
s61lo la visién clara de su ubicacidn social, si no tambien datos

precisos sobre el desarrollo de la sociabilidad, v sobre el grupo

escolar como grupe humano particalar, como  forma de
intercambioc social.

1. DESARROLLO Y SOCIABILIDAD .

" | a insercién de un punto de  vista socioliégico en ls
psicologia svolubiva ( a social & interpsicologial gans

cada dia mayor namerc de adeptos, puss permite interpretar mas

ampliamente cuestiones aparentements resusltas vy

interpretaciones a temas de interés pedagdgica” (T

que sucede, por ejemplo, con el problema del sgocentrismo.

Durante el perfiocdo

a las teorfias predominante

individualidad.

Cousinet entiende gue el estudio de la sociabilidad

70
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infantil en el medio habitual en gue vive nuestros nifios, no
puede nunca producir los mismos resultados que si se le observara
en circunstanciss eociales diferentes. El1  desarroclle del nific

internas de macduracidn

estad rondicionado, a la vez, oor

il
[
iy
+

orma estadios sucesivos v por ambiente en el cual zsta

colocado " ( 35 ¢

El egocertrismo es un momento =n el aprendizaje de la
sociabilidad que alcanzara su plenc desarrollo en la puericia,
donde el eje de la vida infanmtil se desplaza del yo al grupo, &s
decir del ego al sociocentrismo. En este desplazamisnto juega un
rol predominante la escuela, la formacidn del grupo escolar.

Z. - "SOCIOLOGIA" DEL GRUPO ESCOLAR.

= ha dichg, vy con razén, gue el escolar” no  es, en

LY}

-

—-_. sentido estrictes, un individuo, sino un tipo: el de su clase el

de su grupc sscolar”

e cada curso o grado tisns su

mera suma de los  individuos
comunidad con vida progia, gue
=]

ndo o apovando, los

'La vida del grupo est& dominada nor oG0S LA
oresién externa, repressntada por =1 y las necssidades
interna =iy relaciones entre 108

alumnos

De ahi gue el grupo escola, come casi  todos  los  grupos

infantiles, no sea ni completamente espontanec, ni compl=tamente



artificia, sino un ' grupo intermedio” o * mixto", Ffruto del
compromiso de dos fusrIas contrarias gqus manten:endo una tensidn

constante le dan validez y permanencia * ( 37

Sslo la penetracidn de una ciencia como la sociolédgica
dara al educador el instrumento Qque. unido al psicolégico le
permitirad comprender el grado de permeabilidad de su  grupo de

trabajo, vy poder ingresar en €l como uno d= sus mismbros activos.

(34).- D. Soria, Tepdoro, PSICOLOGIA, pag. 113,
(%= .~ 1bid, Pag. 115

Melender Flores. Eduardo .TECNICAS FARA  ACTIVIDADES DE
TIFO SOCIAL EN LA COMUNIDAT. pag. 259.
(I7) .- 1bid, FAg. ZBE.



CONCLUSIONES GENERALES

La educacidn como forjado de ronsciencia vy de cambios,

nos ha permitido vislumbrar en base 2 nuestra praxis, un ardlisis
de incidencizs de los atrazos escolare gue presentan los  z2iumnos

de educacidn primaria.

Consideramos de vital importancia gues todo docents debe de
conocer v familiarizarse con el término técnico DRiscalculia como

valuarte para identificar las dificultades gue tienen los nifios

de educariér primaria en el aprendizaie del calculo, que al
didalogar conr los padres, nos es de -suma utilidad { como
herramienta ) para gque ellos se cancienticen en gue su tijo (&

presenta un dro escolar de problemas de aprendizajs en  las

matemadticas.

con otros nifos gque no ti

ieta a un programa escolar gue ©o toma 20

Ficiencias que padece.

miz=mo niffc Se encontrara en un medio

de escolares con  caracteristicas

netrucciodn primaria de acuerdo a sUs

b
do ine métodos adecuados. Lograria superar  sus deficien

de nifies con problemas de giscalculis

dria implementar un proyecto de atencién =z los

problemas de aprendizale en las MatemAticascon ios masstros  de

Ct

%/4 de tiempo vy en especial lievar un estudic BIO-PSICG-S0CIAL

sentirlas. v =i la atencién se iniciara al

e
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del educando en lo que se refiere a su vida familiar y su entorno

social, con la colaboracién de los maestros de tiempo completo.

Esto significa que la pedagogica cantemporan2a  tisne gue
profundizar cada vezr ma&s vy adentrarse en el conocimiento integral
del nifio, para poder brindarle realmente la educacién a su
medida.Todo maestro de instruccidén primaria deberia de anal
los diversos casos de de Discalculis gque se presenten en 2l  auwla
escolar, para resolver las dificultades leves de aprendizaie Y
dejar en manos de los especialistas sélo los casos MAS Graves,
esto 1o debe de hacer en una interaccidn con  los padres de
familia, para llevar urna secusncia de investigacidén ohietiva del

educando.

i

iLa Discalculia Escglar es problemas que se pressenta en
los nifios de inteligencia normal v no son repetidores, gue tienen
dificultades en el aprendizaje del calculo, rexlizando

deficientemente algunas operaciones matematicas.

temdticas son  dos aspecics

H
[

m
s
a o
[e)
o
Al
]
~

ligados y encaminados a que el  alumno  aprenda el

coordinando las ralacicnes.

En casi todas las operacionss matemdticas  interviensn la
conservacion, la intericrizacidn v la reversibilidad, Dara

er practice v de iniciacidn gue impera =0

A
bl
=]
rt
aom

ner el cara
1

fat o H
culia zscolar  ya gue guardan entre si una estrechs

0

La conservacién ss 1a operacidn ern la cual sus s=lementos
permanecen iguales aungue sus partes se distribuyan por el

250IC10.
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La interiorizacidn, cuando el alumno representa
mentalmente las acciones concretas pasando poco a poco a las
operaciones abstractas v la reversibilidad cuando el sujeto ve 1=
posibilidad permanentemente de volver, haciendo una operacién a

una inicial que no 2stsz alterada.

Los conceptos madurativos que facilitan la comprencsién  de

las operaciones légicas 2n la Discalculia Escolar nusde
manifestarse en el esgquema corporal por la desorientacién
derecho izauierds, inmadurer en las respuesta postulares,

dificulfades en la coordinacidén motriz visomotriz v dificultades

de la globalizacidén,

Asi mismo hay conceptos gue impiden la  automatizaci6sn  en

estas operationes Como:

La evocacidén, la abstraccién, la relacién, la reflexién ¥y
la creacidn. -

La deficiencia y manifestacidén de la Discaleulia en oz

alumnos nos indican tenemos; que retroalimentar mas nusstros

méioodos vy  técnicas,  gque tenemos gque retomar los objetivos
programaticos v gque debemos de vincular a todas las paries

involucradas dent

Se debe de invsstigar la problemdtica que pressn el
alumno haciéndole dictado vy lecturas de cantidades, ohserv ia
confusidén de los rameros, vy de los signos, abservar ias
dificultades 2n la sums v 2n la resta ¢ en el ler. gragod,

observar los trastornos en el c&lculo, en la multiplicacién v

escalas ( en el Zdo. grado )3 observar las dificultades en s

fond

multiplicacidn, divisiébn vy calculos mentales, ( an =

N
]

s

I
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Jer.grado!jobservar la divisién y solucién de problemas en el

{ 4to. grade ) aobservar los numeros enteros, operaciones,

propiedades, fracciones ¥ SUs operaciones, estadi stica,
=

probabilidad y Ibgica, t en el Sto. gradol; observar 21 Sistema
[=

+

decimal, nameros anteros, racciones. légica, geometria

estadistica v probabilidad ( 2n £l 6to. grado).

Ya elaborada la investigacidén identificar a gque clase de
Discalcuiia escolar pertenece, si  es discxlculia natural,
verdadera 5 secundaria y llevar a efecto el tratamiento adecuado
para reincorporar al alumno & la vinculacién heterogénea de  la

educacidn primaria.

La identificacién de una enfermedad es vital para el
médico, y2 gue partira de ésta para prescribir un tratamientop
tambien en el docente a2 debe considerar éste mismo

procedimiento, es por eseo gue dentro de sus sienes debe  de

canalizarse que la Discalculia, se presenta sn tres formas: la

natural; =cundaria; v I clases de
tratamisntos @ El pras el correctivo cundaric.

Nos da4 gran alegris que los nuevos programas de  la

madernizacidn educativa difunda las tres esferas gque definen la

personalidad o2l educando: La cognoscitiva, la socio-sfectiva ¥
la psicomotriz para ampliar vy reafirmar
presentamas  en  nuestro  trabajoc de investigacién un  estudio

biclégico, psicolégico v soncioldgico del nifio de educacién

primaria.

Los maestros de eduracidn primaria debemns de reforzar los

estudios de los alumnos de acuerdo a su grado escolar ¥ Su

desarrollo fisico y mental, entre estos estudios mencionaremos

Fr—



los del psicolégo Suizo Jean Piaget, ( de 2 a & afos ) &l
preaopsratorio; ( de & a 11 alos ) las operaciocnes —oncretas :( De

11 a 146 & 18 afinos ) las cperacicones formales.

Tambien cada docente debe conocer los factores que
intervienen en el desarrclloc v en el aprendizaje del educando
come  la  accidén, su  proceso, su transmisién  social ' su

equilibracidn.

El proceso educativo esta intimamente ligzos al desarrollo
cultural, social y econémico del pals, ya que en toda sociedad se
geng2ran procesos de cambio, siendo éstos resulitzco de la  accién
de grupos socialmente constituidos cuyo objstivo real es el

logro vy consolidacién de los intereses que le son propios.
Concluimos esta investigacidén con el-siguiente lema:

"EL ABUA DEL FPOZ0 EDUCATIVO, SIEMPFRE ESTARA CIMENTADA FPOR EL
MANTD ACLIFERD UNIVERSITARID FEDH '




APENDICE 1

Funtos claves que constituyen el éxito alcanzado en

materia de educacidn primaria en el Japdn:

i.— EL GRAN AMOR AL NINO, Que en ese pais existe de una mansra

tradicional. El nific se siente guerido y protegido por todos. .

.- LA DISCIFLINA ES ESPONTANEA, nacida de ese amor gue el rific
siente de parte de todos. Tal disciplina se les inculca desge

peqguefios

Z.—~ TIENEN UNA GRAN VARIEDAD DE JUEGOS TRADICIONALES SE
REGQUIEREN RESFUESTA MOTORA RAFPIDA Y CONCENTRACION.
juegos los practican desde edades preescolar. Y =z
analizamos los deportes en gque se destaca el pusblip Japonss
Jugo, karate, kiu-jit. tsu, etc., todos ellos requisrsn

respuestas motora rapida.

4,~ A LA EDUCACIDMNN FISICA se le da 1a importancisa

disponiende de todos los elementos necesariocs en  itodas  las

escuelas primarias.

]

.~ LA EDUCACION MUSICAL ALCANZA MUY ALTD NIVEL, En todos o=
nifios de todas las escuelas primarias, Esta educacidn musical
25 muy completa, abarcando todeos los elementos de la masica v

el man=jo de todos los instrumentos musicales.

&.— ATENCION INMEDIATA A TODOS L0OS NINOS QUE FPRESENTEN ALSN
FROBLEMA DE CONDUCTA, los cuales, en caso necesario,

L]

%]

5

1

"

internados en casas— hogar, hasta que su problema se resusiv

definitamente.
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7.~ Inician la atencidén a rnifics con algan problema de aprendizalje

en grupos de seis como @Gx 1m0,

.- LOS FROFESORES analizan los errores cometidos por el nific,
para elaborar planes sducativos tendientes a resolver sus -
problemas, y procurar no aguarlos con calificacidnes bajas

(+).

(+}.— Estos puntosz claves del Jjapédn en materia de educaciédn prim.
fueron recopilados por Margarita Nieto en su libro: YEl -

nifio Dislexico”,



APENDICE 2

"DECALOGO DEL BUEN MAESTRO DE MATEMATICAS”

i.- IMFARTIR LA CLASE CON EL SOLO PROFPOSITO DE ENSENAR .

Froceder con modestia y sinceridad, con verdadero espliritu

de servicio, dejandoc a un lado la vanidad v pedanteria -
para podegr ser eficiente. No tratar sde " apantalliar a
los alumnocs haciendose pasar por sacio.

" Z.— SABER DESFERTAR EN SUS ALUMNOS INTERES FOR LD QUE ENSERA. La
veradera snseflanza es indagacidn dialoaada, dirigida por

a
el maestro v realizada por quien debe apren—
=

der

a

usar  su propis cada cuestidn

propuests.

Te— MEDIR CONTIN

TeE LA EFICACIA DE SU  ENSENANZA. BGarantizar

el aprendi mediante interrogatoric adecuado, prusbhas,
[}

~gstudios dicigidos. Comprobar qus Io e anrendsn los
alumnos corrssponds, sfectivamenta, 2z Io  gue  snsela =1
maesrtro.
4. - ENSENAR
< N de

lzarle” la mente ni de imponerle la personalidad el



S.— HOTIVAR LA ENSENANZA AL ABORDAR CADA TEMA NUEVO.

Esta motivacién es tanto mis necesaria cuando =
abstracto sez o parezca ser el tema ge que se trate; reco—

mendacidén m

valiosa en todos los grados de enselanzs.
f.~ IMPARTIR LA ENSENANZA AL NIVEL ADECUATO.

En un curso elementalm rdeducir a un mfnimo Ia exposicién
- témricz de 1z materia; no perderse en desguesiciones filo—
=6Ficas; preferir los ejercicios ¥ las aplicacicnes gue -

ilustren métodos v teorias.

7.~ ANTEPONER LT3 CONCEFTOS A LAS DEFINIS

KES.

Se adouiesre =1 concepip de rconsideraciones intuiti

ejemplos ilustrativos convenientemente elegidos. Sin 21 -

viamente adquirido, is definicién suele czer

frase vana oue nada dire.

EFECTIVOS A LOS PURAMENTE FORMALES

(7]

demostraciones
cuands no =es

neciaiments val:-—
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10.— MANTENERSE AL CORRIENTE DE LOS PROGRESOS DE SU CIENCIA.

Recomendacién especialmente val:ida en la enseffansa
superior, donde la informacidn debe estar siempre al dla—
v enfocada hacia la investigacidn. i+)

(+)}.,- Este decadleogo Ffue redactado =0 1968 por un grupo de
maestros de las escuelas vocacionales del Instituto

politécnico Nacional { méxicol.
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