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‘Al considerar la lengua escrita como indispensable en el
desarrollo mental e intelectual del individuo, bisica en la -
forzmacidén de su personzlidad, éste trabajo se ha entocado en
ella y sobre todo en la narracidén ya que es parte de su mundo

al ser considerada coro elemento primordial para su expresidn.

Para ello es necesario hacer mencidn que en esta investi
gacifn docuzental el problema que se aborda es saber por qué
el alurno presenta problemas al narrar y emplear este medio,
con el fin de encontrar alternativas de trabajo que le ayuden

a mejorar y propicien el aprendizaje de la misma.

El ser humano desde pequefio se inicia a comunicar con =--
los demas al aprender el lenguaje oral (hablado) y conforme -
tiene contacto con lo impreso y siente necesidad de registrar
algo que observa comienza a adentrarse en el mundo de las le-
tras, las que manifiesta en garabatos o dibujos de elias ad--
quiriendo sezejanza con la historiz de los prirceros rasgos de
escritura que presentd el hoambre, lo cual se trata ern el pri-

mer capitulo de este trabajo.

El trabajar con la lengua escrita en el saldn de clase,
al tratar que sea el sujeto el que aprenda por sl solo y de -
una manera agradable con sus compafieros mediante una interac-

cién grusal y no por imposicién del profesor cczo se hacia ap

teriorzente,

A-la vez también menciond algunas técnicas que he elabo



rado para trabajar la narracidén en el aula desde los primeros
grados hasta sexto, al considerar que pueden propiciar y faci

litar su practica de la misma.

Espero que puedan ser Gtiles en un futuro no s3lo a mis
compafieros de labor ya que la expresidn escrita, se manifies-
ta en cada uno de nosotros y en todo momento, expresando lo -

que cada uno lleva por dentro.
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1.- SLATTERMITTIC DEL PRCELEMA
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¥ dcuil es su relacidn con su forma de expresarse en --

forma escrita?



DELIVITACIC™ DEL ZRCTLEA

Zste tratajo se ha elzborazdo a partir de observar el -

)

nro:zleza que srecenta narc los niliosz, la narracidn de tex--

cades Tlanteadzs en los progrscas educstivez actuales, en -
lo aque se refiere el &rez de Espedol y prectande mads aten--

cifn 21 nunto anterior, en forme escrita.

s necesario selalsr que las actividades que akf se --
resentan nroviciaon que el a2lusno desce los srizeros srzios
anrsnds g ennrisarce con facilidad gl euwnlesr los des len--

susjes (oral y escritd) rmismo aue en nuchas oczsiznes no se

lozrs que &l acgulierz esta destrzza al fin

de educzcidn nrimaria.

7o cbstante se nuede decir que esto no es consecuencia
de las actividades expuestas, sino a la forza en gue el do-

r

cente las aplica o maneja, ya gue en la forza en cue se

o]

sentzn &stas en el vrograms tienen secuencia 7y rzlzcién de
ori_ers a sexio, en lazs cue al educando se le nicde gque na--—
rre sus experienciazs y conocimientos oue tengz scire deter-

rminzco ctjeto en los seis zracos.

0s deoos cuentz cue a3l ex-reszr el _lu"no -

Con ello

i3

sus vivencias, aparcnietiente se le da 1lidertzd, zisza que -

se lizita a uno o dos ejercicios en lo gue dura el curso eg



colar, cosa que.es notoria cuando éste regresa de vacacio--

nes y se le pide narre lo que le sucedid, en escritos.

Cabe mencionar que hasta ahi termina su libertad de ex
presidn, ya que las préximas actividades que realice las ha

r3 a partir de la lectura de un cuento o cualquier texto.

De ahi que nace la inquietud de hacer que el educando
aborde la narracidn de una manera diferente en la que tenga
libertad y aderés le favorezca la formacidén de una base pa-

ra escribir cualquier texto.

En primer grado al tener en cuenta gque el nifio de ene-
ro a marzo ya lea y escriba empleando todos los fonemas y -
grafias del abecedario, se iniciari en que emplee determing
da cantidad de enunciados pequefios para que escriba viven--
cias o invente un cuento a partir de una secuencia de imige

nes.

De segundo a sexto grado las actividades tendran a fo-
mentar en el educando el desarrollo y empleo de su lengua--
Jje, para enriquecerlo aprenderi a manejar el diccionario, -
mismo que le ayudari a conocer y emplear nuevas palabras, -
la practica y ejercitacidén de la lectura también es impor--
tante, afianzarin la atencidén de sus sentidos, su percep---
¢ién y retencidn de {o que le rodea, le facilitari la elabg
racién de su trabajo. Empezari a narrar un diario con su Vi

da personal, inventando historias sobre fendmenos o hechos

observados y vividos y terminari en sexto grado con la ela-



boracién de un libro sencillo, mismo que llevari titulos y

argumento al gusto de cada autor.

Para lograr esto es necesario que el docente tenga pa-
ciencia y aprenda a respetar el trabajo de cada alumno, dan
do margen a que sea el grupo €l que maneje la situacidn en
cuanto a calidad o valoracidn del mismo ya que mediante opi
niones e intervenciones solos deberin corregirse sus erro--
res, el maestro serid el guia o el moderador de la situacidn,

s0lo dard su apreciacién si esta fuese necesaric.

Es importante hacer notar que los temas de los ejerci-
cics a realizar no serén impuestos por el docente, sino que

serdn de acuerdo al gusto y criterio de cacda alumno.

las actividades que aqui se proponen se pueden reali--
zar en el aula escolar y el tiempo en que se ejecuten sera
variable en algunas, se suglere que la realizacién del dia-

rio y el 1libro se lleve a cabo durante el ciclo escolar.

Las estrategias aqui propuestas, se p&eden aplicar en
todos los grados de segundo a sexto, variando o modificér -
el grado de dificultad de las mismas, el primer graco sera
méds sencillo, ya que como es aqui donde el nifio se inicia -
en la lecto-escritura se respetarid a que logre del todo el

dominid de tan complejo proceso.

Para obtener &xito en la aplicacidén de las mismas, el

maestro debe tener paciencia y tiemvo, para dedicar a cada

I



7

alumno un pcco de atencidn a sus creacicnes en lzs que =ze -
verén expresacas sus necesidades e inguistudes, nrocductc de

la vicée ¥ su imaginacidn para tratzr de intervretar y trans

forzar lo que le rodea, mediante sus textos.
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Es notorio observar que en el periodo de Ecucacidén Rasi
ca, los nifios tienen dificultad para expresar sus ideas y --

pensamientos mediante la lengua escrita,

Su escritura sobre tema que se les pida lo realizan en
dos o tres renglones y concluye asi su redaccidn, en la que
no existe coherencia ni una expresidén completa de su texto,
misma que se encuentra aislada de su pensamientc, lo que es
producto de una ensefianza tradicionalista en 1z que la adqui
sicidn como la préctica de &sta se rerdite sdlo 2 copia de pa
labrzs, frases, letras o escritos ya impresos, el cual hay -

que repetir una o varias veces segin lo indique el maestro.

El trabajar con ejercicios por parte del docente de es-
ta forma, impide que el infante pueda expresar lo que pien--
sa, ya que unicamente se le da la oportunidad de reprcducir

lo que ya esti elaborado por otras personas.

Por lo general puede observarse como se le coharta su -
libertad de expresifn escrita al escolar, por lo que el re--
producir parrafos no le ayuda a coordinar y estructurar sus
ideas sino que entorpece todo este proceso en el que pueda =
manifestarse; y esto se debe a que no se le resseta su indi-
vidualicdad y autonomia en la narracidén de textos provenien--

tes de su iniciativa.
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Algunas veces se le periite que lo realice y se indica
que tenga cuidado y presente atencidén a la ortografia, pun--
tuacidén, buena letra, elementos que son desicivos para ---
otorgarle una evaluacidn, sin tomar en cuenta el ccntenido,

'
sienco éste fltimo a lo que el docente presente mas atencidn;
mismo que su labor serd de motivar y fomentar meciante diver
sas actividades el entusiasmo de los nifios para que tomen =--
gusto y hibito de escribir y puedan saber expresarse con ma-
yor amplitud y éignificado mediante textos realizados por el

nifio.

Por lo anteriormente expuesto, el docente tiene que mo-
dificar los ejercicios e redaccidn y expresidn, buscar nue-
vas alternativas de trabajo o dar un giro a las estrategias
ya existentes para lograr desarrollar en los alurnos la capa

cidad de expresarse empleando este medio.

Es necesarid cambiar desde la forma o el proceso, me---
diante el cual el sujeto adguiere la lengua escrita, los ---~
ejercicios y practicas que supuestamente propician el desa--
rrollo de habilidad en cuanto a redaccidn, significadc acer-
tado del contenido y expresidn de textos libres, en esta -~
obra se trata de dar diferentes actividades que proXicien es

ta destreza y gusto en el alumno.

Al ccnocer 1o importante y significativo dque es 1la 1la

bor del docente, tengo el compromiso de indagar, modificar -
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crear 7 llevar actividsdes nusvas gue crec favorecsn el »nrc=-
ceso de enselznza-aprendizaje en determinacos objetivos (en

este cesc 1z lsnsua escrita) ocue zyuden no s8lo 2 lograr con
éxito =i tarez, sino tampién aportar técnicas o diseiios dife
rentes de conduccidn a los demés zentores de la educacidn, -
cuya ejecucidn de diversas propuectas no s8lo fscilitarin su
faena diaria, sino gque también se beneficiarfn a ziles de ni
fios mexicencs que asisten a las diferentes escuelas de nues-

tro pats.

Aouf se pretende profundizar scbre esta problemitica al
fin de cclatcrar con ecte tems, or lo cue se escride el si-

,
suiente trebnje basade en investizacidn bibliografics en el

5]

gue se exzonen alternmstivas norz cue el educando sez creador
Yy transfornader de su realidad, en la cuzl parte de sus ot--

servacicnes, vivencias e iaagiracidn, sea portsder de text

(o]
9]

immrecss nor €1, los cuales despertarin tanto zu interds, co
mo el de sus compafierog mor su ccatenicdo el cusl surisira de
exnrzsar en escritos susz necesidaces e inguieiucdes de acuer-

do a gu edad; esto zyudar? a buscsr una esirstetiz retodold-

sica »zra fun.zzentar tebricacente wl docencia.
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marco de referzncia,

Fd

Al seleccicnar el temas es importonte escoger aguello --

que rezluaentc interss que estl dentrc de las zosibilida--
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El marcc tedrico ccznrende las

(’1

nrenisas ¥ los susuestos,

acl coxo definicicnes de térzinos gque servirin

dzn los nuntcs de vista del autor, asi cozo da conclusicnes

de 1lo =--

y sugerencias 1 tonar en cuenta la evidancia

que se rezlizd, en el cual expone su punto de victz de cémo
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cree que gse podria corregir o hacer mis leve la cuestidn ---

planteada que ha sidc objetc de estudio,

Para finalizar se presenta una hoja con la biblicgrafie
¥ los enexos, en la que la primera tiene que ser amplia, ---
diez autores como minimo para consultar, todo ello con el =--
fin de que la investigacién sea lo més completa y de la me--

jor calidad posible.

M gunas técnicas que se pueden utilizar para llevar a -
cabo la recopilacién de datos es primeramente consultar fuep
tes primarias que son las evidencias originales y las secun-

darias que son proporcionadas por otros autores.

Una vez que se selecciona el libro, se pueden hacer fi-
chas bibliograficas para registrarlo, en tarjetas de 12.5 X
7.5 cm, las que llevaran el nombre del autor, titulo, nimero
de edicidn, Iugar y fecha de la publicacidn, total de pagi--
nas y la noticia bibliografica que puede ir en el inverso o

reverso de la misma.

También se elaboran fichas de trabajo que son tarjetas
de 12.5 X 19 cm, las que contienen las ideas, opiniones y su
cesos obtenidos en la indagacidn realizada, esta informacién
puede ser textual y se pone entre comillas estas se pueden -
clasificar por temas para hacer mis accesible el trabajo. Una

vez récabada la inforzacidn y separadas las fichas se empie-
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za a2 redactar el trzbajo, sin olvidar gue debe contener tres
partes: Introduccibn, ciuerpo y fizzl, en lo gque se¢ rzfiere -
2l szgundo €s con lo gue se incia nrimero y es le redaccifn

continua y coherente de de tocas la fichas de trabajo organi
zaczs de acuerdc 21 ecquema definitivo y orcenaca en cani tu-

los,subcapltulos etc.

Después €2 elabora el finzl cue se foramz por las conclu
siones, los azéndices, la biblicuraffa general y los indices
y nostericrmente la roduccidn aunque gl realizar el .:°. --
nlan de trabajo ya se abordo parte de ella s6lo falta unz ir
trocuccidn al temza o prélogo si el investigacor lo desesz, en
la cue2l puede incluir un pancra=z general y los anticecentes

sobrz el fendieno -0 hecho de estudio.

Se eccriden en la nerte Zingl de cade hoje las notas zl

nen los datoz, aclarar algin dzio, ampliar ¢ e:mlicer la ---

ides; una Vvez terminado se revisz rpara verificar si hay relz

c¢idn entre las nartes yz que si z:iste congruencia y calicad

en contenido del trezbzjo éste hz gsuedado concluico para su -

orezentacidn
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5.- OBJETIVCS DEL TRABAJO

* TIdentificar la relevancia de la forma en que escribe el ni
fio respecto a su desarrollo y semejanza con la evolucidn de
la escritura, manifestados en sus trabajos escolares sobre -

todo en el primer grado.

* Describir cdmo se ha llevado a cabo el proceso de enseflan-
za de la lengua escrita desde su adquisicidn y ejercitacidn

en los nifios que cursan educacidén primaria.

* Determinar las causas o motivos que entorpecen que el alum
no no pueda expresarse en esta forma mediante la observacidn
de sus actitudes y conductas al realizar su trabajo y tam---

bién el anilisis del mismo.

*# Proponer nuevas alternativas para trabajar, propiciar y fa

vorecer la lengua escrita en la educacidn basica.
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6.- EIPOTESIS

La -enseflanza tradicionalista, respecto a la adquisi---
cidn y ejercitacidn de la lengua escrita entorpece la habi-
lidad para que el alumno pueda expresarse de manera escrita

en forma correcta,

1. El aprendizaje de la lengua escrita, s6lo se hace con

copia de letreros, remarcando Gnicamente la perfeccién en -
los trazos de las graffas y no se di importancia a que el -
nifio encuentre el significado en los mismos y qQue comprenda

que &stos le sieven para comunicarse.

2. El docente no da oportunidad a sus alumnos para que --

puedan expresarse libremente en forma escrita.

55 la prictica de la lengua escrita en la mayorf{a de las
escuelas se reduce a copias de textos, repeticidn de pala--

bras y dictados.

4, Mo se proplcian actividades y situaciones para que el
alumno desarrolle habilidad, gusto por escribir textos ya -

sea en forma literal, cientifica o figurativa.
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7.~ SUPTESTCS TZCRICCS

41 fozar en cuenta lz dificultad que nrcsentan los ni-

=]}

05 en 1z redzccidn de textos escritos es necesario retons
los principios de la Escuela Nueva, en la que éste debe zd-
culirir los conocizientos de una forma natural, el cuel a la

vez seré precducis de su interaccién con lo que tiene & su -

]
i3
[¢X
m
Il
[&]
2
’

al

En 1o que respecta a 1z lecto-escritura, su adcuisi---
cidn 7y prictica, también debe ser un nrocceso en el que el -
alusno logre el conocimiento wor si mismo, ses el que lo --
busgue 7, wediante su aciividad y exneriencis deszrrolle la

habilidad para expreszrse en estz forma.

Para ello es necesz:io que se le d& libertzd de exgpre-
sila ¥ que sus escritcs sean producto de su esscntaneidad y
exseriencia, Esto es 1o gue nropone Freinet en su técnica -
gue Mel zlumno acquiera y desarrolle dicho conociziento, pz

aw . NP .
rz 2ropiciar asi unz dinémicz en la gue no se feraen hom---

brez zreinbricadss, sino aczbres vivos ¥ dinfialcos. (qy

Por lo nque las clezses Freinet se bassn en lz accién ¥

€l infante, las gue resultan cdiverses s

g
N
L&]
ot
vl
3
a,
[}
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[eN)
[]
3

(1) Celestin Frsiret la practica de las técrnicas Freinet En

Antologis ULF,.™ El maestro v las situacicnes de swrendizaje
v =

8 semestre S.E,P México 1588 p 67




17

gin los diferentes medios y caracteristicas del grupo, vara
ello propone el texto libre, la correspondencia interesco--
lar, ficheros autocorrectivos con los cuales el educando au
mentarfia su nivel cognitivo producto de su observacidn y ex

periencia.

Pero no es Gnicamente Freinet. el que suglere que se
le d& libertad al estudiante sino que a través del tiempo -
han surgido otras técnicas para trabajar la lengua escrité
en la escuela; Delia Lerner, Ana Teberosky y Emilta Ferrei-
ro (1979-1980) realizan nuevas investigaciones en las que -
se aplican novedosas alternativas basadas en la teoria de -
Jean Piaget tanto para la adquisicidn como ejercitacidn de
la misma. Dicha teorfa ha demostrado fehacientezmente que el
nifio no es un receptor pasivo; por el contrario estructurasz
el mundo que le rodea a partir de su interaccidn permanente
con &1; actlla constantemente sobre los objetos y va asi com
prendiendo las relaciones existentes entre los mistos a par
tir de formular hipdtesis, ponerlas a prueba, aceptarlas o
rechazarlas en funcidn de los resultados de sus acciones. =
De esta forma construye estructuras de pensamiento cada vez

mas complejas y estables.

De ahi que las investigaciones de Delia Lerner cuyas -

actividades estan basadas en esta teoria demuestran que ---
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" existen diferencias sisnificativzs entre loz infantes de
la clzse baja y media a favor de éstes Gltimos, 7z que se -

encucniran en mejores condiciones para aborder la lecto-es-

. Ademds el educando inicis su eprendizaje de la lengua

9]

escrita antes de ingresar a la escuela, cde una fermz acti--
va, pcr 1o cual se debe respetar como un ser nensante que -
no se lizita 2 recibir,reproducir leos modelos que le llegan

dezde zfuera sino que actfia inteligzntemente sobre ellos.

Y2 no se trata de nroponer el sujetc un modelo para --
ague lo coole, lo rsiroduzca sl dictado o lo cozbice de dife
rentes maneras. Se trata en cambio, de crear situaciores -
de asprencdizaje gue permitan 21 escolar penszor, es decir, di
ferenciar dibujc de escritura, clasificar todo tinc de mate

12l escrito, descubrir gque la lengucs escrita es un cbcizo,
analizar el lengusje oral y escrito, reinventar ls escritu-
ra, couzarar sus produccicnes ge la misna, tal cczo es re--
fle:dcner sobre sus hipdtesis, discutir con sus connafieros,

autocorrasirse.

De ijual furaez Eoilia Perreiro y Ana Teberosky(B) Dro-

ponen@ciivicdades en las que el nillo mediante la irnteraccidn

(2) Deliz Lerner Anrendizeje de lz lengua escritz en el zu-
la En antologia U.P.Y Contenicdos de anrendizaje leciurz y
escritura Anexo 11 $.E.C México 1667 p 32

(3) A. Ferreiro y Ana Teberosky, 1579




19

con sus compaieros logre el conocimiento y adenZs la correc

cibén entre ellos y sus textos.

Anbas argumentan que los conocimientos infantiles res-
ponden a un doovle origen, determinados por las posibilica--
des de asimilacidén del sujeto y por.las informzciones espe-
cificas provistas por el medio y el gruno ezcclar es una de
las pocas oportunicades de convivencia de los educszndos de
la misna edad, es decir se trsta de un buen lugzsr para prac
ticar la socializacién en su sentide mis amnlic., Esta si--
tuacidn puede aprovecharse para que éstos compartan entre -
si el prccesc de ceomprensidén de la escritura, a través de -

sus intercambios,

De esta forma puede observarse ccmo es gque respetando
su personalidacd pueda lograrse que sea &1 mismo quien se --
responsabilice sobre la adquisicidn y practica de la lenzua

escrita.

En lo que respecta al maestro, éste debe ser un guia y
orientador, el que propicie situacionss que lleven 21 alum-
no al conocimiente, miszo que mediante la interzccién con -
sus compafieros lo ampliard, modificard o enriguecer2 segin

sea el caso.

Cabe mencionar que la enseflanza se llevarid a partir de
las observaclones y experiencias que el sujeto tenza sobre

su medio, ésta debe estar siempre lo mis apegado a su reali
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dad y a las interacciones que cads uno haga sobre la misnma,

Libertad, paciencia y atencién por parte del docente -
hard de cada escolar un ser activo, pensante y creador de -

su provio aprendizaje.
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MARCC HISTCRICC DE LA ESCRITURA Y SU RELACIC
CC LAS CARACTERISTICAS QUE MAMIFIZSTA
EL MITC AL ADGUIRIR IA LEVGUA

Para comprender ccro es que el nific adquiere y desarro-
1la la lengua escrita, es necesario tomar como nunts de par-
tida la concepcidn tedrica Piagetana de una adquisicidén de -
conocinientos basada en la actitud del sujeto en interaccidn
con el objeto de estudio donde el individuo trata activamen-
te de comprencer el mundo que le rodea y de resolver los in-
terrogantes que éste le plantea, es decir aprende de sus ac-
ciones scbre las cosas y constituye sus proplas cztesorias -

de pensamiento al mismo tiempo que las organiza.

Cuenta con un marce tedrico cientifico muy vasto, el --
cual permite entender de una manera nueva cualcuier oroceso
de adguisicidn, lo misro que introducir a la escritura coro
objeto de conocimiento y al alumno como objeto cognoscente,
anbos indispensables en la ensefianza-anrendizaje de la len--
gua escrita, donde se supone que hay procesocs en el gue no -
depende éste de los métodos, ya que puede facilitar o difi--
cultar el aprender,lo cual es resultado de la actividad del
educando; que es un ser activo que compara, excluye, ordena,
categoriza, refermula, ccmorueba, plantea hipdtesis, reorga-
niza etc., en accidn interiorizada; esto es gue el punto de

partida de toda adquisicidn de conocimiento, es el sujeto --
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miszo 7 no el contenido que se va abordar.

2 nartir de lo exmresado surze la necesids- de la acti-
vidar del educzndo no por imposicidn o mecenizzcidn, ya que
se veri en lz incsznacidad para restituir algunz referencia -
que se le pida, pues lo memorizari por un tiemsc, pero si su
retencidén no le ayuda, terminari en quedar en el olvido, de-
pendiendo as! de otros compafieros para que le faciliten re~--
solver la cuestidn que se le planted; si nor €l -zecanisro de
produccidn, podri restituir por si mismo, convirtiéncose asi

en un ser indenendientc creador de ccnocimientecs.

Este progreso se obtondréd a través de un conflicto cog-
nitivo, es decir, cuando la nresencia de un otjzfc no gsimi-
lable force. 2l sujeto a modificar sus esauszmas, reziizando
un esfuerzo de acomodacidr, incormorando asi nusvas estructu

ras.

Er cuanto al proceso de construccidn de les concentos -
en la lengua escritz se partird ds identificar 1os procedi--
mientes cognitivos subyacentes a2 lz adcuisicidn de la escri-
tura, ccomwrender la naturaleza de las hinltesis Infzntiles y
descubrir el tipo de conccimientos especifices nue posee el

aluzmno al iniciarse en la escuela.

1.- Caracteristicas que presentan los nifics en las difsrentes

etzpzs de desarrollo y su relscidn con la lsnjua escrita
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Al dexzcribir las etapasée desarrcllo, segtn Pi-;et(T}
en lo gque reswecta al proceso continfio de creciziszrto y de -
cembio que se obzervan en el progreso cognitive en 1o que --
restecta a la evolucidn de la escritura y narracidn cel ni--
flo, se encuenirszn las siguientes caracteristicas:

En el periodo Senscmotor.* a laz edad de un afic y mecic o dos

*

los bebés puecen imitar a los nifios mayores o a lcz acultos

haciendo marcas sobre superficies planas, usandc un lZviz s

e
m
3
[}
]
()
4]
]

bre el naprel, un t2lo o un dedo en la arena, etc, €

tas sus »rimeras manifestecicmes de escritura, zdsuiere ade-

més la capacidad de renrecentar objetos y acontecirientos ze
4

diante inm2zencs o con les pocas palabras d= su rsducido veez

tulario.

Los dibujos 0 gzrabatos presentados manifiestar los rpa-
sos principzles hacia el arte pictéirico, en la evslucién de

la escritura.

Durantc el periodo preoperacional® surgen zrandes avan-
ces, ©2s 0 zenos a los des afics €l nifio emrieza 2 revresen--
tarse les acciones y objetos con simbolos internus, zcul se
43 un desarrollo cel lenguaje, domina nronto el »roceso de -

lz clasificacidén y agrupariento lo cual es fundz-entzl en la

(1) Jean Piaget Teoriz de Piaget sobre el desarrzlle cogno--
scitivo En Psicolozfa Fronteras de la Bonducte ed. 2 editto-
rial Harla Mésxdicc D.F p 427

* Comienza en el momento del nacimiento y cdura 18 meses aprd
xinadamente. ldem.

* Coxprende de los dos a los siete afios. Idenm
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formacidn de conceptos, en cuanto a escritura, ei dibujo al

ser una imitacidn gréfica y a la vsz renroduccidn cde un mode
lo, imrlica la funcidn semidtica la cual es enterdida como -
la posibilidad de diferenciar significantes de sizrificados;
se 1lleve a cabo mediante el lenguaje, 2l juego sirbdlico, la
imitacibn diferida, la imagen mental y la exnresidn grifica,
en las gque el sujeto es canaz de usar sisnificantss diferen-

ciados, sean éstos sizbolos indivicduales o scciales.

",z escritura es un objeto simbdlico y al igual que el
dibujo rejresenta algo"(z) pero existen diferencias en ambps
ya gue £ste 3itimo tiene sesmejanzaz a las coszs qué se refie-
re; en tanto la ezcritura no, misza que al iguel cue el len-

suaje es un sistesa con reslas rrepias y el dibujec no.

De lo anterior se puede deducir que auncue el educando
ara adguirir la lengua escrita haga relacidn o vinculacidn
P 3 3

con el cditujo estcs son cosas distintas.

Hacia los cuatro afios, el individuo esta apto para con-

siderar uno y otro como objetos sustitutos ce la reszlidzd.

n este enfoque la escritura mantiene relacicnes muy es
trechas con el dibujo y con el lenguaje, mperc, no es ni su -

trenscrizcidn, ni un derivado del dibujo; sienco su vroceso

(2) Jean Piaget Los sistemas de escrifurz en el desarrollo -
del nific Ed. Siglo XXI México 1988 p 82
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en el que se dan estas caracteristicas: el texto no provee -
sigsnificado directzmente esto es, que el infante sunone gue
el contenido de &ste tiene relacidn con la imagen que lo ---
acompafia y los elezentos que la cozmnonen los puede ordenar -
segfn su interpretacidn, el sabe por cuzl terminz de acuerdo

al criterio del educando, aqui lo escrito es predectible por

lo gue cree que representa los elementos de lo ilustrado.

Dosterior a ello, comienza ya a diferenciar entre escri

tura y dibujo, es cdecir, el texto es tratzdo como ura unidad
indenencdiente de sus caracteristicas grificzs, el infante lo

asscia como el noztre de unz oracidn que lo ilustra, mis sin
emdargo ya cowmienza & interpretarlo de maneraz diferente; em-

pieza a tener consideracidn de algunas nroniedacdes griéficas

del texto y busca una ccrrespondencia enirs éste aspecto y -

-

el sonoro.

2.- Princinios que rigen la escriturz de los nifics a temwr

na edad.

Yettz Goodman (1980) también hace aseveraciones semejan
tes, de acuerdo a les trabzjos gque realizd con pecuelios cuya
actividad de los mismos, los Vva involucrzndo en su rroplo --
aprendizaje y el Jjuego es significativo rara su desarrollo -
conceptusl y linf“lsulCO, hz categorizado en tres princirzios
que rigen el proceso de adquisicién de la escritura en los -

infantes a temprana edad.
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"Los principios funcionales se desarrollan a medida que
€l nific resuelve el problema de cdmo escribir"(B). Para que
el educando encuentre significado e importancia a lo impreso
es necesario que sienta la inquietud de emplear este medio;
se puede observar que a su corta edad empieza a manifestar -
mediante garabatos y pseudoletras, escritos en los que ellos
manifiestan un recado, o alguna nota para que no se les olyi
de algo. De &sta forma encuentran la utilidad de la misma;
despertando asi su inquietud de darse a entender de esta for

ma.

"Los principios linglisticos surgen a medida que €l ---
alumno resuelva el problema de la forma en que el lenguaje -
escrito esti organizado para compartir significado en la cul
tura"(h) esto es cuando comprende y aprende gque es convencig
nal y que toma ciertas formas es decir, va en una direccidn
particutar y si es alfabético tiene convenciones ortografi--

cas y de puntuacidn.

Por ejemplo la mayoria de los anuncios de los supermer-
cados, en las calles, en los Jjuguetes, en los alimentos etc.

estin escritos con mayusculas por 1o que los primeros inten-

(3) Yetta Goodman Nuevas Persvectivas sobre los orocesos de
la lectura vy escritura Editorial Siglo XXI 7 Edicidn México
(4) Idem
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tos de escribir del sujetc se parezcan a las letras visuali-
zadas del adulto, ya sear cursivas o scrint, asf como tam---
bién el control de direccionzlidac el cuzl debe ser de ig—-—
quierda a derecha, misma cue es casl universal y que el De--

quefio capta a travis de su adquisicidn.

"Los principios relacicnzles aparecen a medida que el -
sujeto resuelve la cuestidén de cdmo la escritura es signifi-
cativa, representz ideas y conceptos que ticne la gente, los
objetos en el munco real y el lenguaje oral"(s) El escritor
princizalmente emzieza a encentrar relacidn entre su escritu
ra y los objetos, con las idens, concentos o si nificzdos 50
bre lo que &sti escribiendo, ssi como los asnecios del habla,

es decir, los relzciona entre si.

Fcr esto, cusndo un nifo ssve gue su ncrdre inicia con
A- (Anz) a sus ditujos o sarzbatos manifestados les eseribi-
ré una pseudo-letra A porque asf comienza o més bisn, para -

&l asi guena su noubre, el que emprende con é&stz grafia.

La escritura zictogréfica inicial y la logosrifica pos-
terior, fueron intentos similares de representsr en lenguaje
escrito el gbjeto o el significado o la conceptualizacidn --
del mismo; por cuznto se refiere 2 la evolucidn de la escri-
tura tearrana de los nifios, se puecen hacer paralelos con --

los prccesos de desarrollo de los sistemas de escritura de -

(5) 1Id. 109
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la humeznidad,

3.~ Les orimeras manifestzciones dz escriturz en nifos pecud
fics y su relacién ccn la historia y evolucién de la mis-

Ia,

Al respecto varios psicologos entre ellos f’cotSnJ( ) =
han trztzdo de exzlicar la semejanza ¥y nrogreso que ambas --
tienen, remotindose en la historia con la aparicién de los
gestos como signos para el educasndo, lo cue contendri en un

futuro sus escritos, ya que é&stos son escriturz en el aire

[

los signos escrites suelen ser gestos que han giedado fija--

coe.

Exdsten dos campes en los gue &stos se encuentran vincu

L)

lados, giendo el primerc el de los garabatos; ver lo general
el escolar en sus dibujos tiende a las drazatizzciones en —-
las que representan o manifiestan actos de correr, caritzs -
alegres ¢ tristes, mismas que parten de un gestc anticeinado

Ya sea realizado por el miszo u observado en sus comnaferos,

familiarss o adultos,

El segundo es el de los jueges infantiles, en el que --
los vpequeiids puedan designar a otros, es decir los sustituye

o les da vida de acuerdo a lo que él quiere representar un -

(5) L.S. Vigotsky 2 El desarrollo ce los princizios psicold-
gicos superiores citado en antologia U.P,T E1 lew,ua'le en la
escuela 6to semestre S.E,P México 1990 p. 62
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un borrador, puede ser un carrito, un lapiz un caballo etc,
¥ a través de sus gestos comunican e indican el significado
de los juguetes convirtiéndose éstos en signos independien--

tes.

El nifio de tres afios puede leer e interpretar con faci-
lidad cuando se le presenta una narracidn simbélica al em——-
plear éste medio, lo cual logra de una manera gradual en lo
que se refiere a su complejidad; de este modo el objeto adop
ta una funcién de signo con una historia evolutiva propia, -
que ahora es indpendiente del gesto del individuo, Por lo -
gue tanto en el Juego, as! como en el dibujo, la representa-
cidén del signo surge inicialmente como un simbolismo de se--

gundo orden.,

" El dibujo comienza cuando los nifios han hecho ya gran
des procesos con el lenguaje hablado y éste se ha hecho.:habi
tual"(?) Esto es en un principio los pequefios dibujan de me-
moria, es decir, plasman no lo que ven, sino lo que conocen,
mismo que hace a modo de narracidn; contando una bhistoria, -

tal como lo haria hablando.

Es as{ como sus trabajos se van convirtiendo en un ---

lenguaje escrito pasando de una escritura pictogrifica a una

(7) D. Buhler, "El desarrollo de los procesos psicoldgicos -

superiores" Antologia U.P.¥ El lenguaje en la escuela S.E.P
México 1990 p. 66
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ideografica en la que representan relaciones interindividua-

les y significados mediante signos simbdlicos abstractos.

Al respecto Hermine sinclair(s) estudid las actividades
graficas de los pequefios no como conducentes a la escritura
slno més bién como una preparacidn para el dibujo y mis tar-
de para el arte pictdrico, a ella le parecid adecuado estu--
diarlas desde un punto de vista perceptivo-motor en tanto --
que destrezas separadas ya sea algunas mis artisticas, otras

mis practicas y sociales.

Dado que &stas destrezas tienen que ver con la simboliza
cién y algunas veces con la notacidn convencional s6lo signi
ficaba gue en cada tipo particular de destreza, determinado
simbolo se asocia a un referente; de tal forma que el llanto
y las vocalizaciones de los bebés evolucionaba a través de
la imitacidn del habla acdulta hasta llegar a ser pzlabras,
¥y que éstas se vinculan a los objetos y a los eventos a tra-
vés de asociaciones y de alli{ daban lugar a oraciones; pro--
ducto de la unidn e intercambio entre las palsbras mismas. =-
Dado que el habla y la comprensidn de é&sta procaden a la es-
critura y a la lectura, el mecanismo de asoclacilén proporcie

na una explicacidn sencilla para éstas Gltizas actividaces.

(8) Hermine Sinclair Nuevas versvectivas sobre los orocesos
de lectura v éscritura Eait. Siglo XXI 7 edicion México 1990
r. 93
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Las formas tenian que ser asociadas con los sonidos (en
nuestro sistema de escritura alfabético) y tenfan que ense--
farse y practicarse las destrezas motoras perceptivas que hi
cieron posible producir las formas particulares de las’le---

tras.

los priceros estudios de las actividades graficas de --

los nifios se centraron er la evolucidn del dibujo.

Desde éste punto de vista Rouma y Luquet(1912) distin--
guieron diferentes periodos en este proceso, en el cual el -
infante, manifiesta su necesidad de escribir de manera seme-
jante a la antigliedad, muy temprano en la historia de la hu-
manidad se hicleron apremiantes tres necesidades: primeramen
te recordar en un momento dado algo que ha de hzcerse, comu-
nicarse con otra persona que no esti presente, ni facilmente
accesible al momento y hacer valer sus derechps con una mar-
ca Bistintiva sobre las herramientas (cabe mencionar que es
de una manera parecida a cdmo en el nifio se va desarrollando

la escritura).

Las dos clases de escritos que se remotan a las épocas
mas tempranas cozo por ejemplo los grabados de renos, bifa--
los y otros animales hechos en las cavernas de las épocas --
prehistdéricas y las marcas convencionales que se ven en los
guijarros coloreacos encontrados en Mas d' Azil, estén cu---
biertos de una serie de trazos, que puedan indicar nimeros ¥
cruces, lineas en forma de T o lineas ondulantes que son inji

ciativa del gque lo plasra., Al fgual que en los primeros tra-
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bajos de los infantes se muestran gzrobztos accmpafiados de -
pseudo-letras, llevando consigo el togue especizl de cada pe

queio,

De acuf se desprende la idea de que la escriturc alfabg
tica puece haber resultadc de una clase de fusidn entre dos
fuentes gréificas tempranas; los dibujos representativos que
evolucionaren a pictdgramas, destués a ideograras y zds tar
de se convirtiercn en silzbsrios, en ese punto del desarro--

1lo, un erncuentroc con las marcas de fabricacién quizi haya -

-4

. - .
proporcionado las formas rés sencil

mo los grzfemas de la escritura alfsbéticz o consondniica.

los garabat:s de los nifios, Fiaget(1651) los dividid en
dos periodos al nrimero le 1land (garabatos nuros) los cua--
les no ectén influfdos por €l resultads visuzl, mis sin em—-
bargo, en el sesundo exhibe las mismas formas que se procdu--
cen en el primero: lineas en zig-zagz, cruzadas, curvas y tra
zos circWlares, El escolar ccmienzz a atribuir nombres a las
foruzes cue arcduce, por ejemnlo, una forza zis-zag puede ser
uns mentaia, un czoallc, una casa, una representacidn circu-

lar, un heibre o un gato.

Lurczat hace una descripcidn e interpretacidn nas deta--

1llada de los garzbatos iniciales como fusnte del dibujo y de
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la escritura, aace una convergenciz de 1 expresidn verbal y
grafica durante el cuarto 2% de vida. "El lenguaje accmmafia

la actividad grafica, la justifica y la traduce"(g) a lo -~-
que también se puede afadir que la hace incapaz de producir
formas que se asemejen de una forma exacta a los dabjetos gue
le son familiares, los animales o las nersonas Ccno para ser

reconccible ner otrns sujeto sea pecuefic o admlto.,

Es hasta 1z edad de cuatro cuando aparecen las prizeras

fcraas que ya nueden ser reconccibles, en particular, =1 fa-

noso herbre-remccusio o aocnigote. Lurcat sefzls cues

" Destuds de un tienno nuede de de de-
terigre, clue =ze atridure al con = ccneeli-
riente cue €l nifio tiene de los s 205, =--=
picrras, dedss etec. ) y su incas pera rsnrefen--

tar £stos cetzlles er: sus ‘dibujos

le cual es obgervable cusnce el infs

mena sea de su zazé, amiso o lo que el dezez retrocsentar, la

oroduce de unz forza global-en la que se zenifisste gue dni-~

Ov

cazente le dié una forma curva para la mang y nc le dibuj

lcs dedcs o si hace una cara de perfil, no Zucds en colocarle

Tsnectivas sobre los aracssos de

9) Liliana Iurca: “uevzs
4 u rial Sizlo XTI 7 ediecidn MEdco

a4 ¥ eccritira Fcito
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Esto se dete a una sinnlificacidn exirema

en la nor:a, ez decir, uns especie de escuema ritualizade --

K]

ue &ste coapara con los ideogramas y es en &sie mosento ——
cuando dice que existe una convergencia entre lo que viene -
del objetc, su representacidn grifica y lo cue =zrte del in-
dividuc: la exzresidnm verbzl, la que junic con el dibujec son
considerzdos sociales yz gue su intencidn tienés a ser acce-

stras nersonas, lo que se reduce a gue su trébajo —_

4]
P
o
=
1]
I

pueda ser interpretado por otros.

Lurcat sostiene que " de aqui en adelante el diwujec y -

la escriturz cooienzan a divergir"(]1\ per lo tzato ven ha--
/

o -

cla un mismo fin ¢ direcciln que es el de cocruricar v darse
a entender con los demés y ésto ocurre comc rezuitads de la
izitacié= de la ezcriturz del adulic y de su aciividad ya --
gque el educando trata de rerxroducir e inmitar lc gue odserva

de su 2lredeccor, ¥y lo manifiesta en sus trzbzjos los cuales

V]

va tienen una intencidn y su ejecucidn suele temzr sezejonz

P

a2 la letrz que n&s visuzliza sea scrizt o cursivs

0 lz sinmbg

"

1tilizada sezlin sez el casc. (cozo en Jzzfén y Ciinea).

Finzirente Rconiield(1933) coincice su

bajo ccn los princinios cue maneja 7. Goo

la escritura ge desarrolle a partir del ditujo 7 que las re-

(11) Lilizna Lurcet op. cit p¢8
Id Idem p 98
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presentaciones de los arimales y objetos, alzunzs veces pue-
de servir de mensaje o recordatorios ¥y teniendo semejanza --
con la escritura pictdrica. Pero difiere en que segin el no
existe registro del progreso de ninglin pueblo a partir de esg
te uso de las pinturas hasta el empleo de una auténtica es--
critura ya que s8lo se conoce los pasos intermedios.

"La auténtica escritura presenta dos diferencias impor

tantes con las pinturas; usa solamente un nlzero peque

fio de formas convencionales y lo que es mis relevante

relaciona éstas ccn las formas lingliisticas no con los

objetos reales o ideas"

(12)
De aqui que para &1, el valor lingiiistico predomina, --

los caracteres se convierten en simbclos, es decir marcas o
grupo de ellas, que representan convencionalmente alguna for

ma lingiistica.

Un simbolo lo manifiesta de ésta manera en el sentido -
que las personas lo escriben en situaciones cuzndo promnun---
cian ésta forma y responden gl escucharla, por lo tanto se re
laciona con los princivios que maneja Goodman sobre todo en
los que llama relacionales, mismos que considera el lenguaje
como un sistema de simbolos tanto para el oral como para el

escrito.

(12) Blocmfield Nuevas Persvectivas sobre los orocesos de —-
lectura Edit, Siglo XXI 7.edicidén México 1990 p. 95
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En el lenguaje oral el hzblante debe relacicnar el sfm-
bolo oral ya sea ura palabra frase u oracién con un sisnifi-
cado o0 idez, de acusrdc a la reazlidad, que cada uno renresen
ta, lo que también se aplica el lenguaje escrito en 1s que -
el nifio debe ir relscionando su escritura con las ideas, con
centos o significados de lo que tiene en mente y manifiesta

en su trabajo.

Estas relaciones no son simples correspondencizs entre
letras y scnides, ya gue el ecducando deve llegar a conocer -
gue &sta puede relacicnarse con el objeto ¥y su siznificado -
gue estd siendo resresentando, con el lenguzje orsl, con la
pvercepciln visual de 1ls ortografia y con la interrelzcidn de

todos estos enlaces,

De esta manera duede cbservarse gque exzisten ideas sobre
el desarrollo de este -sistema (escritura) en el sujets y en

foque respzclto a su relacidn con la historia de lz missa.

En el vericdo de las operaciones concretas* el educsndo
adquiere un nuevo gruso de decirezas a los que Piaget llama

oweraciones.

2 grandes ras;os, éstas consisten en(]s) czpacidad que

tizne el infante para entencer gue ciertos nroczsos mentales

* Comprende de los 7 a los 12 afios consultado en Psicologla
Fronteras de 1a Cenducta. 2a edicidn México D.F 1984
(12) Jean Piaget on. cit p 428
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son reversitlez, captan el concento de conservaciidn, es de--
cir, saben que los objétos tienen cualidades fundsmentzles -
que no cambtizn aunque su aspecto interno se modifique; ad---
quieren el concepto cde ordenzmiento y transitividad y esti -
en condicioges de aplicar muchos principios relativos a co--

sas concretas y a sus observacicnes perzonales.

A esta edad(14) los ecducandos asisten a los grados me--
dios y que parz que -~ueda descubrir los mecaniasros que le --
permitan afinar su produccidn escrita, es neceszrio gue des-

cubra ciertas cavacidades =#s slitiles ogue le son inconscien-

£

tes, como el manejo de los pronomdbres, la deteccidn de amhi-

c.

giedades y la vroduccidn de naréfrasis.

Sin mayor indicaciones, ya que estid en condicicnes de -
darse cuenta de gque escride en una carta "le tuve que dar el
monito a ella", el lector no tendri posibilidad de saber ---
quién es ella, lo mismo ocurre con los pronombres tempora---
les, por ejemvlc: ayer o el dfa anterior, resultan confuso -
¥a que si no lleva fecha no se podri predecir a que dfz se -

refiere.

La produccién de los prcnombres en el contexto pragmati

co del escrito es 2lgc que el infante va descubriendo sin --
g

(14) Alfredo Hurtado.la lengua escrita en.la escuela Teoria
linzuistica y adauisicién del lenguaje S.E.P México 1587 —-
FEE
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mayores dificultades, 7T dedido a la utilizacién de proncm--
bres, nuede surzir ambigliedzdes, por ejemvlo: Pedrito y Juan
se pelezban y &1 tird una piédra, aquf 81 no se sabe a quién
se refiere, lcs nifios desarrollan la produccidn de éstas, --
como los adultos y es muy probable que no tengan mayoris ---

problemas en aplicar lo que yz saben de la produccidn y la -

internretacidn de éste tipo de oracicnes a sus escritos.

Uno de los modos de detectar cudles son las estructuras
tarcfas en el lenguaje escrito del alumno, es comparar su -
vroduccidn esponténea con ls de lcs ascolares mayores a su -
vez észtas son las que ven deterzinando el progreso de la ex-

presidn vor éste medio de la primera etapa de la alfabetiza-

Parz ello es nececaric gue el docente dé& libertad de ex
presarse al educendo, para gue lo haga con gusto, no imborta
que tengz faltas de ortografia, pero que su construccidén ---
pragmética sea inmrortante, de estz forma ya se encuentrz en
condicicnes de desarrollsr a otros aspmectos coxo anrcnder a
reeunlazar ciertas representaciones gue coincidan wis preci-

sazente lo que &1 quiere exzlicar, es decir, sabe emnlear la

par&frasis.

Finzlmente en el veriodo de las operacicrnes formsles*

* Comienza hacia los once afios Jean Piaget Op.cit 429
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el sujeto adoguiere la capacidad de razonar deductivamente, -

narte de sus observacicnes, analiza 7 luego inventa unz teo-
. - . =

riz o sisteua, nruede narrar con claridad historiaz cortas o

textos que reflejan la necesidad o inquietud que éste sienta

c¢e su alrecedor.

=t s

Tiene la canaclidad linguistica de distinguir entre re--
presentaciones grazm&ticales esencialmente oracicnes, las co-
rrelaciones entre los prononmbres, la deteccidn de ambigﬁeda-
des y la produccidn de parifrasis y de sinfnimos en el senti

(15) Alfreds Furtacdo Op cit o 102
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CC™TRASTE DE LA EVSEFANZA TRADICICYWAL EN LA PRACIICA DE LA
LENGUA ESCRITA CC¥ LCS OBJELIVCS DE
LA ESCUELA NUEVA

1.- La ensefianza tradicional y los métodos para la adquisi--

cidén de la lengua escrita.

Hablar de la Escuela Tradicional encierra todo lo que -
se relaciona a método y orden; en el que la tarea del maes--
tro es la base, condicidn del éxito de la educacién, le co--
rresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la ma
teria que ha de ser aprendida, es decir traza el camino que
han de seguir los alumnos. Ademids separa cuidacosamente los
temas de estudio y los reparte en una graduacidn que lo que
se aprende antes, aclari lo que se adquirird después, lo re-

fuerza y lo confirma.

En lo que respecta a el prograra y el empleo racionzl -
métodico del tiempo que se hallan en primera plana, la clase
y la vida colectiva son minuciosamente organizadas, ordena--
das y programadas, en €l manual escolar se encuentra todo lo
que el nifioc tiene que aprender y nada debé buscar fuera de -
éste para evitar ccnfusiones y distracciones, el método de -
la ensefianza es el mismo para todos y se aplica en todas las
ocasiones; aqui el repaso es fundamental y se entiende cdmo
la repeticidn exacta y detallada de lo que el docente acaba

de decir.



IN

"lLos educandos deben acostumbrarse a hacer mis la volup
tad de otras personas que la suya propia, a obedecér con —-—-
prontitud a sus superiores y sobre todo a su maestro"(1), -
con esto se manifiesta la rigida disciplina que predominaba
y cuya desobediencia era causa de una sancidn o castigo ffsi
co, el docente imponia autoridad en todo momento en el que -
el sujeto debe someterse y seguir a pie de la letra lo que -
se le indique ya que éste era considerado el que todo lo sa-
bla y al cual le correspondia guiar y dirigir la vida de los
alumnos. Cabe seflalar que no sdlo se le castigaba o repri--

mia, sino que también se le estimulaba hacia el DrOgreso.

"La eficiencia del castigo era todo un éxito ya que —--
obligaba a trabajar a los discipulos"(z) suponian que al ---
principio lo iban hacer por temor a ser reprendidos, mero --
con el tiempo terminariar tomando gusto al trabajo Yy a su --
vez realizarlo con vlacer; tarde o temprano &stos lo iban a
conprender que el castigo se les daba por su bien, mismo que
era consecuencia del efecto que sus mentores sentian hacia =
ellos, cuya preocupacidn radicaba en desarrcllar todas sus -

virtudes humanas encauzadas al progreso de sus vidas,

De tal forma que el conjunto de reglas y normas de la -

Escuela Tradicional constitufa una via de acceso a los valo-

3
({) Jesls Palacios La cuestidn escolar Editorial laila Barce
lona 1984 p 19 '

(2) Idem
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res, al mundo moral, a las - que el nifioc se tenfa que acostum
brar y que le impedfan manifestarce en libertad, esrpontanei-
dad y actuar de acucrdc a sus desecs, por lo que el objetivo
que se perseguia era el de ordenzr, ajustar y regular la in-
teligencia de los individuos, lc que se lograrfa medisnte --
los ejercicios escolares, mismos que los ayudsrisn a adqui--
rir disnosiciones fisicas e intelectualexz que faciliten su -
contacto con los modelos, lo que designaba que ese era el pa
pel del alummo Minmitar a la perfeccidn las pautas s seguir da
das vor el docente, ya gue era €l Gnico métcdo nara inven---
tar"(s) tozandc esta via nara que el sujeto se znoye constan

terente en ellos.

BEn 10 que respecta a Lecto-escritura la adguirian de ~-
acuerco a su lengua materna y algunos instructores implanta-
bzn tazbién el laiin como parte de un conocimiento obligsto-
rio que se tenia que aprendsr; parz €llo se tenfz el lema --
"la letrz con sangre entra™ miszc que sc entiende cono la ri
gidez y el castigo al que eran objetc los ecucandos si no 1lg
graban en el tiempo precdisefiado lo »rovuesto por le institu~
cidn; posteriormente ya nc se les ensefiaba latin, pero la --
forna para que el sujctc azprendiera lzs letras era conocer--

las prizero por su noabre usual, ni sicuiera per su valor fg

(3) Ib Idea. p. 21
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nético ¥y no se 1leva un orden 13gicc de ninguna clase, este

método o procedizientoc de celetreo se llevo dursznte muchos -

Dentrc de esta nrogresién clisica se puede observar que

las précticas habituales tienden a una concercilin conductis-

tz, después en prccedimientos siuilares se couenzaba por las

vocales, seguidas de la combinacidén de consonantes labizles

0 Vocrles y luezo de pelabras, por reiteracidn de esas sflas-

W
l—'\

bas (namd, papid) rismas que renrcducen bastanie bien 1la se--

rie de adquisiciozez de 1z lengua orel, lac que se considera

o
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ta de acuerde al nals, tczdndose como un pre-requisito, nera
que anrendiera a escribir; claro ez
el educando tenga accesc a la aisma ya gue su adguisicidn ¥

la facilicad con gque la maneje va a depender en primer lugar
del deserrollo psicellszico de ésts, la motivacildn que reciba

asf cci.o el contacto que tenza con ella.

"En la practica hay tres ncciones claves gue se utili--
zZzn como naturales, por ejemnlo ccnzidera que el aprendizaje

de 1a lecto-escritura se debe abcrdar comc unz técnica"(h\
.7

(4) Emilia Frerreiro y Anz Tetercsiv la adeuisicidn de la --
lecto-escritura cozo proceso-cognitive En antolosia U.T.¥ e
todolozla de 1z Investizazcidn 1 Vol. S.E.D Méxica 155 z 80
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donde el razonariento esta excluico, y sutyace la nrogresidn
de lectura mecdnicz, a coz-~r:insiva 7 finaliiente expresiva, -
en la nrimers pases de lo gréfico a lo scnero 7 viceverssz, pa
ra lucgo ser capaces de comprender el texto lefdo (descifra-

do) ¥ ya para culminar agregar una entonacién adecuada,

Asi coxo creer que lo esencizl es comzrencer las correg
zondencias entre grafemas (letrzs) y fonemas (sonidos) 1la --
cual esta ligada con lo anterior ¥ que a su vez es falso ya
que ninguna escritura es lz trznscrincidn fonltica de 1z len
gsua; estc es v y b son pera lsz wevoriaz de los hispano-hsdlan
tes, dos graffas diferentes para un zisuc foneza, zsi ccxo -
las hay que nc tienen un ecuivalente sororo cc=o la Mhh ¥y -

grafias dobles para foneras &nicos qu v c.

De igual forita suponer que la escrituras zifabética es -
Gnica vor excelencia, es un error 7 una ruestra de etnccen--
trismo cultursl, per lo que es s8lo uno de los mfiltiples sig
temas en uso ya cue existen otras co.c silébicas, consoniti-

cas e ideogriaficas que cumplen las iisnas funcisnes que Esta.

Cuando €l maestro sc¢ le interrogaba y todaviz hastz —--
nuestros dias surge le misma respussta de cdmo el nido goren
de y desarrolla la lecto-escriturz éste se remize no =2 sefa~
lar los nrocesos mentales que se dzn en el educando, sino el
método 0 la forma en que el 1lleva su trabajo. De tzl formsz -

éste determina el proceso (siguiendo la concencidn conductig
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ta E-E) el cual vuede favorecer o cdificultar los .ecsnismos
del aprencizaje del sujeto, los que son »rosies ce £l y cue
el método nc puede crear migicamente; de aqui se cerivs que
el prooleana de este aprendizaje no es cuestidn de Zos proce-
dizientos que se siguen parz lograrlo como tradici-nzlnmente
se manejaba, sino a la etspa de desarrzllo vor lo gue atra--

viesa el sujeco,

De tal fcrma que los dccentes tenfzn dos liness z se-—
guir: un comino sintético que parte de los elementos —enores
a2 la palabra y analiticos que parten de la palabrz o unida--

des mayores.

El método sintético insiste en lz corresnondenciz entre
lo orsl ¥ lo escrito, entre sonido y grafla, a partir de ele

mentos rinimos (letros), en un proceso gue eonsis®e en ir de

j=

a zarte 21 tedo.

Durante mucho tiempo esto se ha lievado a catc 2l ense-
fiar z vronunciar los letras estableciendo reglas ce scnoriza

cién de la escritura em ls l2ngua correszondiente,

Postericrzente bajo la influenciz lingilifstica, se desa-
rrolla el método fonético que propene partir de lo orzl, aso
ciZndelo a su representacidn gaficz; acui es preciso cue el
sujeto sea capaz de aislar y reconocer los distintos fenermas

para luego relacionarlos a los signos sraficos; un grincipio

inportante en este método es que el docente ensefle un par --
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fonema-grafiz por vez, sin pasar a laz sizuiente hasta que 1la

srociacidn no estl bién fijada; lo »riucro en el aorendizaje
es 1z mecinica de la lectura [decciiraco del textc] cque da -
lugar a una lectura inteligente y terzingndo con una expresi

va donde se a2gregz laz entonacidn.

Se trata nues de adquirir una técnica del dezcifrado de
lc escrito ya gque la escritura se concibe csic una transcrin
cidn gréfica del lenguaje oral, como su indgen leer equivale
a decodificar textoz en sonide, cuyo resultado ser? més efi-
caz cufnto més acorde con los princizios alfabdticos sez el
siziema de eccriturs, es decir si existe la major nerfeccidn
en la correspondencis sonido-letra. Yz cue cuanceo se utili-
zen sflabas sin sentido, siendec esio rezular, acarrea conse-

ctencize inevitables de disociar el sonido de la si fic

¢idn 7 por lo tanto la lectura de habla,

De esta forma se ha llegado a confundir métodos de ensg
flanza con nrocesos de aprendizaje y el método sintético y fo
5

nético, al ser log wAs tradicicnaless se remiten a un totel -

recemiciszc a la cue es sujetc al aluzno.

2.- Lz escuels nueva y su repercusién en la ensefianza de la

lenguz eccrita.

En ceznbio, en la Escuela MTuevz, uno de 1os zrincicales
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precursores fue Jacobo Rousseau, su mazyor hallazgo es descu-
brir al nifio como un ser sustancialmente distinto del adul--
to, déndole la imprortancia y atencidn que éste merece; por -
lo que critica al tradicidénalismo por el desconocimiento que
se tiene sobre el educando, asi como la imposicién de una sg
rie de contenidos que le resulten de gran dificultad el com-
prenderlos y por tanto aprenderlos. De aqui el fracaso de -
la educacidén, ya cLe pretende satursr al sujeto de conoci---
mientos sin sentido para &1, y atribuir que éstos le brinda-
rén la felicidad en un futuro sin darle otra slternativa y -

sujetandolo a lo que la institucidn dictamine.

"Toda ensefianza, sl se quiere que realmente ensefie algo
debe responder a la curiosidad y a la necesidad del nifio, -
debe ser una respuesta a los oroblemas que a &l se le plan--
tean"(s) de aqui que aprendera finicamente lo que le interesa
y llame su atencidn mismo que lo debe lograr mediante su ex-
periencia y relacidn que tenga con los objetos, con lo que -
tiene a su alrededor, esto lo llevarid a lograr un verdadero
aprendizaje, restandole valor aquel que obtenga de una mane-
ra nasiva proveniente de otros; es necesario resaltar que se
le de libertad de accidn para la obtencidn de conocimientos

que obtendrd de su observaciin y actividad,

o —

(5) Jacobo Rousseau La cuestion escolar Editorizl lLaila Bar-
celona 1584 p 46
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Es importsnte seflalar aque se enpieza a recorocesr que el
alumno evolucicna a tr=vés de una serie de etzpas, en la que
en cada una de ellas menifestarf concductas, e intereses dife
rentes y que de acuerdo a la evolucién de ellas serd la edu-

cacidn y ensefianza que deberia recibir el sujeto,

,A partir de esto se comenzaron hacer estudios en los --
gue al tomar en cuenta no a los prccesos de ensefianza, sino

2l nifio en si como un ser cuya actividad es detecrminante en
N

-

su aprendizaje, en este caso lengua escrita psicoldgos y lin

gifstas se dieron a la tarea de rezlizar diversas investiga-

3

ciones y la aplicacidn de las mismas vpara compreuder § dar -

£

una explicacidn ce cdmo el individuo adquicre un conocimien-

to cualauiers,

Jean Piaget(s) ha forjado una tecria psicogenfitica no
basada prodiamente en el lenguaje sino en la adquisicidn de
las nociones de matemitices, atendiendo el desarrollo del --
vensamiento 155ico del educando; mas sin embargo ha servido
de bsse mara zmuchos nedagogos y péicolingﬁistas, los cuales
1la han relacionado 7 se han apcyacdo en ella al aroncner nue-

. vas alternativas para-abordar con éxito esta &rea; se basa -
principalmente en la accibé= la cual es fundamentzl, conocer

un objeto es actusr, operar sobre &1 y transformarlo psra --

(6) Jean Piag:t. los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifio. Edit., Siglo XXI MExics 19838 p. 32




49

cavtar los mecaniszos de esa transformacidn en relacidn con

las accicnes transformadorzs,

Conocer es asimilar lo rezl a estructuras de cambid, --
siendo ésta elzboradas per la intelisencia influyendo su ac-
tividad, por tanto las operaciones ligicas se constituyen y
adquieren su esiructura de ccnjunto en funcidén de un cierto
ejercicio no s3lo verbal, sino sobre tcdo ligado con la ac~-

cién sobre los objetos, con la experimentacién.

EFsta orientacién es constructivista, la intcligencia --
funciona 2 partir de suseraciones perzanentes de la elabora-
ciones sucesivas lc que conduce a un nivel vedsgizico, a una
acentuacidn de lac actividades del discinulo; vor tanto debe
experimentar ya que de nada sirve transuitirles el resultado

de éstas, nil hacerlas en su lugar ante ellos, nues de esta -

forma se pierde el valor formativo de la accidn propia.

Para la psicologha genética el sujete del aprendizaje -
no se reduce nunca a un conjunto de habitos motrices o sensp
riales, ademfés de las discriuminaciones percestivas y de las
coordinaciones perceptivo-motrices existe un individuc que -
trata de adquirir conocimientos, el cual para comprender, ne
cesariamente debe asimilar y transformar por lo que activa--
mente busca regularidades, semejanzas y oposiciones, estable

ciendo categorizaciones da un sentido al objeto.



Uno de los princizios désicos consiste en zuscar los an
tecesores de una ccncucts, lcs mecanismos formedores, ner lo
gue ec i.iprcscindible conccer cuZles son las corceptualiza--
ciones del niflo accrca de la escritura, antes de que aborde

1z enseflanza escolzar, ya cue éstz serl recibidz de wmaneras di

ferente seslin los esquemas asizilzicres que el nific posez.

"Se hg nostrado que el niZfo en su esfusrzo psT corpren
der 1o real, resinventa izs catesorfas fundorentaler ~—
del nenssz n+entq 1ézice tiCO‘ la nsicolingiistica

contenzorfnes de su conunidad; éste recenstruye su gréd
nftica 7 para couprend

r la naturzleza de la escriturs
dsbe reconstruirla acti azente"(7)
Esto ez gue conloruze el ezcclar tiene contacto czn lo imnre-
30, lo va trznzforiando y lo asimila de una mansra gracdual, -
lo que logre a través de iz ejercitacidn - emnles que haze
de la misza, ncr lo que cdecle zntes ce inzresar 2 la escusla
y .
7a ha crsade sus vropias hiGtesis, las confrontz, reafirza

0 descri:ina de acucrdo ccr la exneriencisz y enriqueciaziento

que obtznga de su utilizacidn.
"zl pensauiento tiene sus raices en la accié:"(g) para

€l, el sujeto aprende a trovis de interactuar com los obje--

tcs de experisentar con elics, lo que es fundeueqtal nerz la

(7Y Jeslis Talacios Cu ¢it o» _58-31

(8) Jezn Piaget.Psicoiclint esarrollc En antols--
gla U,2. M 1etoaolo*ia de la investigacidn Vol 1 S.E.P Féxico

1931 p123
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uzje, ya que en su constitucidn, &stc no cs €l crigen de la
1Zzicr, sino nor el contrzrio ez ectruciurado nir 1

Piaget dice que:

"Los esquezas senorio-motrices parecen ser de tna ---
i.portancia funa*menthl desde sus ccml=nzos, estoc es-
QUEL continfan cesarrollando y estructursncés el pen-
sziiento, hasta 1¢e¢ 'r al verbszl, zientres

s 2 -

zsta la CO“SL*L*CIO ds one

ue son el autérntics vrecc

c
b -
16gica coordinads, cuznco
crizada y cowmbinads en ec

{:

Con ello se manifieziz que el lenguaje escrito es producto -

de una serie de exztructuras asiniladaz y desarrciladas, acor

=
o
]

At

des a la etepa gus el n este atravezando, 1lz cuzl esti --
B b

vinculaia a su nrogresidn intelectual del vemsaziento lo que
al lograrlo podrd reafirmar o adquirir nuevcs ccncecinmientcs
lo que 21 lograrlo podré reafirmar o adguirir nuevos conoci-

aientes 2l intcractuar con lo gue le rodez y en su grunc del

3.- Diferentes fcrmas de abordar la eccritursz en la escuela

A zartir de la Escuela Nudva y 2l

rabajos ¥y observaciones de varios nsicolingiistas y sobre -

cr

anoyados en esta teorfa se tomaron casircs {iferentes, sero

(2) Ib ider v 123



todos enfocados a2 partir del intcrds y del bisnestar del pe-
quefio, cresron nuevas fcrmas de abordar la escritura entre -

los gque se encuentra, Decroly, C. Freinet, Freire y ctros.

Zl método Decroly es uno de los xis famosos cde la Escue
la YMueva crezadc peor el dr. Cvidio Decroly el que,al igual --
gue Roussesu afirmsba que "La escuela es psra el nifio y nc ~
éste yara la institucidn la cual lo decila ensefiar y nreparar
para la vida"(lo) respetando sus ldeas y personalidad, la --
cual lo lograria ofreciéridcle un ambiente (natural) lo més -
cereano a su cotidianeidad, por su parte los temas de esztu--
dio estarfn tomados siempre de su experiencia yz que ha de -
observar directamcnte los fendmenos nzturales y la relacién

ous tienen en la existencia del hombre.

- N - L4 - . . -
Un principio pslquico esencial es el conoci.iento que -

se tenga del infante, para de estz mansrs clasiiicarlos de -
acuerdo con su tipc humano, su edad mental para que puedsn -
reslizar al =zismo tiempo diversas activiiadcis, sin descuidar
sugs intereses llidicos y a sus necssidzades; para ello la edu-
cacidn debe inznartirse con la plens libertad cel educandc, =~

con la autonozia del cismo, todo esto a través o ner medio -

de 1z accidn.

]

sfanza en el nmrizer

1 i de ens
T a2 Edit. C,E.C Vé&xiecq 1332 p.25

0) Decroly. La slots=
aco de 1z escuels »r
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1a ensefianza de causas y efectos, de hechos y fenome—--
nos, no debe realizarse por medio de palabras, sino mediante
la intidcién y 1a observacidén que ellas harin a aquello que

lo atraiga.

Los principios sociales ¥y pedagdgicos que han plasmado
en un programa denominado ideas asociadas: las necesidades -
del nifio y el conocimiento del medio, los gue se manejan de
una manera global, relacionandolos con la escuela, su fami--
lia, la sociedad"(1') de la que forma parte, las plantas, --
los animales, el agua, las plantas etc; es decir lo que le -
rodea, como vive, de que manera debe alimentarse, recrearse
y trabajar -u obrar con solidaridad para su bienestar propio
y el de la sociedad; se caracteriza por tener tres etapas --
que la mente intantil deba atravesar para producir una evolu
cidn completa en el pensamiento de los alumnos, y de esta --

forma obtener mejores resultados.

la primera etapa de la observacidn estén incluidas aqug
1las Areas como las Ciencias Maturales en las que se emplea
el procedimiento intuitivo, para lo que es necesario que la
escuela haga lo posible por llevar hasta ella la naturaleza
por medio de acuarios, terrarios, hortalizas, macetas, animg

les domésticables etc.

—

{11) Ib Idem p. 28
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Estos ejercicios de obzervar consisten en hacer traba—-
jar a la inteligencia sobre materizles recogidos de priszers
rano, esto ez a trzvis de =tz sentidcs, tenienco en cuenta —-
sus int:reses, a la vez lz adquisicidn de vccadbulario ¥ por

consigulente los elsmentos a las cuales se referiran la lec-

unca etapa recide el ncubre de zsociacidn y el
contacto directo con la reslidad ya no es indispensa
que se refierc a objetos y hechos vistcs desde tiemnos atres,
hastz nuestros dias (historis), comnrendidos en el esvacio y

en st habpltad (zeogratia), de causz efecto (Cienciss Matura-

les) entre otres,

La tercera y Gltins son los llazadcs ejercicios de ex—-
presidén que ccanrenden todo le que nermite la treduccidn del
vensamiento de una manerz accesikble a los demfs; vor lo que
no son finicazente la palabra y la escritura, sino tesbién el

dibujc y el trsbsjo manual.

La enscfzanza de la lectc-ssecritura se da nar medio de -
un sistema ideo-visuzl ¥y se besa en que 1z vizta de ncciones
mas precisas 7y =és numerosas cue el 6ico, resulicndo mas -—-
1til pera el nifio; ztendiendo el sincretismc infentil, el --

afén sor lz actividad y lz 1lézica del mismo. Para ello se -

cclocaba alrededor del saldn e classs, cartones en lcs gque
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se velzon escritcs los norbres de algfn objeto que el ecducan-—

do congciz, para aprender asi un nlimero inceterwinads de pa-

labrss, expresadas en enunciacos y después iniciabe el ansli
1

sis en silabas hasta llegzr a la

Decroly decfa que "a tesar de que el aprendizeje fuera
lentc, aprendfzn a leer mejor ya que comnrendian lo que el -
texto tratzbz de comunicerles y asi se acosturbredan a inter
orstar lo 1eido"(12) para 81 de esta forma el sujeto adgui--

irfz una verdzdera lecturz, mediante 1a utilizacidn de di--

H

versos juegcs, lograndolo de un modo azradcble y nlzacenterc,

De forma parecida en cuanto a fundaszentos Freinet lleva
a cabo uns técnica (portadcra de su ncimbre) al saldn de cla-
se para gue-los nifos trabajen er libtertad y de menera colec
tiva; la impreata en la Escuelz es un trabsjo nucvo QuUEe rez-
lizarén los alusncs a travis del dinamismwo Yy lz exnresidn de
lo que vive y observa, cersidera aque las clases deben vartir
de su vida, tomando en cuenta su edad, su medio, el aspecto
de su regidén etc., ya que no se debe desvincular lo que se -
ve en el aula con su realidad; y en las actividades manifes-

tadas se debe de respetar su personalidad y espcntaneidad, -

mismas que devenderan de su naturaleza y desarrollo.

Para llevar a cabo estz estrategia prooone el texto 1i-

(12) Ib idem. p 31

58260
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bre, la corrcsuondencic interssceolzr, los fichercsz autoco---

2 0

rrectivos, con los cue el ed:oczndo acrecentarg su nivel cez-

nitivo, producto de su observzcidn y experiencia, el nrizmerc

consiste en que podré escribir tcdo lo que &ste cuiera, de -

1=

a2 forma que el nuedrs exXpresarse ranifectard todo aquello que

O\

ez de su inter

6]

5 ¥ agrado lo cuzal vs a denender de su edad,
los penuefios nor ejez~lo wodrin izznejarlo primero con dibu--
jos, auncue el cocente mienirzc éstcs anrenden 2 escribir o

de lcs misumos compaferos de gruano mfs avanzados, nueden ayu-
darlos escribiendo en pizarrin lzs palabras, frasss U oracig

nes gque quierz exwresar.

Lo idenl ssria que el intercazbic surziera del npisig --
Sriunc, mara gue las correccicnes o zmvliacicnas del texto --
e ? - =

fuerzn producic de su int
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i.zuestc zor el nmaestro, sino lo que a2 &1 o e
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mas la atencidn en ese moneric.

-y

El interca.bio eccolar fué de gran ventcja nerz la edu-

K3

cacifn de los segqucios S(13y T ue de ecto ferez lozreren in-

terceztar comunicacidn con ctrosz condiscinulcs de luzares --

ajenos a su comunidai, lo cuel les sirvid para dar a ccnocer

(13)Celestin Freinet A tiesnos nuevos Fedagozias nuevas EL -
zeestro ¥ las situacicnes de snrencdizaie. Antclogia T.P.W 8 -
sezestre S.E.T Mé:dco pp 52-5k
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su lugar natal o donde vivian y a la vez tener ideas y rela-
cidn con algo nuevo para ellos, esto servfa de apoyo para --

las clases de Geografia, Historia, Ciencias Naturales etc.

Wo existen los horarios rigidos y el nifio comienza a ex
presarse y a recactar sin saber leer y escribir como se men-
ciond anteriormente pero lo lograri mediante su actividad in
dividual y en equipo, con lo que obtendri textos que seran -
de su interés y agrado, en los que se manifestari la observa

¢ién que realice de su entorno.

El hacer que el alumno trabaje y logre el conocimiento
var s{ solo sin imposiciones por parte del docente, rompe --
con las practicas realizadas en la Escuela Tradiciqpal, ya -
que aqui impera la libertad y respeto a la creacién y exXpre-
sidn que el infante realice de la interpretacidn de su mundo.
"Puesto que se puede imprimir el principal pensanmiento
de la clase hagamos hablar a los nifios, no hay leccio-
nes; que ellos cuenten la pequefias incidencias de su -
vida diaria, dando libre cauce a su necesidad de expre
si6n espontanea"(14)

Freinet(1924) da suma inportancia a que el conocimiento debe

surgir de los alumnos, quiza uno conozca la montafia y podra

describir otro el rio, el campo etc mismo que daran a cono-

(14) Graciela Gonzalez M, Cémo dar la vmalabra al nifioc S.E.P
Editorial el caballito México 1985 p 4i
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cer e intercorbiaran con sus conmvafleros..

Si afin no todos saben leer, ecto parz 41 no es sroblema
ya que los mis grandes ayudarédn 2 los menos avanzados para -
llegar a comnrencder el texto, ya que ésta seri la lectura --
globzl idesl que consiste en "imzresnarse del espiritu de --
las formas graficas de pensamiento cue son perszonales; gue -
se gienten y se viven intensamente '(15\, esto es lo que ten-
dré mayor significazdo mara los ecducanscs ya parte de su inte
ris, y no es un tema impuesto vor el docente, al princinio -
los adelzntados ya identifican las silabas y rectifican los
errorszs, paraz recordarselas a los drinciniantes, con esto se
traiz de fotcgrzfiar lz forms y la contextura de las pala---
brze y de las irazses, después se deletrecn los sorides, se -

hacen adivinanzaz, juegos de enconirar lzs palabras.etc.

=

0s ejercicics de redaccidn se hacen con frases cortas
¥ la conszruccidn ce les textos se hacen en conjunto, mien=-
2

tra

0]
p

unce alummss iuprimen otros hacen dibujos nars ilustrer
laz narraciones, éste se puede cnnsiderar un cowplezento in
disnensavle en la lecturz y escritura, wna vez correzido el
texto ¥ supcrvisado =or €l docentec un sruso neque’o de ellcs

deberd de llever a cargo la impresidn, mientras los dends si

suen abajanuo en otrzs couposiciones,

(15) Io Iden v, 45
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"La imprsnta desarroilz el sentico crftico en lcs edu--
candos"(15) ya gue-se logran redacciones de alto nivel sin -
faltas de ortografia y con un buen contznido ¥ que €l ser -
primerzmente oGservadorcs, los lleva a sus proplas correccig
nes no sblo en escriturs, sino en la czlided de la misra, lo
que hace a los discinulos gue desce pequefios vayan perfeccig
nando lo gue escriben ya que es alefo que darin a2 ccnocer no
s6lo a sus comnafieros, sino tanbién a otros vecincs escola—-
res de otros lugares aledsfios a su comunided; de esta forma
€s cooo Freinet trata de introducirlo en este sistema tan --
coiplejo, mismo que no resulta asi para los reguesics, nor la

" livertau y carencisz de rigicez con que se maneja.

Paule Freire(17) no creé propiamente técnicas exclusi--
vas para aplicsrze a los nifics pecuefios, sino que st método
de alfzbstizacidén va mis alld de la apliczcidn de estrate~—--

glas diversas para su zprovechaiiento, las que se reducen a

un criteric de simple eficienciz técnicc-pedagé‘ic creadsas

ws

0 reinventadas en una sols direccidén del vensamiento: al fzbe

tizar es concierciar,

Parz &€l no tiene sentidc gue el educando memorice enun-

ciados ¥ valrsbras que = &ste no le dice nada, aprender un --

15) Graciela Gonzalez Cp. cit. p 53
1?\ Pzulo Freire., Pedzsorfa del gnrinido Edit, Siglo XXI
{BXIed 1985 v.5

(
(
L
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texto que le describe un objets cue no le atrae ni le intere
sa y es desconocido por &l en forma directa, 'nc tiene razdn
de ser ya que no ests obzervandc y exmerimentando lc que tie
ne a su alrecedor o forma varte de su vida, sino lo que el

adulto quiere transmitirle, mismc gue viene a entorpecer su

aprendizaje ya que éste no parte de su interfs.

bras con unz mixima nolivalencia foné

"n minime de pala
tica es el punto de particda para lz conquista del universs -
wocadul (18) m&s que som oriundags de 8ste y una vez ---

trans’*"uraa por la critica, r:torna a &1 en accidn trans--

L2

foruaiora del mundéo.

Estas palroras son llamadas generadoras porgue a travis
de la combinacién de sus elementcs bisicos, propician la for
macidn de otras, tales significacicnes son codificadas plas-
ticamente en cuadros, diapositivas, films. etc., reoresenta-
tivos de las respectivas situaciones que, de la experiencia
vivida del alfabetizado pasan 2l mundo de los objetes; y ast
al objetivarla (primero entra y desnpuds descompuesta en sus
elementos silabicos) el sujeto ya estd motivsdo para no sélo
buscar el mecanismo de su recozpensacidén y de la coumposicidn

de nuevos sustantivos-nombres, sino también para escribir su

(18) Io Idem ». 5 '
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zenscmiznto; no las coleccicnsrid en la csxzoria, gino gque le
servirfin nara eijpresar y narrer nor escrito su mundo, asi cg

no tenbién contar su historia.

"Eensar €l mundo es Juzzarlc, la activided de los circu

5D = -

los de culturc muestran que el glizbetizaco, &l comenzar a =

srenents nc conia paladras, sino exzresa juicios™

|-
(o]
0
=4
5]
-
2]
m

6]
o
1=
o
)
n
o
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lo mds izpcrtonte ya cue no es sblo re--

producteor, sino creador. .

Al objetiver su entorno, el individud se reencucntra en
€l 7y 2 la vez ¢on los deids, surziendo ac? la cowunicacidn,
el difiozo que crftica y promueve a los narticinantes del --
circulo, el que juntos transforman o reinventan reflexivamen

te 1c que se encucrtra a su alrecedor; &agul no se ensefia si-

ciones favorables z la dindmica del gruno, reduciendo al mi-

nizo su intervencidn directa en el curso del didlcszo.

Pzra Freire era esencial que el educzndo se eXaresarid -

I

sin izzediicentcs y que sus tertos revelsrin el consecuente -

del.intercambio de idezs y la constante interaccidn con  sus

(1) Ib idem pn 8
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comnaieros y lc que le rocdea, el conocer una npalabra y los -

elementos que la componen es prepiciar la creacidn de otras

uis, mismas que le servirén para detallar lz transformacidn

que realiza de su universo.
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CAUSAS QUE ETCRTECET GUE EL LALUITTC
PTEDA EXTEESARSE EF

TCRMA ESCRITA

1. ¥étodos anlicados a la enszeZanza de la lecto-escritura --

que cificultan su anrencdizaje en el escolar.

Una vez contrzstodo la forma tradicicnel de llevar la -
enczefianza de la lengus escritz con los princizios que se si-
guen en la Escuela Fueva es preciso resgltar que las dificul

tadss manifestacdas en el nifio nc se debe = sroblemas patdld

o

gicos cue &ste -recente, sino a2 los métodos que el docente -

ha se¢suido nara llevar a cabo este objetivo en su asyoria; -
nor lo generzl 1o toma en cuenta el grado de dezarrcllo del

- P

vensaiento 165ico infzontil para la ejecucidn de cu trabajo,

sino que Unicaments sisue actividades ya predisciiacas en un

nrograna; wor lo tanto el wrectlema radica en lcs »rocesos --

Dezide hsce tiempo y aln en alzunas escuelas se ha trabz
jndo con métodes coo el sintético y el fonftice, =izuos que
kacen oue el aluzno adcuiera lcs concciiklentos de una nanera
mecinica, en la que cescifrs textos, sin counrender el contg
nido de lo que lze. Esito se debe a que ze le nressnta (Mét
Sintético) de unz zancra frzgmentada, al ezpezar nor uUna uni

dac minima [zrasfa -zsocidndola con el sonido o viceversa:]-
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el que enlazari y combinard vosteriormente con otras letras
con las que formara silzbas, desnués palabras y finalmente -

frases y enunciados que va a ejercitar y memorizar.

"La metodologia de la enseflanza tradicicnal tiene como
fundamento, la ejercitacidn repetida del trazado grifico de
lcs sonidos por medio de copias, plarnas, dictados"(1) de ==~
tel forma que el objetivo es practicar, martillar 1z asccia-
cidén fonema-grzfema, en la que se debe evitar los errores g
para ello se les da miltiples explicaciones, lo que trze co-
mo consecuencia que al adguirir la lengua escrita oierdz su

valor que es el de comunicar.

Por lo gue al hecer que el infante escriba por ejenzlo
Susl asa su osc lc cuzl es muy coslin, en primer lugzr es un
enunciado que carece de sentido y significado para éste; ya
que si se le dicta se le da sobre todo énfasis al scnido de
la letra misma que se practica de manerz pausade y sesarada
0-so haciendc la indicacidn de que se escribe con lz de sol

ete,

El niflo que arrcnde la lecto-escritura de estz foraa la
renroduce mé&s no la comprende y la practica en el desenvolvi

miento de su vida diariez, lo cual trae como consecuencia gue

(1) Margarita Goc-ez P. Estrategias pedaglgicas pars superar
las dificulteces er el dominio del Sistema de Esgrltu:a.
Consultado en: antclogia U,F.™. Desarrollo linguistico y cu-
rricular escolsr. 7mc. semestre S,E.P M&Xide 198S p. 96
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no pueda expresarse utilizando este medio, por lo gue se le
dificulta el empleo de la misma parz darse a entender con ~-

los demés mediante sus tex%os.

"El proceso de adguisicién del sistema de escriturs es
sumamente complicado e interviene miltiples factores que el
educandc debe coordinar e intesrar ¥y que ven mucho mas alls
de la correspondencia grafofonética"(z) lo que en Ya ejerci-
tacidn tradicional no se toza en cuenta Y2 que se desconoce
la naturaleza con la que &1 anrende y lo compvlejo gque resul-
ta en el cue construye su -repioc conocimiento mediznte su ac
tividad, pero esto no sucede aquf debido a la manera en que
se conduce su aprendizaje en el que desempefia ur pavel nasi

Vo, recentor y renrcductor de lo que el dccente implanta,

Al resvecto se puede cecir que las fallas detectadas en
cuanto a utilizacidn de métcdos, tawbién 1leva imnlicita la
culpabilidad en el fracaso cue muchos de los alumnos llevan,
la actitud del waestro consciente o inconscientemente antes
de preparar y hacer una evaluacidn previz sobre lo que nece-
sita sus discipulos caracteristicas fisicss, intelectuales -
afectivas entre otras, a2l llegar al grumo tormga su programa
Yy empieza a realizar la serie de actividades que ahi marcan
¥y adelante; esta situacidn aln prevalece ¥ hace que el alum~-

no si no esta maduro y pr<parado psicoldgicamente en el desz

(2) It idem. p 99
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rrollo ce zu pensanientic »narz asicilar lo gque =e pretende --
oue logre, de nada servire la cozis y reneticidn que haga de
textos, si el no los entiends y 1los asiuila a su meansra, ro-
éificande las informaciones y lograr errores qhe nosterior--

’

uenie serfn dificiles de encenda

Es neczszric hacer notisr cue los nliios que no logran --
teriinar con &:ito este prcesso, izitan a la verfeccidn en -

su mayoria el trazo de las sriffas, solo que 2l vedir que --
lean ya no es pcsibls por cue no pudlieron comprender o asini
lzar las nuevas eziructuras zzra lograr la lecto-escritura; -
se nuecde conglderar gue "esiIz aprendizaje se censtituye por

la rcoroduccidn de mooeTos"( z)POT consiguiente debe llevar =

cabo una actividad cocunleja constituida nor la identifica---
cidn de los grafe.as (gnosiss visoespaciales) y por la reprg
duccidn de ellcs (praxias zanuzlecs) logrando el deserrollc -

de la lecturs

cada paso de ests nrocsso 7 €S aqui donde su cavnacided nara
identificar confijuracicnes ze exnreza en el reconociziente

de ciertas graffas y en las dificultades nara obtener 1a de

Tradicionzluentc lz actcuisicidn del sistema alfabéticc

(3) Alfredo Ardillzet., al. lsngusie orzl v escritc, Ecito---
isl Trillas Véxdco 1 2



67

de escriturz se considera cozo el aprendizaje de un cddigo -
de transcrincidn de sonidos o grafemas, a su vez ecie se con
cebia de acuerdo con los modelos ascclacionistas clisicos, -

lcs nasos psicolizicos aque =e consideraban involucrades eran

m

vrincizalnente de fndole

s}
I_l-

eriférica; descriminacidn visual ¥
auditiva, coordinaciones sensorizles Y motrices etc., por lo
que utilizsr eztrategizs que temen en cuenta su forra ¥ ro -
el contenido de la misma, trse couo consecuenciz nu nara

"

el
educando no le zotive el anrender Ja que no le encusntrs sen

tido y el objetivo nrincivel cue e5 el de coaunicar.

2.% Facteres cue interfieren en el anrcndizzje de 1z lengua
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sicidn ce este conocimiente es gue se a-lican las nisras es-

trztegiszs para tcdosls incividucs
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teristicas sropias y vor tentc la coxzu nidad, regidn o enti--

dad a 17 que pertenecec.

anoizalias de cerécter bioldgico, psicosocial ¥y econimico, co
desnutricidn que afucta z extensas zonas escolares
de los paises suddesarrolladcs, aunque no se¢ dehe de clvidar

que tairdién afects a poblacicmes en donde falta una razonall

@

Ues ésta no reside en la cantidad

de productos ingeridos, sino en su cientifica dosificzcidn y
!
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variedad,

4lgunos bidlozos sostienen que el hcmbre es una fdérmula
o - . . P pem = .
quimico-bidlogicz, cuyas glizndulas de secrecidén interna in--
fluyen en su constitucidn en el temperamento y por tanto en
la concucta humana, se ha podido comprobar que lzs deficien-
clas de éstas determinan un mayor o menor nivel del aprendi-

zzje,

Dentro de las deficiencias de caricter biolégicc se en-
cuentrzn las de indole fisiocldgica como son: dificultad en -
la vista y en el oido, retardo mental fzlta de madurez neurg
muscular del brazo y de la mano, la cuzl es necesaria para -
voder escribir los signos de la escritura y los nlmeros y fi
nalmente los déviles mentales reeducables, gue son los nifios
que sufren dificultades sensoriales y los disléxicos cuya =--
graduacidén del aprendizaje se debe ajustar con las capaclda-
des y la consideracidn del ritmo de lentitud para avanzar a
través del vrimer grado,.al tomar en cuenta més lo que pue--
den hacer que lo que dete, considerande los problemss susci-

tados.

Entre las causas de caricter psicoldgico, se puecen ci-
tar 1la falta de madurez mental en la gue un sujetc de inteli
gencia baja o tiene gue iniciar el aprendizaje de lecto-es--
criture mas tarde que los otros o ha de aprencer a un ritmo

nis lentc. E1 temperamente nervioso crea situaciones de ineg



69

tavilicésd y confusidn, &1 afectado por éstas actia incontro-
lacdazmente, comienza un trabajo y no lo termina, no concentrz
su atencidn y se derrota ante las primerzs dificultades y no
busca zedios para vencer los obsticulos que le impiden A can-
zar prosresos més definidos, en estos casos el dccente debe
tratarlo con mucha atencidn y cuicacdo motivéndolo a que se -

tenga confianza a si mismo.

la apatia, indiferencia o fzlta de interés del infante
por &sie conocinlento es umaactitud que se forma en el nifio
cuando se cree incapacitado para adouirirlo, por lo que el -
zaestro junto con los padres de familjia deben brincar su ayu

da y ccmnrensidn para poderlos incucir a seguir adelente.
i T P

En cuanto a las deficiencias de tipo sccizl se debe a -
las ccndiciones de vida de los escolares, sobre tocdo de los
paises subdesarrollados, en donde la asistencia a clases es
irreguler, forman parte de femilias muy numerosas que resi--
den en nuchos casos en una habitacidn, misma que.se encuen--

tra en condiciones higiénicas no recomendsbles que repercute

en la salud de los nifios.

21 nifio desde muy temvranc es convertide en un factor
econdmico tanto en el campo como en la ciudad, si pertenece
a extracciones sociales afectadas por la exnlotacidn al tra-
bajo?h) esto se debe a que las condiciones del hogar son --

(4) Julio Larrea y Elba a, Martinez. Didictica de la lengua
\y literatura esnafiolas. Edit. UTE¥A. Me&xice 1567 p. 230
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tan denigrentes y criticas cue el aluwno se ve obligzdo a2 --
gbandonar la escucla, wars sziir a la calle exvledndose o0 --
vendiendo cualquier cosa con el fin dc obtenzr un 00¢o de di
nero para contrituir con el gastc de su cosa, se dete sefia=—
1lcr que estan sujetos a una exzlotacidn consiznte nor varte

del 2culic; y si es que asistz 2 un plante] ecucative su ze-
titnd es de fatiga ocssicnacdo mor el trabajc, cocn inadecuada

alimentacidn, a lo gue hay que afiadir 1z falts de rcna asde--

cuada y limoisz, lo gue es elezental en la hiziene npersonal,

Tamnoco ha deseparecido como =al sccial la escuelz que
se Vvale de revresalias inicuas de anenszas, Ce castigos fisi
cos parcs tratar de obtiner lo que no se zana sor medio de ls

srozocidn del interis psicolézico-individuzl y socisl.

Este tipo de institucicnes es un factor negative no s5-
lo porgue 2huyenta a lecs escclares, sino vorgue a cambio de
ensefier * deficientemente 1la lectura y escriturs las cuatro -
operaciones bisicass, degrada el eswiritu humano ¥ lo envile-
ce de tal menera que lo vuelve inhibil nars lz vidz huzana ¥

cultural,

Ciro elemento que repercute en el asrovechzmiento de --
lcs alumcs es la sobrepoblacidn de gruscs, lo que im~ide --
gue el docente nreste atencién adecuada a cadz ziembro de la
clase, si cuentz con més de cincuentz discisulos, esto anma-

dc 2 la falta de aaterial didicticc de apovo y preparacidn o
FRY0 ¥ Drex
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capacitacidn del mismo, hacen que la calidad del procesc en-

sefianza-aprendizaje sea cada vez mis pobre.

Cabe sefialar que "el aprendizaje de la lecto-escritura
no termina en el primer grado, sino que se extiende a los dg
mas ciclos de instruccién"(5) con esto se entiende que este
conocimiento no sélo es de una etapa, slno que se debe se---
guir insistiendo en lo que le resta cursar de escuela2, ya --
que esto le ayudari a aprender a estudiar a expresarse y co-
nocer tambien a través de la lectura el mundo que le rodea y
crea partiendo de sus suefios y fantaslas la expresidn oral y
escrita producto de su sentir y pensar, la que es atrofiada
por la forma en gue el profesor conduce las actividades a se

guir en clases,

Para ello puede decirse gue para que la domine intervie
nen una serie de factores que en muchos casos, el docente ni
se imagina, pero debe ponerse aln mis atencidn en los méto--
dos empleados los que aunados a los elementos antes menciona
dos facilitan o entorpecen la actividad y procesamiento natu

ral que manifiesta el nifio en este proceso.

Por mucho tiempo ha perdurado esta forma de trsbajar ---
[Eradicionalists] en la que no se toma en cuenta al nifio, ni

a sus caracteristicas que presenta como persona, aunque para

(5) Ib idem p. 234
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beneficio de los escolares ya se han puesto en marcha diver-
sas investigaciones para comprender el desarrollo de su pen-
samiento, asi como las estructuras que va asimilando para su
obtencidn, suscitandose cambios a favor de la superacién de

la Ensefianza Aprendizaje.
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1.- Lz ensefianza de la lensus escritza a2 través de 1
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cién gru=al,

Al tomar en cusnta los problemas nresentados en los —--
alurncs al accuirir desarrcllar la lengua escritz, psicdlo--
sos, linglistes 7 neds:ogos se han dado 2 la terea de resli-
zar tna ssrie de investigacionez, misuac que permiten inter-
el pricezo sental del nilo warz forumular

Turas e nirdtesis desde ~ecuefids tarz lo rar su dozi--

iy hz demostradc oue:

Y.

"El gsujeto en edad de nreescolar antes de leer y escri
bir de wanerz convencional ye compatrten ccn sus ccmna-
fieros Ias concenciones que tlenen sobre este sistoua, 2
través dz lz intersccidn con el objeto y entre los su-

Je..o.; (I)

Es decir el se encuenira conviviendo con su perzona cue tie-

nes E‘." '."'Jl’":!'!
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un gruzo en el gue Intercambia experiencias mismas cue le --
ayudar a la formacidn de nuevos ccnocimientos, 1o cuzl es un
ambiente preciso para que manifiesta lo que sabe lo comparta

Yy earicuezce preducto del intercambio grupal rezlizado.

Ha sido un error considerar vor rarte de la institucién
que la encefienza de la lecto-escritura se logre de mznera in
dividual y cuyo perfado acecuado para su apropiacidén es has-
ta cuando curse el primer grado de primaria, ya que desde ap
tes de liegar 21 plantel ya lleva consigo nociones, mismas -
que amplia con los didlczos que realiza con sus conciscipu--
los, por lo que se considera que la escriturs es un producto

cuya funcidn es social por tanto su obtzncidn debe ser igual.

Esta interaccidn constituye una fuente de conflictos —-
puesto que los neguefios utilizan sus propias hipétesis para
asimilar la infcrzacidn del medic, nismas gue ponen a prueba
al confronterlas con las hindtesis de otros, no siemyre idén
ticas a las suyzs, lo que hace gue aumente sus concenciones,
aceptando, o mcdificande por un acuerdo que se realiza en co
min, en la que el educando adopta actitudec de varticing----
cidn, critica, mismas que acenta para la ejecucidn de su trz
bajo o es partici-e en la elzboracidn de ejercicios de otro

de sus conmpaifieros.

"Los conocimientos que adquieren los nifios en situacidn

ce interaccidén, no son transritidos de uno a otro, sino cons
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truidos entre ellos mismos"(z) desde preescolar ya son capa-
ces de establecer conversaciones colectivas y hacer discur--
sos coherentes, no sélo a manera de juego sino también en --
didlogos o tareas mis forrzles en el que el docente sirve de
guia u orientador pero el debate o intercambio y resultado -
de ello surgirz de los aluwnos, esto no quiere decir que su

iniciacién a la escritura depende de esto, tero si fzvorecen,

éstas actividades el acceso a la adguisicidn de la misma.

De acuerdo a las observaciones realizacdas por Teberosky
la transicidén entre los momentos iniciales 7 los finales de
este proceso se puede citar la prirzacia de la intencidn que
corressonde a los primeros actos y evolucidn ccnceptuzsl de -
la escritura en la que no se pusde interpretar ni por el au-

tor aunque se utilice signos convencionales.

Posteriormente existe una blsgueda de coherencia entre
el resuitado y la intencidén, aqui el autor ya conocce el siz-
nificado de lo escrito, perc se hzce necesario aue pueda ser
interpretado por otrcs y si concuerda con el nensaje que és-
te quiere dar a entender, finslmente se tora acuerdos inter-
individuales, en la que el nifio coapara sus nroducciones con
la de los demfs, se pone a consenso y junto hacen acuerdos -
de cdmo se escribe un nombre o lo que guieran representer, -

cabe seflalar gue no se refiere a la ortografia ya que a esta

(2) Ib idex p. 93
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edad lo importante son las construcciones realizadas de mane

ra colectiva.

Los intercambios que se dan, son sobre las propiedades
fisicas observables y no observables sobre este sistema, 1la
primera se refiere a la forma grafica de una letra, direc---
cidn del escrito, tema.o etc. y la segunda comprende la ---
identificacidn de una grafia por su nombre o por su pertieen
cia en un todo, de aqui que debe de hzber un mediador infor-

mante de estas caracteristicas sociales.

Esto también le ayuda a hacer anticipaciones en las que
interpreta dibujos a manera de relato ¥ cuyas decodificacio-
nes son innumerables, y toma las modalidades de la narracién
Y que al igual que lo anterior juntos obtiemen el mensaje o
historia que se pretende dar a entender. Desde aqui el infan
te ya comienza a sentir la necesidad de expresarse no sélo -
en forma verbal sino también escrita y desde preescolar va -
conquistando poco a poco e iniciandose en el mundo de la lec

to escritura.
2.- Construccidén de la escritura en el aula,

Tomando en cuenta lo anterior Delia Lerner(1980) sugi‘ere-
que al nifio de primer grado se le propicien situaciones de -

aprendizaje donde se le permita pensar; lo que implica que -



arrenda a diferencia entre ditujo y escriturs, la dsscutrs
cdio un cddigo y enticine 8 sipgnificade de un textc, la re-
invents y coipare sus producciones e hivdtesis con sus compz

feros y autocorrszirse,

En sus investigaciones hz denosirado que "todos los ni-
o5 inician st szrendizaje de 12 lengua escritc mucho antes
¢e ingresar a orizer grado"(s} manifestidndose desventajas en
los de la clase baja comparado con alumnos que pertenecen a
la zlta ya que éstas dltimas tienen rm&c corntacio con lc es--

crito y es por ello que algunos a los seis o siete afics pue-

cercemas a las de la escriturz alfa-
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i3z con la lensuc, generc hi-3ctesis gue le permiten determi-

nar 1o gque puede leen anticizar el contienido de un texto es
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2fr sin lograr el dorinic de la misua, pero yz antewncniendo
sus conocimientos con los de sus coanaieros, no existe el --
error ya que éstoss vienen a fermer varte o base de sus cons-

truccicnes vosteriores.

(3) Delia Lerner.Contenidos de avnrendizaje Anexo IT U.P.¥ --
S.E.D 1687 1 32 México 1387 » 32
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Podrd escribir lo que 21 desee transuitir, independien-
tem-nte de cufles scn las letras que constituyen esas nzla--
tras, otorgandole el vclor o la importenciz de comunicacidn,
misno que\a la vez tiene sentido ya que es producto de su --
iniciativa.

Partiendo de sus observaciores Lerner propone cuatro 1i

neas de trabajo gque son: la anrovimacidn glcbal a la lengua
escrita en la que si se prsiende que el alumno particize en

forms zctiva en ecte proceszo tiene gue comprender pars que -
le sirve el acquirirla, asi como osonerlo en contacto con to-
o tipnc d= material como librcs, folletos, rsvistss etc. y -
hacer que realice actividzdiss que contribuyan a la ¢iferen--
ciacifén cibujo-escritura nera que asimile que hay otrzs for-

nas de representacidn griice,

La scgunde linez es lz comnrensidn escrita coro un cddi
50, es decir un sicztema de zigncs en el que la relacidn en--
tre éste y €l significante es arbitraria y convencional, sor
lo gue es necesario gque el infante lo conozca y comprenda sg
brz que los ccnceztcs ects~ forizades nor letrss que los re--
oresenian ¥y que nc nay un zciivo 18zico en antos, sizc cue -
se debe a una convencidn sccial por lo que antes dec aprendar
a leer y escribir, debe alianzar sus nosibilidades ce mrodu-
cir e intérpretar sizmbolcs e la que el dibujc, dramatiza---

cidn, exnresgidn corsorzl i~Zgsnes de cuentos entre otras le

ayudan en este proceso.



sizulica a la convencicnal, esto surziri en la medida que -
sienta lz necesidad de dar oira presentacidn a su trobojo en
el que ya no lleve imégenes, sino signos conocicos, de aqui

gue couience a inventar cfdizo simmles donde ya no habra se-

nejanza entre significante y siznificado ¥y puede ser "sono--

ros (zonidos nmrccducidos —=or instrumentos ugsiceles palaados
etc) minicos (seztos de 1la csra o de las nanos) o gréaficos -

sujes, imigenes, fotocrafias"(g)

Al princinic utilizarir cédigcs sencilles, después con
el tienmzo se dari cuentaz de zue no todo se duede repxrecentar
de esta forma; hay eunociones, sentinientos que nara dcrlos a
conccer se necesita emulecr otrz forma de exnresin, en este

caso la escriturz, lo que sirve de pauta para el inicio del

aprendizaje de 1z misma dentrc del aula,
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ctivided elerentos prizsordirles en la -

adguisicién y ejercitacién de la lengua escritas.

&\

De forza sisilar Emilia Terroirc y Anz tebsrosky(197L-756)

en sus investisacicnes se hon dado cuenta que el nio nartic

[{E0

paenferns activa en la adsuisicidn de la lengua tznto orzl

cxo escrita y censuren gl iguzl de Delia Lerner los métodos -
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el nijoc identifica como bAsica™ cée agui que si tiene més

(5
visualigzda la forra de imprenta, delineari grafismcs senara
dos entre si, compuestos de lineas curves y rectass, combinan

do ambas, en cambio si se trata de la cursiva presentari gra

fias ligadas, insertando curvas cerradas o semi cerrzdas.

En lo que se refiere 2z su internprstacidn es notsble que
la intencidn subjetiva del escritor cuenta mids que las dife-
rencias objetivas en el resultado, es decir todos los traba-
Jjos se varecen, pero cada uno le ve diferente, porque su in-
tencidén al elaborzrlo no fue igual a la de su compafiero, por
1o que conoce la intencidn de su mensszje, pero no ccoprende

el de los demas.

Tazbién puede zparecer intentos de correspondzncia figu
rativa entre lo escrtito y el objeto referico, en el que el -
alumno espera los nombres de personas animales eftc., ses pro-
porcional al tamafio, edad, segln sea el caso ¥y no a la longi
tud de écte, de ahi que "oso" serid mis grande gue pato, debi
do a que éste @iltizo es més pequedo, lo cual pone en eviden-

cia su tendencia a reflejar las caracteristicas de lo gue ob

SErva,

Ula escritura es una ezcritura de nozbres, vero los vor

{5) FE. FPerreirc v Ana T. Los sistemas de Escriturz en el De-
sarrollo del nifio., Editcrial Siglo XXI Mexico 1983 p. 241
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tzdores de ellos, tienen ademfs otras propiedades, que écts

podria reflejar, ya que tocdzvia no es la escritura de una de
tgrminada forma sonora"(6) vara €l infante esto (ltimo no es
relevante, pues no presta afrn atencidén a sonidos, sino a2 for
mas, lo que resulta elocuente en la ejecucidén de los ejerci-
cios indicados o espontinecs sesin cea el caso, ﬁo los aso--
cia con las grafiss, ya que afin no comprende la corresponden

cia que existe en ambos.

Lo que si es notorio odvservzr ez que el pequedio no bus-

ca letras con &ngulcs marczdos para escribir por ejemnlo ca-
. 4 -’

sa, 0so 0 pelota, pero si mzycr nuzero de fonemas, mias gran-

cdes 0 pequefias, al tomar en cuenta el tamsfio, dimensidn o -~

edad del referente, también resulta claro que la dificulted

de difersnciar las actividades de escribir y dibujar es ave-

nas momentinea.

Respecto a lo anterior carecs gque M"los nifios de este ni
vel trabajan sobre la hipdtesis de que hace faltaz un cierto
nlmero de caracteres, pero siemnre el mismo cuando se tratzs
de escribir algo"(7) esto vuede s=r unz palatra o una ora---
cidn entera, si da una variascidn en la cantidad de letras és
ta no surge por laz oposicidn que hay en ambas, sino por el -

nomore de un objeto pequefio ¢ viceversa, cuando azarecen de
ey 2 -

Io Idem, p. 244

[
) Ib Idem. p. 24}

(
(
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tres o cuatro grafias son diferentes entre si, aungue a ve--
ces repite dos er un mismo rengldn, pero si ya se encuentra
cansado o fatigado la variedad tiende a desaparecer, La legc
tura de lo escrito es siempre global, y las relaciones entre
las partes y el todo, no se puede analizar ya que cada letra

lo representa.

Durante el segundo nivel la hipOtesis central es "que -
para poder leer cosas diferentes, es decir atribuir signifi-
cados variados debe haber una diferencia objetiva "ééﬁ En --
primer lugar muestra un progreso griafico ya que sus gratis--
mos, presentan mas semejanza con lcs componentes de este sis
tema, y aunque siguen trabajando con la'idea que se formaron
de cantidad y variedad de grafias para representar algo y tg
mando en cuenta lo limitado gque para muchos nifiocs es el mang
jo de éstas, empiezan a atribuir significados diferentes por
medio de variaciones de posicidén en el orden lineal, por lo
que hacen combinaciones en la realizacidn de su trabajo, 1o

que constituye un logro congnitivo notaole.

Durante este periodo de desarrcllo en ocasiones el suje
to tiene la oportunidad de adquirir ciertos modelos de escri
tura como coca, mama etc,; formas fijas que es capaz de re--

producir, aunque no tenga el referente frente a é€l, pero que

(8) idem
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ya ha visualizacdo y memorizezdo, lo que le facilita su repro-
duccidn, perc aln nc corprerZe la funcionalidad de este sis-

tema.

La adquisicidn de estos modelos estin influenciados por
facteres culturales y personales, los primeros.se deben a --
las mejores pesibilicades de 2cceso a material imnreso gque -
ofrecers una familia de la clzse media a los miembros que la
integran, mismo cue facilitari las vias adecuadas para este
agrendizaje, las ssguncdas se refieren a que si existe un her
zano mayor que inicie la escuela primaria, al pequefio le ser
virs de motivacidn para tratar de imitarlo en su trabsjo; ==
aunque cabe seflalar que esto srovoca dos tipos de reaccicnes
como son el bloqueo ¥y la utilizacidn de modelos adguirides =
para prever otros textos.

El blogqueo parece rezvonder zl siguiente razonamientc -
"a escribir se aprende covnisndo ls escritura de otros: en au

sencia del referente no hay vdsibilidad de ella"

s

(9

Cuando el nifio adguiere el dominio scbre coso rezrodu--
¢ir ciertas pslabras cue fusrin ensefiadas por su =am o por
alsuna oira persona ya sea e forma completa o unicamente la

inicial de su ncubre, al pedirle que anote algo diferente a

(9) It Idem p. 232
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lo que &l accstucbra, sencillamente contesta ™no se" y de --
ahi no nasa, ya que se nlega hasta intentarlc; éste nuede --
ser procfundo el cual se marnifiesta debido a una alta depen--
dencia del acdultc y la insezuridad que présenta.. 2l manifeg
tarse otras alternativas, o momentineo, lo que puede deberse
a lz alterscidén nervicsa que le produce la versorna con lg --
ague se entiende o &sta s6lo se mznifiesta vor un cierto tiem

Do.

El emvnleo de los grafissos conocido rara anticinar nue-
vas escrituras musstra las caracterfsticas de cantidad fija

Fvd
1

de grafiss y variedad de las nismzs, sblo difiere ce 1z ante
rior en que las letras puecden identificarse facilrmente ¥ la
dicponizilidad de formas grificas es maycr, es necesario ha-

cer notar que en su mayoria sus izpresos son en mayiscula, -

oredominancdo méds la forma ecript gue la cursiva o walner,

Postericrmentz en el tercer nivel hace Ya el intento de
dar un valor scncra a cada una de las letras que cozponen --
una escritura, es decir el riflo pasa por un perfodo de la ma
JoTr impertancia evolutiva: "cada graffa mor una silaba"(1o:
2 lo que se 1lama hipdtesis silabica, logrando asf un cambio
cualitativo el cual consiste en que sunerz la etapa de una -

corresponcencia global entre la forma escrita y la expresidn

orzl atribuida, para pasar a una relacidén entre las partes -

(12) Ib Idem, p. 255
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dzl texto y la comunicacidn o diZlozo gue se praduce de mange
ra orzl y ademds por primera vez trsbzja con la hindtesis de

que la escritura representa partes sonoras del hzbla,

Esto es un gran paso yz que empleza a comprender la re-
lacidén gque existe en ambos lenguzjes [oral ¥y escritﬁ] y atri
buye a cada fonema un valor scnorc de silaba, el gue puece -
observarse cusndo escribe pato ¥y ezplea las grafias pt (va--
to) o 20 (sa-po), sin tomar en cuentz que sean consonantes o
vocalss; con ello se observa que s6lo utiliza dos letras pa-
ra las palabras bisilabas y si encuentra alguna otra ya sea

tetrasilaba opovlisilaba toma en cuenta las dos primeras y a

"Cuando los signos empiezan a2 ser utilizacdos con un va-
lor silabico fijo, el conflicto entre la hindtesis silibica
¥y la cantidad minima adquiere nuevas caracteristicas"(1j); =
esto se manifiesta en el momento en que el infznte anota di-
ferentes tlrminos empleando no sdélo un nar de graffas, a las
gue se componen de esta manera, sinc que nor ejemtlo en el -
vccablo sol escribe ou, ya no sblo una letra y adezis tona -
en cuentz los componentes ce éstos tara representarlos de ~-

acuerdo a la hinGtesis que estZ isanejanco y ern lo que respec

(17} Ib Idem p. 259
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te a enunciados trzbazja con los corponentes de los uistos su

Jeto y preadicado.

Tostveriornentse*el nifio siente 1z necesidad e hacer un
anflisis que vaya z8s alls de la sflaba por el cocnfiicio en-

ica y lz exdgenciza de cantidad minims
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de grafias y pusna entre las fcrmas grificas gle el zedic le
propone ¥ la lectura de ellss en términes de 1z hi:ftesis si
lébica; durante esta etzpa el alumno se da cuenta que no se

forman de Bos letros las palzdra y al escribir sobre todo su

5

72 en sus zohuntes escribe zés fonemas que

i3

noubre, wani, sap

ue a la vez lo coloca en unz encrucijada

ha visuelizads,

=
o]
sl

7o cue al leerlc observa aue el valor sovoro gue e dz2 a cz-
dz uno de ellos no concuerdz con lo ezcrito, lo cue nroduce
una lucihiz interra yaz gue no ccincide su interior con lo gue

el medio le plantea(12)

ros senores que la silsba y realiza un snflisis fragsoso de -

[

los foneizs gue esiructuran los no.bres gue vz z escritir
vero no obstante se le presentarin otro tino de dificultaces

ya no en lo que se refiere a sus textos, sino gue serfn de -

)
I
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*Cuarto nivel. paso de la hipdtesis silébdica
(12) Ib Idea » 262
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4 - s
indole ortogréifico, uisto Jue superara cuando cconczta ¥ com=-
orenca le serie de convencicralismes y arbitrariedades gue -

se manejan en nuesirc sistenma.

Parz &l las diferentes formas de escritura podrfan fun-
cionar ya que con v o b suenz igusl 7 se plucde comunicer, --
aunqgue acenta gue eriste unz zznerz hsbitual de revresentar-
lo y lo hace, buccandc orientzcidn en su maesira, hegsr y en-
tre sus mismos coanafieros, 1o cual le serviri de anoyo ¥ en-

riqueciziento en su anrendizaje, en el que resalta el caric-

ter exirzescolar gue tiene influenciz en &ste; manifestando-
se en suz itrzbajos elabtorades en les gue eriplea scbre todo -

naylisculas.

Lo~ Ta funcidn de le estruciurs psico-fisioldzica esencial -

v

en el nroceso de la auoguisicidn de la escriturs

En combio Luria (1977-1920) de@ un enfoque que difiere -
un tanto de lo anterior ya gue el toma en cuents otrcs factg
Tres que conformcn las diferszries etanzs por las aue atravie-
sa el sujeto para logrzr lz lectc-ezcritura; sostiene cue la
escriturs psicofisiclégica del vroceso de ésta varfa segln -
el periodo de desarrollc en que se encuentre; no es lc misuzo
anotar el nombre cuando se esta anrendiendo que firmer cuan-

do éste ya se encuentra autozatrizado, de iguzl forr-a cam---
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bian los sistemas linguisticcs, ya que alguncs son ideograri
cos como el Chino y otros aclisticos como el Espafio], por lo -
que en éste @ltimo, sdlo puede ejercitarse y dominarla como

consecuencia del conocimiento de las reglas de corresponden-

cia entre composiciones graficas ¥ sonoras.

"Es mas ficil leer que escribir o decodificar que codi-

ficar el 1enguaje"(13)

Es decir no s81o se necesita que identifique el nific --
" las correspondencias, sonido-letra sino ademis debe terer —-
una coordinacidn motora: extraordinariamente firna Y una orga
nizacidn correcta de los movimientos en el espacio lo cual ~
implica no s6lo la participacién de sistemas cerebrales mis

amplios, sino también de un nlmero acrecentadec de posibilida

des de alteracidn.

Es necesario seflalar "que el desarrcllo del lenguaje -
oral y escrito se correlaciona con una serie de cambios del
sistema nerviosoﬂ(1u) mismos que son analogos con el aumento
progresivo de la czpacidad de procesamiento de informacidn -
progreso perceptual, lingiliistico, proceso de aprendizaje y -

almacenamiento de informacidn entre otros.

(13) Luria Lenguaje oral y escrito Editorial trillas México
1988 p 281
(14) Ib 1idem p 274
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Fars Luria la lecturs y la eccritura irnliczan
nzs que de alsuns msners scn onuestas; la primers suzone ir
de la palabra a la ides, sisadc 1a sesunda a la inverss, pa-

ra su obtencidn de este dltizz considers tres etapas:(15)

la primerz es el znilisis de 12 couposicidn aclistica de la -

'd

by

o

salebrz a través de un ofdo 18tico bién desarrollado y es

o)
5

cuanco el infante emnieza z cezcrininar fonezas, zqul lz zr-

i+
)
'1

iculacidn de las nzlabras za:el ccxponenete moter dees_.G

e

dszco:imosicidn souora.(] Zessués el andlisis de 1a secuen-

{ -

1]

ciz aclistice que integra cads Dalsbrz, estableciéndose =
un orden ifonoldgico, agui el reque’o no sélo debe centrasr su
gtencidn en ls ex:residn corrzcta de los noxuocres adexfs ya -

lc descomrone en las nartes cue lo conforman uniendo los fo-

nexas integrantes, en emision soncrzs de silaboe hatz lo--

Zrar eritir palabrzs complet:.(]
los elementos acicticcs con srafesss F con patrones de ejecu
cidn wotriz, ez decir el niZe aprende que a cada sonido le -
corresponde una ectructurs vizc-esnacial, conocida como le--

trz o sraifz y es cuzndo e

Luriz no describe de unz tsnern detellada en que coneig
te cada eizpa, ya oue da for:: 3lebel exnlica el procsse cue

€l stijeto realiza ¥y los logros obtsnidos en los tres verig--

It Icen p 201
Segunda etana Idcex
Tercera Etava Idem

~ese
— -
o L N

~J U\t
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dos seiialados anteriormente, czbe ssialar gue sus otservacic

nes radican de modsc individuel al toussr en cuenta s8lo al in

fente en su aprendizsje de zcuerde a su desarrcllo asicolin-

Ll " .
sufstico y wotriz,

De manera siuilar Vygotsxy anscya sus estudios en las o

)

!'J
Jo*

servaciones toaadas de los diferent-s niv:zlesEe deszrrollo -

de la funciones psfguicas del educando: sefiala que "la escri

tura exige una accidn analitica por parte del niio”,13\ Ja -

Y

N -, 4 a- - . . <
¢ie¢ cuarndo habla es ruy dificil que ténga conciencia de los

n

onldos cue »renuncia y casi no es conciente de las oseracic

sus inveciigzcicnec ha demosirado cue:

Por 1o gue rzsultz 2is dificil de sdouirir, debido a 1o abs

(12) 1.8 Vy”Obe” Terse
Ciesa. Véxicc 195 8 21
(19) I Icex p 13
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2 ezcribir debe desligar-

(1)

de lz lengua 7 reemmlazzar las -

s le resulta més embzrazoso, -

P

eunado a lo anterior se afizce que las motivaciones scn mis -
intclectualizadas y muy cistantes de las necesidades del ecu

canco.

»

Al llegar a la escuels sezlin Vigotsky afin su proceso ce
decarrollo psicolisgico gue se reguiere cuando se inicis en -

este aprendizaje no es en su sentido exacto el cue necesita

ror lo cue decde acui €l infznte ce enfrenta a diverscs 0ts-
téculcs a vencer,
"El actc de escridir izolics una internretacidn cel k=

ols interiorizaca"( 20} 0T lc cue es u8s couplicado al nequg
fio para expresar, esta se entiende como el lensuaje interior
del gue plensa, ya gue &ste =3 el gue conoce el tesa y en --

formz oral le seria sencillc =anifestar su sentir, mis <in -

€:zdar;o hacerlo meciante textosz, ya requiere de z4s atencidn

ya que se debe exxiics cue el lector nuedsz

entender el mensaje, ez
éste fltino nara que nueda ser entendido necesita ser estruc

turado de msnera consciente por el interlocutor ¥ la diferen

(26) Id Icen 5 138
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cia en el procesamiento es consecuencia de que la gramatica

del pensamiento en ambos es diferente.

Tanto Luria como Vygotsky sus aseveraciones con respec-
to a la adquisicidn de la lecto-escritura la sustenta en que
ésta depende de la actividad cerebral de zonas amplias, las
cuales pueden estar formadas de manera independiente al ser
procesos cognoscitivos:disociables quedando asf un poco den--
tro de lo tradicional aunque sus estudios sirvan de apoyo ha
psicolingiiistas y pedagogos contemporineos, los cuales ya tg
man este proceso no como debia de ser sino como es, ya que =
lo consideran un producte social, por tarto su obtencidn es
influenciada por los fines y contextos sociales en el gue se

desenvuelve el alunmno.

Con ello se observa a2 grandes rasgos loé diferentes en-
foques de diversos autores sobre cdmo es que el nifio se ini-
cia en el mundo de las letras Y posteriorzente se describiri
seglin ¥argarita Gémez Palacios Y Ana Teberosky que mediante
sus investigaciones demuestran cdmo va enriqueciendo su len-
gua en este caso la escrita, para lo cual es necesarioc hacer
mencién que para ellas éste asprende mediante su interaccidn
con las personas que tiene a su alrededor, por lo tantc los

logros y prcgresos obtenidos serin de forma similar,

5.- El nifio aprende a escribir de una manera gradual.
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"El alumnd supera sus dificultades de analisis grafofo-
nético a través de la toma de conciencia, en un proceso cog-
noscitivo gradual"(21) esto es mds que mecanizar el conoci--
miento para lograrlo se reguiere que el individuo sienta ne-
cesidad de expresarse empleando éste medio ¥y no sdlo automa-
tizarlo, sino comprenderlo, es decir asimilarlo al tener co-
mo base esto, en las que formulari sus propias hipdtesis mis
mas que deshechari o enriquecerid al confrontarlas con sus --

compafieros de clase,

Una vez que ha adquirido la lecto-escritura, avpareceran
en la produccidén de sus textcs errores o desaciertos como --
cmisiones, sustitucidén de graffas, tfansposiciones entre —-—
otras, las cuales se corregiran paulatinamente con el tiem--
po; la ortografia que debido a la arbitrariedad de nuestra -
lengua, hace que se enfronte a diversas trabas que se le pre
sentan, también las superard mediznte el intercambio grupal

que se realice,

GOmez Palaclos en sus observaciones de los ejercicios -
aplicados a los educandos, exmpieza por la ejecucidn de los -
més sencillos como es recactar un recado, en 1los que juntos

manifestaban si no estaba de acuerdo con alguna letra que --

(21) Margarita Gimez P. Anilisis de la estrategias de inter-
vencidn pedagdgica vara la escritura. En antologfa U.P.M. E1
maestro v las situzciones ce aprendizaje. 8 semestre S.E.P
Mexico 1988 p 254
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no fuera correctz el objetivo no cra que dominarén sin error
la ortosgrzfia, sinc que tonmarsn conciencia de los convencio-
nalismos que e:xisten en nuesiro ditema alfabético, asi mismo
slaboraban escritos de alzfn texto Yy despuds verificaban si

kabia acertacdo al realizarls,

Postiriormente 2l moti7ar a los alumncs para que emplez
ran la escritura para manifestar sus propias evperiencias, -
dindole libertad para hsceris, con lo que medisnte textos na
rrativos expondria sus vivencias ¥ sentir, lo que le permite
elaborar escritos con mas ccntenido, planificadas y fluidos,

vero nara ello es necesaric gue ng se le cerrija a cezda mo--

mento ya que esto lo ouede inmkibir,

El trabejar la lengua

Wm

scrita de esta forma, hace que =
el educznco reflexione sobrs que no se escride como se habla;
Ja gue rara la realizacidn ¢z los ejercicios necesita apoyar
se en el coordinador (maestrzs) o en sus Ccompafieros de gruvoe
para anotar los puntos, comas o letras que estén equivocadas
como es el caso de la Gy lad o B Y V que en ocasiones sue-
nan igual como en las primeras Peroc no siempre es la misma -

grafia.

La creacidn de cuentos, noticias para un periddico, =---
anuncios entre otros, manifiesta las experiencias extra esco
lares que trae el discipulo, las cuales se reflejan en sus -

obras. De esta forme todos dueden preguntar, resgonder, cri-



ticar o rectificsr o exwoner sus ccnocizmientcs, y mediante -
intercambios ayudsr z una csnstruccidn en conjunto, eztc a -

U vez son los princinios gue rigen las investigaciones de -

4}

Ara Teberosky, que sostiene que el truegue de informacicnes

¥ vivencias hacen posibles iz estructuracidn de diversos ele
wentos cognitivos, asesura cze Meste heclho Senera votencial--
mente conflictos ¥y asf{ 1l2v-r a alzunos nijos hscia un Pro—-
greso conceptual"(az); cadz uno resliza wroducciones indepen

dientes de los dermds auncue existan lag verzutas en el w@ula,

Finelzente aubas comzerten la iz-ortancia deuns escuelz
activa en la que la confrontzcidn de tradzjos 7 la construc-
cién de juicics grunsles y zcuerdns restltantes de éstes ha-

¢en aue se enriquezcan tenis el nivel coonoscitive del alunm-

1o que amnliari su
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expreszen su iuazinacidn y sentiiientcs -

2]

te qgue con libertn

3 - ’ . . .
zls20s que plas:aran ¥y uejorsran con la ejercitacidn y el --

&.- La estructuracidna gue hizcz el eccolar de la lengua escri

ta.

T.a.van Di;x(1977) hace rsferencia a lzs caracteristicas

2Z) Ib Idem p 94
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de un texto, dindoles el nombr: de nroviedades menciona que

para iniciar en su acertada estructuracidn debe tener secuen
cia y conerencia las oraciones gue integran ‘el mismo, asi cg
mo no perder la intencionalidad del mensaje, lo cusl resulta

un nceo céificil al educendo ya qu

o

por lo gensrzl le es més

sencillo hablar que estructurar su

v

ensaniento y emnlear es-
e zeclo para expresarlo, el nrondsifo lec tiene firme pero -

lz forza de darlo a conocer es lo que hzace cue en ocasiones
desacterte, sobre tcdo en los primeros grados ya gue en po--

¢zs palatras pretende darse a entender,

Meciante los escritos se trata de reducir y orgeni--
zar las grancdes informacicnes que se¢ posee ¥ gue hay

gue nrecesar, rnismo que se busce hacerlo nor zedio de
la construccidén de sentidos glcbzalmente coherentes, -
de objetos, de relaciones entre ellos, de series de -
heches etc,® (23)

Por lo que; para que el lector lo comprenda, el escritor de-
be fijar su atencidn al elaborarlo y a su vez se observan en
éste 1a imigen que subyace en &1, de su mundo y su z2lrededor
inmediato. For lo tanto la idea principal que explica el he-
vio o acontecimientos puede ser visto y cdescrito en &iferen-
tes niveles o perspectivas dependiendo del interlocutor con

esto se scbre entiende que czda individuo tencri su forma --

(23) T.a Ven Dijk. Estructuras v funciones del discurss
Bdit., Siglo XXI. Wéxics 1936 p. 56
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muy varticular dec escrivir.

Eegto se ha comprobado en las invesiigaciones que reali-
zaron 3. Pzlacios y Teberosky(zu) en la que cada nifio se pre
OCupa por su escrito y auncue tuvierz intsercacbios con sus -

comraiieros lo amplizba o tenfa que rectificar zlgunos deta--

[
=
0]

pero no nodificaba la intencic cnalided de su menszje, si
no Uniceuente lz estruciura del misro wars gue fuers mas en-

tendidle ya que la escritura erige un forzulismo mis acerta-

do gue el hablz wara su comnsicidn.

Al resnecto Ven Dijk dics que ez necesaris cuidar el as
DECLO SCACTO Ccusnic se wrontncia el enuaciado en fcrma orzl
ya que &1 que ‘tramscribe usce no znotsr los £ snos de pun-

tuacidn y acentuacidén aproniados 7 cambie el srondzite del -

De agul que wara el educando le resulte nds dificil le-

grar una narracidén, un cuentc o cualguier otrc tino de tex--

to, 1o que se debe 2 que estructurar su nensamic :nto ¥y nlas--

warlo en un trcbajo reguiere de tiemno y paciencia narz gue

i 1

mueda nilar

(\J

T cadn une de las cracionss que 1o corformsrin asi
€010 no cesviarze del temsz o asunto principsl cue va a tra--

tar.

De este nodo a grandes ra2s3os se han menciszado alzunas

de las czracterfstices que co zponen un texts ¥ tazbién las -

(24) G. Pzlacio y Ana Teberosity op cit. p25&
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posibles dificultades que afrontaz el alurno al elaborar una

narracién, misma gue si se trabaja con ella desde primer gra
do hasta finalizar la prircaria; mediante ejercicios afianza-
ra y mejorard su redzccidn tanto en contenido como en cali--
dad y lograr adem&s un aprendizaje no condicionado, sino en

libertad y respeto en el que su creacidn seri la base para -
el éxito de su labor, no sélo en este aspecto sino en su en-

sefilanza en general.



YZIIRER EL PRCCESC

DE E¥STTA¥ZA DZ




‘o grado que he elszicrado vwzars vropicizr y mejorar la narra-

cidn en lensua escrita.

Para lo reslizacidn de iscs ejercicics s§lo es necssario
su cuaderno, hojas de papel, 1%4.iz, borrador, colores y en -

i =

ocasiones el diccicnario

Sona de Erunciadces
-I1 docente leerf en voz altz un texic sobre algfn rclato --
cue resulte de interés parsz el alummo,
-Se desglosari a manera de crzciones.
~A coda nino se le da su Juego de enunciados paré que estruc
ture su propio escritc.
~Acozode sus enunciadces ¥ les lea en siiencio.

~Tscriba cu cento en su cuizdernc.

-Lza er v0oz alta su trebrjo.

~Tiusire su ezcrito.
*3z evaluard al criterio del dacente 7 co nefleroc, nz otor--

gendo un valor nuuérico, sinc una estizulacidn crzl

Aderés el maestro debe timer cuicado cue lz coumosicidn

cdel texto szs de circc a diez snuncia.cs, seglin el srodo.

-Z1 docente prezentzrd una setie de izigines.
-Treguntc el zlusno dcudles s=rfan prizero, ¥y cuales despuést
0 sk prelfie 2 manera indivZiual l=zs puede ordenar.

=Las dibu su cuaderno, csjando un esnacio devsjo de ca-

LJ.
]
=}
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da uno para el trabasjo posterior.
-Comente con sus compafieros de lo que cree que se trata el -
cuento.
-Escriba lo que &1 piense que sucede en cada dibujo.
=¥arre el cuento que escribid en voz alta a sus compafieros.
-Escuche otros trabajos de los miembros del gruco.
-Comente sl se parecen o difieren y den quefy icuél le zustd
mids y porgué?
-Fn el grupo se esccgerin los cuentos que més les haysn gus-
tado y se expondri en un }lugar dénde pueda ser observado --

vor todos.

Esta actividad también ruede ser aplicada en grades pos
tericres 21 segundo grado.
-Juegue a formar una agencia de viajes-
~Cada alumno serad un guia de Turista.
-Se repartan hojas blancas a cada niifio.
-Maenifieste en cada una de ellas sitios que reccuienda visi-
tar sea de su ccmunidad, localidad, estado o del pafs.
-Utilice una hoja ver punto a desarrollar.
~Escriba el nombre del lugar al que se va a referir y mencig
ne sus caracteristicas y datos que el considere necesario -
que debe dar a conocer,
-Pegue en el espacic indicado para la agencia dentro del sa-

1on de clase, su trabajo.
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-Una vez terminados, observe cada uno de los textos expues-—
tos por sus compaiieros.

-Esccjan la poblacidn que les gustzria conocer.

-Se divida €l grupo en equivos.

-Cada equivo investigari, auxiliados por el docente 1o mis -
relevante del lugar { Cémo se puede llegar ahi ? trajes, pla-
tillos tipicos y sitios més bonitos etc,

-Lo de a conocer al grupo pero no en forma oral sino gréfica

-En hojas o en otro tipo de vpapel dizuje lo que investigo.

-Los pegue en diferentes puntos del szldn.

-Se prepare el grupo para llevar a cazto una excursidn imagi-
nzria a manera de juego.

-5e nombre un guia de Turistas.

-%Z1 guia les indicari desde cémo llegar al sitio incdicado ¥y
les dard a conocer los puntos clzves en la visita al mismo.

-11 terminar, narrari en su cuaderno en que consistid su viz
je imaginario.

-Ilustre su trzbajo.

-Conente en el grupo que le varecid lz actividad.

-Mencione que otro lugar le gustaria conocer y asf sucesiva-
mente se puede trabajar con uno o dos de los ejercicios ya

exnuestos por los nifios en lz agenciz de viajes.

Invente una historia a sartir de personajes
-En el grupo invente personajes para la elaboracidén de una -
historia.

- Dibuje en el pizarrén los personajes ¥ les de un nombre
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-Narre una historia y la escriba en su cuaderno

-Ponga titulo a su trabajo.

—Cbserve si existe una secuencia en la sucesidn de aconteci-
mientos en la historia.

-Intercamdbie su trabajo con sus compafieros.

-Seflale que le parecid el trabajo y cuidl historia le gustd -
mis.

=Coloque su trabajo en algln lugar visible para que pueda --
ser lefdo por los demis miembros del grupo.

* Se puede hacer este mismo ejercicio en el Area de Cien-
cias Naturales y Ciencias Scciales, eniccandose temas como -
de salud, de su ccmunidad o de algfin hecho histdérico como es
el caso de los'"Viflog Héroes''se dan los personajes y el nifo
que narre una historia, &sto es una vez que el maestro haya

exzueste el tema sobre todo en los grados inferiores.

De tercero a sexto grado las actividades imolicarin mis
atencidn y esfuerzo por parte del alumno para que de una for
ma gradual lozre textos de mayor calidad tanto en estructura
como en contenido.

Elabore un diario.
-Utilice un cuaderno exclusivo para llevar a cabo su diario.
-Inicie el trabajo en el primer mes de clase.
-Escriba la fecha y narre lo que le acontecid desde un dfa -
antes después de salir de clase hasta el momento de la re--
dzccidn de su escrito.

-Realice durante el ciclo escolar su diario.
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=4l finalizar comente para cus le sirvid, :
~Observe si mejoro.su redaccidn comparando su trabajo con -~

los escritos iniciales,
—Concluya si le es itil la elaboracidn de un diario Y ¢por -

que'?

Antes de vedir al nifioc gue comience a narrar de manera
individual, textos mis largos, es necesario que éstos se ha-
gan de manera grupal para que juntos observen cdmo debe ser
la composicidn del mismo, en el que se observarZ coherencia,
lenguaje sencillo y claro Y secuencia en la sucesidn de he--
chos y acontecimientcs, asi ccmo 1a intencidn del mensaje no

se plerda en la argumentacidn del contenido.

-Los primeros trabajos serin construcciones resultado de los
acuerdos en conflin.

-Se nombre algin moderador éste puede ser el mzestro o un --
alumno del gupo y un secretario.

~Comente con sus compafieros el tema a tratar Y que les gusta
ria redactar.

-Ponga titule a su obra, sea cuento o historia.

-Cada alumno dir2 un enunciaco para ir formando el texto.
-El secretario los escribiri en el pizarrédn.

-Uno de los miembros del gruge de lectura en voz alta a la -
narracidn.

-Observen si esti correctamenie la sucesidn de oraciones que

anuncien los hechos.
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-Exponga en voz alta sus observaciones

-Se corrija, si no estidn de acuerde con alguna parte del tex
to y se vuelva a estructurar,

-Al terminar lo escriba en su cuadernc y lo ilustre.

* Si existen dudas sobre alguna ralabra, consulte el dic

cionario, al moderador o algun otro miembro que pueda disipar

la interrogante.

Banco de Autores
*Dentro del Salén de clases forme un banco de pequefios auto-
res,

*Se puede tener como actividad por semana.

="arre cuentos de manera individual, con temas de su interés

-Escriba el titulo a su cuento.

—-Observe que exista relacidn entre el principio el desarro--
1lo de la trama y el fin del zismo, ¥y si es acorde al tftu-
lo.

-Ilustre su trabajo.

-Coloque su escrito en el Arez del Ranco.

-Se de un lapso de tiempo rara gue intercambie los cuentos.

-Los que no alcancen z ser lefdos, se encuentran durante la
semana en el Banco de Autores.
~En intervalos de descanso lea los cuentos restantes.

-Escoja un dia para que por votacidn se nombre el cuento que
les haya gustado méis.

-Se premie 0 estimule el mejor travajo con la exposicidn del
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uismo y algfn incentivo en vuntuacidn seglin el criterio del

docente respetando las valoraciones dadas por los integran-

tes del grupo.

Juegue a Escribir Wovelas

» Para la realizacidn de esta actividad se puede llevar

los dias que sean necesarios para su elaboracidn,

-Reporta 15 hojas tamafio cariz a cada nifio,

-Las doble a la mitad y las corte,

=Trabaje con media hoja diaric, para que no se canse ni enfz
de.

-Escoja la trama de su novela.

-Dibuje los personajes que integran su trabajo.

~Escriba el titulo en esaz misma hoja.

-~Empiece su historia, dibuje los persorajes y el didlogo co-
rrespondiente,

-Puede formar su trabajo con narracidn en prosa y didlogos -
segln sea su iniciativa y creacidn.

-Trabaje asi sucesivamente hasta terminar con las hojas, si
le hicieren falta pida z4s a su maestro.

-En una hoja anote sus datos: nombre, escuela, grado y sru--
vo.

-Empaste su trabajo puede ser con hojas del mismo tipo o con
pazel bristol.

-Intercambie su obra con la de sus comnarieros.

-Integre su trabajo al Banco ce Autores 0 a'la Biblioteca --

del saldn de clase.
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C. ST3I==ZCIas

Una vcz que se he cencliido el tratzjc, asl coumc tag-—-
tin al partir de lz observacidn rea ali z;d en la escuela don
de laboro, sugiero que las ac! tividades antesg detzlladas, pue
den ayuder al educcndo a gue zurends a narrary que utilice -

la lengua escrita.

Por lo qus a lcs coapaferos zaestrog, lcs eziorto a gue

tengan vaciencic

o
eq

drinden stancidn a lo que el nifo escri--
be, lo cual es funcamental zzra forjar eh &1, el gusts nor

eéxnresarse empleando é&ste -

Creo cue couc docentes tznenns el deber de resnetar 1s
personalidad del escolsr, no 3lc cdmo persona ffsicz, sino
en todos sus asnectes Y notivzrlo a que siga adelante, zun--
que zor el momento no logre nzrrar bién o desarrolle 2lzln -
teza que sea de interts muy psriicular y no sea acorde a los
contenidos curriculares, la lizertzd de exnresidn esencial -

para cu mejor desenvolvimients,

Espero que las actividadss cue zqui se nrononen, nc sd-

lo ancyen mi tarea cotidia ana, sinc también auxilien z loz d

Io

nés mentorss, ya que nuestirz Fnalidad es la misna; formar -

mexicanos gue sezn Capaces des zsnirar a transforaar nuestro

pais en algo zejor no nada nis en el aspecto econdaico, sing
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intelectusl y cultural para el bieneziar y nrozrese de las -
futuras generaciones, a 1o gue esperc contiribuir en tiemwo -

posterior a este ciclo escolzr en curso, ya que mi labor en

K,

lz escuela por el momentc es adminisirsztivo y por tanto no -
pude aplicar las actividzdez cque zguf propongo y que rezli-

zaré vna. vez que wvuelva a treSsjar en gruno escolar,
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D. COMCLUSIOVES

De esta forma al concluir et trabajo observo que para lg
grar que el nifio mejore su narracidn de escritos, desde los -~
primeros gracos se le debe métivar a que escriba Yy exprese 1i
bremente lo que piensa y slente.

Ademis el trabajo que cada alumno realice dene Ser respge
tado tanto por el docente como por los demis mie=bros del g;ﬁ
Po, los cuales emitirdn juicios de valor y crfticas construc-
tivas que ayuden a mejorar la calidad de las obras presenta--
das, sin descuidar el interés lddico del educando a manera de
juego, se puede lograr que desarrolle esta destreza y habili-
dad, Para ello el docente tendrad que dedicar més tiempo y --
atencidn para que cada actividad expuesta por éstos pueda ser
escuchada por los integrantes del aula, o segfin sea el caso -
lefdo por cada uno de ellos. '

Lla expresidn libre contribuye a que cada sujeto sea ca--
paz de manifestar su sentir sin inhibiciones y ottener seguri
dad y firmeza al elaborar sus textos, y asi integrar su per-
sona, al incentivarle a ser observador y critico siempre DOSL
tivo lo que plaszaria en sus creaciones ¥ transforzaciones que
con imaginacidén y entrega realizari de su mundo.

De aqui que desde la escuela primaria el orofesor debe -
inducir a los educandos a que empleen la lengua escrita como
la forma de exteriorizar lo que existe dentro de &1, lo que -

cozprende de su alrededor y lo de a entender a los demis por
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medio de la narracidn, en la que se pondri de manifiesto su
conocimiento y personalidad,

Para ello es necesario gue el docente tambidn muestre -
entusiasmo al realizar esta actividad y tome en cuenta lo --
que se propone en el programa escolar, ya que ahi nos sugie-
ren diversas estrategias a sezuir desde los primeros grados
para que se desarrolle en el nifio la habilidad de escribir y
narrar lo que vive y observa.

El adquirir y manejar el sistema de escritura, viene a
formar parte de su lenguaje el cual debe propiciarse y fomen
tarse hacia un progreso y dozinio de su personalidad ya que
en €ste se proyecta su pensaziento y sentir.

‘ Por lo que la expresin escrita libre, debe apoyarse den
tro del aula escolar, para qus de esta manera el maestro con
tribuya a la formacidn de ciniadanos, criticos y asbiertos --
sin temor a expresar lo que sucede a su alrededor, en el que
apoyard, daré nuevas aportacicnes o sircplemente expondri sus
corocimientos al emplear este medio. La lengua escrita, en -
este caso la narracién debe ser un intrumento al alumno para

conocer y transformar su munce.
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