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PRESENTACION

En este documento se encuentra formalizada 1la propuesta pedagbgica
que representa el trabajo académico para la titulacidn en la carre
ra Licenciatura en Educacién Primaria, plan de estudio 1991, moda-

lidad semiescolarizada, de la Universidad Pedagbgica Nacional,

En la elaboracidén de la propuesta pedagdbgica se integran las A4reas
de estudio bésica y terminal con 1la experiencia y las posibilidades
de la realidad docente cotidiana, a través de reflexiones y recon-

ceptualizaciones fundamentadas.

La propuesta es un recurso realmente Gtil porque en ella se recupe
ra el control sobre la accidn del maestro, quien pretende lograr -
una participacidén efectiva en la formulacidn de programas oficia--
les, al mismo tiempo qQue socializa sus experiencias y se capacita

para probar ideas de alternativas educativas. He aqui 1la importag

cia de su construccidn y aplicacién.

La propuesta pedagdbgica tiene finalidad formativa Yy no pretende la

generalizacidén, sino la blsqueda de soluciones a problemas particu

lares,

En este trabajo se explicitan sisteméticamente los saberes gue han
permitido la reflexidn acerca de una situacidén problemdtica especi
fica de la labor docente. Su propbésito fundamental es mejorar la

calidad de la educacidn primaria.
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INTRODUCCION

AL CONTENIDO DE LA PROPUESTA

Uno de los objetivos fundamentales de la presente propuesta pedagd-
gica es que el estudiante desarrolle su capacidad de adquirir va
lores sociales ante el estudio de la historia, ideologia y desarro-
llo de su pais, que lo orientard a ser un buen ciudadano, responsa-
ble ante &1 y con los demés, sin tomarlo como una obligacidn, sino

como un deber de todo ciudadano que se desenvuelve y vive en una co

munidad.

Esto se tratarid de lograr, mediante estrategias donde adquieran de
una manera clara y préactica los "valores" y forjen su futura perso-

nalidad a partir de précticas de interacciones grupales.

Por otra parte, los aspectos tedricos en Ciencias Sociales se apli-
cardn por medio de orientaciones préicticas para infundirles inte--
rés en su utilizacidn para que les sirva de apoyo en los problemas

cotidianos presentes en su comunidad y en las actividades programé-

ticas del 4o0. Grado.

El propdsito de esta propuesta es contribuir procurando medios al -
nifio sobre valores sociales gue le faciliten y despierten el inte-—--
rés por conocerlos y adoptarlos para llevarlos a cabo en su vida co

tidiana.



I.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

I.- PLANTEAMIENTO DEL OBJETO DE ESTUDIO.

"Ser mexicano constituye una calidad, un orgullo y un honor. La
calidad se adquiere por haber nacido bajo el cielo de nuestra Pa
tria, o por ser hijo de padres mexicanos, o bien, por naturaliza

cidn, cumpliendo con ciertos requisitos legales.

El orgullo de ser mexicano proviene del hecho de pertenecer a un
pueblo, cuya historia y tradiciones, le han dado una personali--
dad que le distingue en el mundo por su amor a la libertad, a la

justicia social y a la paz.

El honor de ser mexicano es, ante todo y sobre todo, una digni--
dad que no se adquiere sblo por las leyes o por las tradiciones

0 por haber nacido en México. Esta dignidad que se debe ganar -
personalmente en la lucha por la vida, forjando un carécter, una
conducta, una hombria de bien, que estén a la altura de los gran
des ideales de nuestra patria. El honor de ser mexicano es una
conquista diaria que se obtiene no por herencia sino por mereci-

miento.

No basta, pues, nacer mexicano. Hay que aprender a serlo y mere
cerlo. Hay que ensefiarnos a ser mexicanos integros, dignos, orgu
llosos de la patria nuestra. Es la més grata de las tareas y el

més hermoso de los aprendizajes para quienes, en esta tierra --



nuestra, tengan el corazdn bien puesto. Esto se logra aprendien
do en nuestro sentir y actuar, los valores soclales que nos ofre

cen todo para tener el orgullo y el honor de ser mexicanos". (1)

"En el pasado de nuestro pais, podemos encontrar la explicacidn a
muchos de los sucesos que ahora estamos viviendo. Los mexicanos
de hoy heredamos nuestro modo de ser y de pensar de nuestros an
cestros, los mexicanos de ayer. Tanto los problemas como los lo
gros actuales tuvieron su origen en una larga y hermosa tarea: -

La de vivir juntos y luchar por tener un México mejor".(2)

"Todo ser humano aprecia su devenir cotidiano mediante relacio--

nes de los sujetos cargados con diversas historias:

Locales, escolares, laborales, personales, historias expresadas
en costumbres, tradiciones, concepciones, intereses y normas que

sin adentrarse en su lbgica aparecen".(3)

Por lo tanto, para que una persona que se interese por su patria
adquiera los valores nacionales, debe estar bien documentado y -
enterado de gran parte o total historia de su pais, asi, como co
nocer cuales son los valores sociales que todo mexicano debe con

siderar como tal. Que conozca cudles son y transformarlos posi-

1) Ciro Gonzilez Blackaller, "La Patria y el Mexicano'", Segundo Grado de Secindaria, Editorial
COPIRINGHT, México, 1976, p. 6.

2) S.E.P. "México es producto de su historia", Sexto Grado de Primaria, Comisién Necional de Li
bros de Texto Gratuiro, México, 1983, p. 166,

3) Citlali, Aguilar- La Sociedad y el Trabajo en la ... U.P.N., Sexto Senestre SEP, México, ,
1987, p. 186.




tivamente para el bien de nuestra sociedad, ejemplo:r Solidari--
dad en caso de desastreé,_campaﬁas ecoldgicas, para mantener una
sociedad sana con un ambiente sano, respeto a la igualdad, a 1la
propiedad, a las leyes nuestras, a sentir indignacidn ante hechos
de prepotencia de otros paises, a la invasidn de nuestras tie--

rras y aguas mexicanas, a estar bien informado de los sucesos -

diarios nacionales y locales para saber qué actitudes tomar en -

determinado momento, estar concientes de la infiltracidn de -
ideas extranjeras (vocabularios, comidas, vestidos, canciones, -
modos de comportamientos indeseables, etc.), que hacen que se ol
viden nuestras raices culturales y por lo tanto la base legitima
de nuestros valores sociales, los cuales estén representados en
el escudo, la bandera y el himno nacional, que es lo que nos - -
identifica como mexicanos y a los.cuales debemos sentir desde lo
hondo de nuestro ser, un profundo respeto en cualquier momento -
dado cuando se presente, como por ejemplo: al pasar la bandera,

debemos descubrirnos, al cantar al himno nacional, conocer su --

contenido; significado y lo que representa.

En la préactica docente, la socializacidn es el instrumento en el
cual se apoya el proceso enseiflanza-aprendizaje, para lograr que
los alumnos adquieran los valores sociales y lograr un desarro--
llo integral, el cual se tropieza con varios obsticulos que impi

s
den realizarlos con eficacia para su adquisicidn.

—-Como consecuencia se considera importante, realizar con deteni-

' 0 N T4 N » 3 . . ”
miento una observacidon y andlisis para lograr descubrir cudles -

son las posibles causas que originan estas barreras, para adqui-



rir una nocidn acertada del modo de comportamiento de un buen -

ciudadano.

Estos impedimentos tienen su origen dentro de la comunidad a la
que pertenecen, cuya influencia se observa claramente en la forma
cidén del nifio, que demuestra no tener ni la minima idea de qué -
son los valores sociales, al demostrar su comportamiento ante —-
los simbolos patrios al demostrar no tener un espiritu de coope-
racién y participacidn en determinados momentos de desastre, por
lo que se torna més dificil inculcar en ellos este sentir mexica

no.

Por consiguiente resulta légico, que para el nifio no represente
nada importante actuar de manera correcta ante una situacibén de-
terminada y accionar ante el estimulo que esos valores le des--
pierten, por lo que esta propuesta estld dirigida a la blsqueda -

de alternativas para la transmisidn de valores sociales.

Si el nifio en su hogar aprende valores, al llegar a la escuela -
primaria adquirird la necesidad de aprendef todo lo referente a
las Ciencias Sociales, ésto facilitaréd la comprensidén del conte
nido curricular pues el nifio captard sin ninguna dificultad 1lo

gque se le quiere transmitir.

A través de tal observacidn y andlisis, se ha podido detectar que
los alumnos de cuarto grado grupo "A" de la Escuela "Eulalio Ca-

sares Galera" por la influencia negativa de su medio y de su ho-



gar no captan la importancia de la transmisibén de los "valores
sociales" de manera significativa en su realidad cotidiana al -
realizar las actividades curriculares que se sugieren en el pro

grama.

Estas limitéciones que presentan los educandos en su comporta--
miento demostrado en los homenajes y ante los simbolos patrios

(l1a bandera, el escudo, y el himno nacional), y al comportamien
to expresado por las personas mayores de la comunidad ni demos-—
trar respeto ante la presencia de la bandera, por actitudes ta-

les como: no saludar, no descubrirse, etc.

Consecuentemente un nifio que nace y se desenvuelve dentro de un
medio social asi, al iniciar su socializacidn y apropiacidén de
valores en la escuela primaria, no sienten interés ni necesidad

de la asimilacidn de estos.-

-Es por lo expuesto anteriormente, que surgen varias inquietu--

des que se plasman en las siguientes preguntas:

;,Como lograr que los alumnos,

a) Expresen en su personalidad sus experiencias sociales cotidia
nas?
4
b) Superen la influencia negativa de su medio ambiente?
¢) Enriquezcan su conocimiento sobre la historia de su pais?

d) Conozcan cuidles son los valores sociales que deben respetar y

aportar como buen ciudadano mexicano?.



como resultado de todo lo antes mencionado para superar tal defi
ciencia en los alumnos del cuarto grado "A" de la escuela prima-
ria rural federal con clave 31DPRO919F, "Eulalio Casares Galera"
de 1a comunidad de Xcuyum, municipio de Conkal del ﬁstado de Yu-
catidn; se sugiere realizar una propuesta pedagbdgica con el si-

guiente planteamiento de estudio:

¢;, COMO PUEDO TRANSMITIRLE VALORES SOCIALES A LOS
ALUMNOS DEL CUARTO GRADO GRUPO "A"™ DE LA ESCUE
LA PRIMARIA "EULALIO CASARES GALERA", DE MANE
RA QUE SEA SIGNIFICATIVO PARA ELLOS Y LO PUEDAN

LLEVAR A SU REALIDAD ?



2.- DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La personalidad y comportamiento del ser humano, estid compuesto
por una variedad de influencias y factores que puedan ser, psi-
colbgicos y sociolbgicos, en la presente situacidén problemética
los factores socioldégicos son los que tienen una mayor relevan-
cia pues es alli donde vamos a encontrar el origen o causa de -
la problemidtica de la adquisicidén de los valores sociales en --
los alumnos, debido a la influencia que tiene en ellos el con--
texto social donde se desenvuelven y pasan la mayor parte de su
vida; por que en todo proceso educativo, tanto el profesor como
el alumno forman parte de una comunidad; pero sobre ellos actia
una comunidad social, que influye en el proceso la labor especi
fica determinando sus condiciones, imponiendo limites, seflalan-
do objetivos e indicando métodos acordes con las necesidades de

la época, deseos e ideales de la colectividad en que se mueven.

El fenbémeno educativo es esencialmente social Yy puede realizar-

se fuera de la comunidad humana.

"La comunidad es una agrupacidén de individuos situada en un

territorio que cuenta con recursos naturales y humanos".(4)

4) Daniel Ramirez S. y Antonio Hernandez M.", "La Patria ¥ el Mexicano",
Primer Curso de Civismo en Secundaria, México, 1986, p. 58,




La comunidad da forma hasta cierto grado, a los miembros que la
integran y éstos a su vez contribuyen a modelar la manera espe-—-—
cial de ser de los miembros de una comunidad.

En toda sociedad va a estar reflejado al nivel de cultura y civi
lizacidén, por la conducta y la adaptacidén que tengan sus habitan

tes hacia la cultura y con la comunidad.

Los factores sociales que ejercen un influjo educativo delibera-

do y consciente en el seno de la sociedad son:

a) La familia que de acuerdo a su nivel cultural va a educar a
sus hijos, y en la comunidad de Xcuyum, municipio de Conkal,
Yﬁcatén, dicho nivel no estd de acuerdo a las necesidades -
tanto de los nifios, como de la escuela; los padres son anal
fabetas en su mayoria & tienen la necesidad de trasladarse a
la Capital del Estado a buscar fuentes de trabajo para incre
mentar el ingreso familiar. Esto perjudics; alos hijos mayo--
res, alin cuando estdn en edad escolar y asistan a la escuela,
lo mismo que a las madres de familia las cuales tienen la ne
cesidad de dejar a sus hijos pequefios en el desamparo total,
los cuales tienen que ser atendidos por los que estédn en -—-

edad escolar.

",a escuela es un interactuar humano que comprende una série de
situaciones convergentes y divergentes de quienes se congregan

en un edificio escolar y que proyectan



una imagen y generan acciones, provocan reacciones, asi como
también reciben influencias externas que reafirman o modifi-
can su practica cotidiana y la explican de diferente manera."

(5)

b) La escuela tiende a llenar ese espacio de deficiencia fami--
liar auxiliando a los padres de familia en la educacidn inte
gral de sus hijos, creando en ellos una conciencia social de

acuerdo al programa oficial.

Entre las deficiencias y necesidades que debe cubrir la es--
cuela primaria se encuentran los valores sociales en los —-—
alumnos del cuarto grado grupo "A", que estd constituido de
la siguiente manera: 21 alumnos del sexo masculino y 13 del

sexo femenino, cuyas edades oscilan entre los 8 y 14 afios de
edad; haciendo un grupo heterogéneo en cuanto a edad, madu--

rez, como en intereses.(6)

Todas estas deficiencias que se observan en dicho grupo reper

cuten en el resultado del proceso enseflanza-aprendizaje.

c) Las organizaciones culturales que existen en esta comunidad

6) David Becies Gonzilez, et. al, Guia de Trabajo, "Escuela y Comnidad”, U.P.N., México, 1985,
p. 3,

6)Rq;shb(kZBBQﬁnﬁ&l&ﬂ(hmﬁoGﬁﬂo"N'&aki&mwﬂa"HLMJOCﬁMHS(MURNH




d)

10

son: un Jjardin de educacidn preescolar federal y una escuela
primaria rural federal. Esta escuéla es de organizacidén com
pleta y ambas trabajamos en comin acuerdo para tratar de ele

var el bajo nivel cultural de la comunidad en general.

Los medios masivos de comunicacidn tienen una gran influen--
cia en los alumnos, pues a pesar de su bajo nivel econdmico,
varias familias cuentan con éstos (televisidn, radio, etc.),
y por falta de una orientacidn adecuada para su uso y no sa-
ber las ventajas que puedan proporcionarles estos aparatos,

no adquieren de ellos actitudes positivas en la superacidn -
cultural de la comunidad. Mayormente en estos medios adop--
tan costumbres y modismos de otros paises, que hacen que --
nuestras raices culturales vayan extinguiéndose paulatinamen

te y llegar al grado de ridiculizar a nuestros habitantes.

Consecuentemente, estas limitaciones culturales y sociales -
van repercutiendo y creando barreras.que impiden llevar a ca
bo las actividades sugeridas por el programa curricular y --
las ingeniadas por los maestros para lograr inculcar un ideal

de amor y respeto por nuestras raices culturales y sociales.

~Por Gltimo, el objeto de estudio no tiene ninguna delimita-
r

cibén Pdblica, puesto que los "valores sociales" estdn impli-

citos en todas y cada una de las actividades sugeridas para

impartir a los alumnos del cuarto grado de primaria en el --

Area de las Ciencias Sociales.
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Por lo que propongo el siguiente:

OBJETIVO GENERAL:

Promover en el educando actitudes que favorezcan la unidad
nacional a través de nuestra historia, simbolos, costumbres
¥y tradiciones, para favorecer la adquisicidén de los "valo-

res sociales" en su vida cotidiana.



IT.- JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERESES

POR ESTUDIAR EL PROBLEMA.

Dentro de la colectividad que forma una civilizacidn, ademés de
las ideas personales que siempre existen se dan una serie de -—-—
ideas y acciones que en conjunto definen y diferencian a dicha -

civilizaciébn.

"Toda civilizacidén al tener una definicidén geogréafica, una histo
ria, una organizacidén social, econdmica y politica, lbégicamente

tiene una ideologia colectiva que es la que le da fuerza y cohe-
rencia, es la que mantiene activa esa civilizacibén y es la que -
en (ltima instancia refleja su filosofia, su pensamiento y su -

presencia en la historia".(7)

"La ideologia estd formada principalmente por las ideas artig
ticas, religiosas, cientificas, morales, culturales, y socia-

les por la amalgama y combinacidn de éstal

Todas . estas ideas que como ya dijimos, conforman la ideologia de
las civilizaciones; permiten que cada cual conserve su singulari
dad en la pluralidad del mundo.

4

Asi, la ideologia constituye un medio idbéneo para expresar sus -

7) Izmael Vidales, et. al, "Ciencias Sociales", Segundo Grado Secundaria, Editorial Limusa, Ter
cera Edicidn, México, 1989, p. 26.




sentimientos, sensaciones, pensamientos, personalidad, etc., a -
través de su modo de actuar ante 1la sociedad, pues no debemos ol
vidar que a la sociedad pertenece y s8lo puede encontrar un equi
librio en éste, respetando y conociendo todo con respecto a su

nacionalidad".(8)

Los valores sociales se expresan en la vida cotidiana y se mani-
fiestan de muchas maneras, unos estén en nuestro medio ambiente
' social, otros en nuestro hogar o al interactuar en nuestra escue
\la y proyecta el "YO" interno de cada mexicano; por lo que es im

\

iportante adquirirlo y llevarlo a nuestra realidad cotidiana, dis
!

ftinguiéndolos y adquiriéndolos de una manera préactica para desen
Evolver capacidades y habilidades para su proyeccidn en la vida -

.de la forma mds clara y completa.

CONCEPTO DE TRABAJO DOCENTE:

El trabajo es la fuerza de uno mismo. Es un proceso social con-
creto necesario, es una préactica particular, tiene como finali--—

dad servir en el campo social.

El trabajo del dosente es, que mediante el proceso de enserfianza-

aprendizaje, induzca al alumno a interrelacionarse con la socie—

8) Ibidem, p. 27
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dad, rompiendo todas las barreras que se interpongan entre la --

institucidn escolar y la comunidad.

Con su trabajo debe transformar la realidad del alumno, refiriég

dola con sus actividades a la vida social.

Debe con la reflexidn conducirlos a la cultura por medio del --
aprendizaje, comprendiendo que ellos son seres vivientes Yy pen—--

santes.

El maestro sabe que el trabajo es algo que esti presente en to-
dos los individuos y tiene conciencia de ello, ya que por la --
practica misma, existe un criterio personal, que con ayuda de --
elementos tedricos realiza una actividad de 1la que no podemos --
prescindir y que de esto depende que haya wuna buena y adecuada

sociedad.
"Para Marx, el trabajo es un proceso entre la naturaleza y el
hombre, proceso en que se realiza, regula y controla mediante
Ssu propia accidn, su intercambio de materias con la naturale
za".(9)

El uso de la fuerza del trabajo es el trabajo mismo.

Los factores simples que intervienen en el proceso de trabajo -

9)kasMﬁﬂ{%asqﬁahdyelh%mﬂoenlapﬁbdaa&xamf,&wu)&msUe,&PW”
México, 1987, p. 3




15

son: la actividad adecuada a su fin, o sea, el propio trabajo, -

su objeto y sus medios.

"Segln Durkhein, la divisidén del trabajo mismo es una ley de
la naturaleza, una de las bases fundamentales del orden so——
cial, es una regla imperativa de conducta impuesta como un -

deber'". (10)

El trabajo social de un maestro siempre ha sido muy necesario pa
ra que la sociedad avance de manera positiva, sea conformado se-
gin las necesidades de ésta, pues estd dirigida en un mismo sen-~
tido, hacer que todo ser viviente sea de provecho y de acuerdo -

con la ley a la que la rige.

Como es de darse cuenta la educacidn al principio era de caric--
ter personal y voluntaria por parte del que fungia como maestro
Yy de los alumnos.

Ahora es la educacidn un deber, una regla de conducta imperativa.

La funcidén del maestro es vigilar el buen funcionamiento de 1la

escuela y mejorar todo lo referente al alumnado.

"Para Weber, el trabajo es toda forma de accidn social

econdémicamente orientada y de proceso asociativo de caricter eco

10) Ibidem, p. 23.
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némico que tenga lugar dentro de un grupo, significa una mane
ra particular de distribuir y coordinar los servicios humanos

con el fin de producir bienes".(11)

La participacidn de los maestros en mi centro de trabajo es tni-
camente con la sociedad de padres de familia, pues a través de

ellos y por medio de pladticas nos enteramos mutuameﬁte de los al
cances y cambios de conducta, deficiencias y adelantos observa--
dos en el comportamiento de sus hijos al interactuar con los di
ferentes grupos del entorno social. Ellos a la vez proporcionan

criticas constructivas sobre nuestra forma de actuar ante sus hi

jos y la forma de cbdmo desean que actuemos.

El trabajo del maestro estid esterotipado, funciona en diversos -
aspectos la divisidn de su trabajo, pues se aplica en las diver-
sas agrupaciones sociales con las que diariamente se interactha,

como por ejemplo:

La Sociedad Estudiantil.- En ella se vigila que el grupo trabaje

en equipos y se reparta equitativa y psicoldgicamente los traba-

jos escolares para hacer miAs amena, dinémica y. menos pesados, to

mando en cuenta lé capacidad de cada nifio, esto es para que 1los

distintos trabajos se realicen sin recargérselos, a ninguno. De
’

esta manera los alumnos interact@an y se relacionan méas, al -

mismo tiempo se hacen mAs responsables.

11) Ibidem. p. 27.



IMPORTANCIA:

—-La importancia de reaiizar esta propuesta, radica en la expli-
cacién del porqué fué seleccionado este tema problematico; y es,
por haberme percatado que se ha ido perdiendo el interés por -
preservar los valores sociales legados a través de la historia

de nuestro pais.

Es a través de lo no comprendido por el nifio donde se infiltra
el acto de ensefiar las caracteristicas propias del sistema so-
cial; las que a pesar de las diferencias interpersonales, las -
diferentes ideologias, compromisos afectivos, metas, y valores

de los profesores, etc.

En los Planteamientos de Elsie Rockwell dice que:

"Los actos de transmisidn de valores no se dan en su plenitud, posi
blemente por la escasa atencidn a las ceremonias a las cuales los
nifios son llevados por obligacidn, por lo tanto se encuentran en
estos una inconfesable incomprensidén de contenidos en los mensajes,

por lo que tienen poco efecto". (12)

Pienso que los nifios no: prestan ateéncidn e interés a las cere-
4

monias sociales si no les despertamos este antes de presenciar-




las, y en que los llevamos obligadamente sin motivarlos y sin --
darles una explicacidn del pozqué se realizan, ademids el himno -
es algo tan valioso para nosotros los mexicanos que es una pena

que nuestros nifios lo canten de una forma automatica y como pue-
dan. .Esto es en el caso de no habérseles ensefiado el significado
de la letra correspondiente que lo conforma, pues he notado que

la mayoria lo cantan como creen oirselo a sus demds compafieros -
de la escuela y asi mucho menos comprenden el mensaje de cada --
verso o estrofa; esto quizés sea debido al poco interés que al
gunos maestros prestamos a la transmisidén de los valores naciona
les, no dedicdndoles el tiempo suficiente y necesario. Otro fac
tor vendria a ser las malas influencias de sectas religiosas en

las comunidades de todos los niveles culturales, a la baja prepa
racién cultural de los padres, a la insatisfaccidn social de la

comunidad que conlleva en ello su entorno, en el cual se desen--
vuelve el nifio dia con dig; todo ello hace que el alumno no sien
ta el interés y gusto por las actividades programéaticas de actos
civicos y sociales en el aula y por consiguiente en la escuela,

ya que por conviccidn o interés son impedidos por el bajo nivel

econbmico, social y cultural por el que atraviezan y se desen- -
vuelven , impidiéndoles seguir el camino adecuado para llegar a

ser un ser social completo, lo que representa un verdadero obs-
tdculo para los nifios de la escuela "Eulalio Gasares Galera" de

s

la Hacienda de Xcuyum, Municipio de Conkal, Yucatén, a quienes -
se les imparte dicha educacidn y los cuales desconocen y carecen
de una comprensidn sobre lo que son y repgesentan los valores so

ciales.
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Para la Escuela: Son importantes estos aspectos educativos, -—-

pues alli es donde conbergen todo tipo de relaciones y factores
que influyen en el procéso ensefianza-aprendizaje de los educan-
dos y por lo tanto es el lugar idéneo para limar asperezas y --
romper con los obstdculos que se le presentan a los alumnos en
su aprendizaje, lo que impide el desarrollo de las actividades

sociales y culturales sugeridas en cada uno de los temas a tra-

tar del programa.

La escuela estd presente en el ordenamiento de las reglas de jue
go ,cotidianas, la l1légica de la informacidn politica actual del
pais, que es el resultado de tanto esfuerzo realizado por los -

mexicanos, lo que conforma su ideologia.

METODOLOGIA

Propongo que para que los problemas citados no sucedan, el docen
te al recibir el nuevo grado escolar en curso, debe motivar al

alumno con plAticas de todo lo referente a actividades civicas,

significacién de contenidos, asi como el motivo por qué se reali
zan desfiles, honores a la bandera, homenajes, para que al parti
cipar, el nifio sufra el efecto que le cause el recordar 1lo expli
cado. Esto es taﬁbién para que los nifios no participen con poe-
sias aprendidas de memoria, sin comprehder lo que dicen pues asi

no podrid dar el impacto deseado a lo que se quiera comunicar.
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La escuela al mismo tiempo aparece como portadora de elementos -
conservadores de tradiqiones y costumbres que perduran en todo -
mexicano y coexisten en los contenidos relativos de épocas pasa-
das, se reproducen gustos literarios o artisticos de otros tiem-

pos, se estd en contacto con una herencia social genética.

SUGERENCIA

Considero necesario dedicar una unidad exclusiva a los '"valores

sociales" para que el alumno de primaria, vaya sintiendo la nece
sidad de apropiacidn y forme parte de su personalidad e ideolo--
gia en su vida cotidiana con el fin de contribuir al progreso -

cultural y social de su-comunidad y por consiguiente de su pais.

Por Gltimo, la utilidad gque pueda tener esta propuesta pedagdgi-

ca es.:

Que algin momento dado pueda servir como alternativa a maestros
que tengan grupos en circunstancias similares y de esta forma —--
contribuir al avance en el desarrollo integral del educando y un

me jor desempefio de su misidn educativa.

Las actividades de aprendizaje, considero deben ser: por descu--

s

brimiento, porque asi el nifio busca respuestas por si mismos. -
Dada la orientacidn pedagdgica propuesta en el libro del maestro
podria esperarse que el texto incitara al nifio en alguna forma a

iniciar su progreso de descubrimiento y blUsqueda autdénoma de res
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puestas . Pero el texto no parece haberse escrito con esta fi-

nalidad.

"LLas ilustraciones no van acompafiadas de reflexiones, informa-
cidén o preguntas por resolver. Sin embargo, en la unidad intro-
ductoria proporciona orientaciones generales para el manejo de
las ilustraciones gréficas literarias que, si son interpretadas
adecuadamente por los maestros y aplicadas en esta unidad, pue-
den ampliar considerablemente las posibilidades de desarrollar

una metodoslogia de descubrimiento".(13)

Las actividades serén clasificadas por su apoyo a los distintos

aspectos del proceso de aprendizaje, que intervengan directamen

te con él, los cuales son:

1.- Asimilacidn del conocimiento,
2.- Sistematizacién de informacidn,
3.—- Elaboracidn del conocimiento y

4.- Aplicacidén del conocimiento al medio ambiente.

"Estas actividades cognoscitivas intervienen directamente en el
aprendizaje de conocimientos o contenidos de una disciplina, ta

rea que tiene preeminencia en todo curriculum escolar".(14)

13) Regina E. Gibaja, "la Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente", Septimo Semestre,
U.P.N., 1981, p. 66.

14) Ibidem, p. 73.




1.- ASIMILACION:

"Las actividades que se han clasificado bajo el rublo asimila--—

giég, son aquellas dirigidas principalmente a que el nifio asimi
la y retenga la leccidn o determinados aspectos de estas. En
tre los principales procedimientos utilizados con este fin, se
encuentra el traslado al lenguaje del nifio al contenido por -
aprender. Esto puede consistir en hacer un trabajo escribo, -
discutir una pregunta o hacer un debate, dar una clase, inter--
pretar un péarrafo. Otro grupo de ejercicios busca que el niifio

traduzca el contenido de un lenguaje no expositivo, ya sea gréa-

fico' o verbal".(15)

Dramatizar, o hacer historietas, escribir cuentos, dibujar, son
el grueso de los ejercicios més tradicionales, asi como hacer re
sumenes, listas, llenar cuadros, -contestar cuestionarios, hacer
mapas, ubicar geogradficamente la informacidn adquirida y buscar
material complementario en el texto y otros libros. Un Gltimo

grupo ayuda a relacionar el nuevo conocimiento con temas ya co=
nocidos, mediante repasos de lecciones anteriores o revisidn ge

neral por parte del maestro.

15) Ibidem, p. 74.



2.—- SISTEMATIZACION:

Muchas de las actividades son formas de sistematizar la informa
cidén, caracterizar distintos sectores en el antiguo régimen, se
gln dimensiones sociales o politicas, o comparar aspectos de -

las formas de produccidn antes o después.

3.—- ELABORACION DE CONOCIMIENTOS:

"En este tercer grupo, se consideran las actividades que exigen
elaborar el contenido transmitido por la eleccidn, mediante -
ejercicios de discusidén y redaccidén de trabajos libres, etc.
Se ha entendido que hay elaboracidn, cuando el'ﬁiﬁo debe traba-
jar sobre un contendio y no sb6lo traducirlo a su propio lengua-
je. La diferencia entre esta cateéoria y la subcategoria del -
primer grupo, trasladar el contenido al lenguaje del nifio, es pe
quefio y dificil de determinar y, en definitiva, el que existan
o no diferencias dependera probablemente del maestro y su capa-
cidad para llevar a los nifios a profundizar en los distintos as
pectos de un tema. Lo que se quiere destacar, -es que en estos --
ejercicios existe la oportunidad de que el nifio ahonde en un -
contenido dado, lo reformule y lo haga propio complementando -

asi el proceso de comprensidén y asimilacidén.'(16)

16) Regina E. Gibaja, Loc. Cit., p. 74.

99252
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4,- APLICACION:

La cuarta categoria, reune ejercicios con objetivos muy diver--
sos, los que dirigen al nifio a su comunidad, para plantear en -
relacién a ésta, problemas derivados de la leccidn o para obte
ner de las personas de la comunidad informacidn relativa al te-
ma, por ejemplo: a) averiguar qué beneficios hemos obtenido de

los gientificos, entrevistando a profesionales; o investigar -
los medios de transporte como parte del tema "La Ciencia y 1la
Técnica en mi Comunidadh,'b) En el segundo grupo la aplicacidn

cubre un campo mas amplio, generalmente la sociedad nacional. -

Ejemplos: averiguar con quién mantiene México relaciones.(17)

17) Ibidem, p. 75.



III.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

QUE EXPLICAN EL PROBLEMA.

1.- MARCO TEORICO.

A.~- CONCEPTUALIZACION DEL CONTENIDO SELECCIONADO.

a).- UBICACION EN EL CAMPO DE CONOCIMIENTO A QUE CORRESPONDE.

Esta propuesta, dadas las condiciones de trabajo acerca de los -
roles que vive la sociedad, y sus vinculaciones, estd sustentada
en la "corriente estructural funcionalista, es decir, es la que
consiste en socializar al ser humano, o sea, moldear al ser "so
cial" que somos naturalmente para conformar otro nuevo, social y

moral.

"La perspectiva estructural funcionalista se inspira en las teo—-
rias funcionalistas modernas o en el estructural funcionalismo -
de Robert K. Nerton y Talcot Parssons, y tiene como eje principal

de sus investigaciones el problema de las normas y valores!(18)

'"La estructura de un sistema es el conjunto de propiedades de sus

18) Mpgdalena Salamdn, "Sociedad, Pensemiento y Educacién", cuarto Semestre, U.P.N., México,
1988, p. 59
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partes componentes y de sus relaciones y combinaciones que, para
su conjunto particular, de propdsitos analiticos pueden tratarse
légica y empiricamente como constantes dentro de limites defini-

dos". (Parssons) (19)

"La corriente estructural funcionalista, se propone estudiar los
desequilibrios momentaneos de los individuos,.provopados por la
evolucibén del sistema social en géneral y por el sistema de en
sefianza en particular. La sociedad estd estratificada y admite
la movilidad. El acceso a la educacidn es un punto estratégico

en el cambio de Status social".(20)

"El estudio de la educacidn como fendmeno social considera que -
los procesos de ensefianza-aprendizaje no se reduce sb6lo a las re
laciones directas entre maestros y alumnos, o por ser mis exac-—-—

tos, entre educador y educando.

El campo educativo traspasa los limites de la educacidn escolari
zada, pues incluye también la accidn que realizan los grupos pri
marios: familia, clase social, etc., y los secundarios: grupos -

politicos, culturales, religiosos, etc."(21)

19) Ibidem, p- 64 .
20) Magdalena Salamdn, Loc, Cit. P-59
21) Ibidem, p. 60
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Parssons en su seleccidn social de estructura de roles, comienza
con el saldn de clases de la escuela elemental, donde el maestro
act@a como agente del sistema educativo de la comunidad. Su rol
funciona como modelo cultural, que debe ser interanalizado a tra
vés de un proceso de identificacibén y reconocimiento reciproco -
de relaciones de roles. El1 profesor como autoridad y saber, y -

el alumno como subordinado e ignorancia.

El rol del maestro se traduce en un desempefio escolar especifico.

La figura del maestro es muy decisiva y su rol alcanza una dimen
sidén més universal que la del rol paterno; el maestro debe insis
tir en normas universales ¥y legitimar la recompensa diferencial

del logro.

"Para Parssons, es estrictamente el rendimiento escolar, o
cualificaciones adquiridas las que determinan la seleccidn
social y la asignacidén del status del futuro ocupacional -
de los individuos y por ende, el sistema de estratifica-

cién".(22)

La educacidn no restinge a un proceso natural que busca el desa-
rrollo y el perfeccionamiento del hombre como ser individual; -

por el contrario, el hombre es un ser eminentemente social que -

22) Ibidem, p— 70



se forma como tal a partir de distintos procesos sociales, entre
ellos el proceso educativo escolar, .en el que se dan tensiones y
conflictos entre las caracteristicas y necesidades individuales
del hombre y los valores y finalidades de cada sociedad o grupo

social.

"El objeto de la educacidn, es desarrollar en cada individuo

toda la perfeccidn de que es susceptible'(23)

b).- ORIGENES Y DESARROLLO HISTORICO.

INTERNACIONALIZACION DE VALCRES UNIVERSALES.

Nuestro pais México, tiene una historia que ha sido el logro su-
frido por los mexicanos, en la formacidn de su pais. Esta liber
tad comprende la dificil tarea que tomaron en sus manos aquellos
que crearon el nuevo estado independiente, por lo que es necesa-
rio recordar la circunstancias y la empresa lograda de los pro--
blemas y dificultades desde sus comienzos, que todos ya debemos

conocer.,

La cultura de nuestro primer siglo de vida independiente es con-

secuencia de un largo esfuerzo, en ocasiones polémico de aprendi

23) Durkheim, "La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente, sexto semestre, Op. Cit. P75




zaje y formacidn. Los hombres de pensamiento y de accidn tuvie-
ron que organizar-la administracidén del pais, mientras trataban,
mas que de encontrar acuerdos, impqner-el tipo de gobierno y las
ideas politicas que cada faccidén sostenia. Al mismo tiempo 1los
hombres de vocacidén cultural, sintieron la urgencia de crear una

cultura que expresara la nacionalidad naciente.

México tuvo la oportunidad de pasar por una larga série de afios
de revueltas plagadas de vicios cuyas rafces profundas no pueden

extirparse en un sb6lo dia, no con una sbla medida revolucionaria.

"Nuestro pais siempre con su ideal liberal revolucionario ha lu-
chado para mantenerse y resurgir de los escombros dejados por -
los que lo invadieron manteniendo_los logros de nuestros idea-

les".(24)

"La historia es el estudio cientifico de la sucesién de acon
tecimientos pasados y las cosas memorables de la actividad

humana". (25)

"La historia es un lazo muy fuerte y antiguo: Todos compartimos
los hechos que vivieron nuestros antepasados y tenemos los mis--
mos héroes, también tenemos en com@Gn vivir en el mismo territo—-

5
rio y tener el mismo gobierno".

24) Ibidem, p-81
25) J. Luis Bilbatua Ortega, séptimo semestre Op, Cit, p-48
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"Los lazos que nos unen a todos los mexicanos estén repre
sentados por simbolos que respetamos: la bandera, el es-

cudo, el himno".(26)

La historia estaba conformada por sus acciones encaminadas a lo-
grar libertad, sus acciones guerreras y las acciones de sus pro-
hombres, una ideologia colectiva pero infortunadamente no le he-
mos dado importancia al proceso histbérico del pais, formada por

las ideas comunes, en el arte, la religibdn, la moral, la ciencia
y la cultura, en la forma en que el gobierno ejerce sus normas,

leyes y demés ordenamientos legales, que dan marco a lo que pode

mos llamar un "ideal nacional",(27)

El conocimiento de los hechos histdricos contribuyen a lograrla
por la consolidacidn ocasionada por lasviscisitudes por las que
tuvieron gque pasar nuestros antepasados desde las épocas més re-
motas de las tribus primeras que se asentaron en el espacio que
hoy ocupamos, la dominacidn impuesta por Espafia y la heroica de-
fensa por los reyes aztecas a quienes se les considera iniciado-
res de la nacionalidad e identidad mexicana, por igual forma la
de los valores sociales en la lucha idearia de Hidalgo y Morelos,
las gestas herdicas realizadas con motivo de las intervenciones
francesas y norteamericanas, las luchas sostenidas para desterrar

los privilegios y lograr un reparto mas justo de riquezas y mejo

26) Ibidem, p-57
27) S.E.P., "Ciencias Sociales", segundo grado secundaria, México, 1986, p~23




rar las condiciones de vida para los trabajadores de campo y de
las fabricas nos llevan a la conclusidén de que han sido determi-
nantes para lograr la consolidacidén de nuestra nacionalidad, ya
que cuando delimita la integridad del territorio nacional, nues-
tra independencia y soberania se han visto amenazadas, el pueblo
ha estado dispuesto a ofrendar su vida para conservar lo que nos
pertenece y que ha sido logrado con esfuerzo y con sangre de mu

chos miles de mexicanos.

"Todos éstos hechos forman nuestra historia y hacen .que nos sin-
tamos solidariamente unidos y nos impulsan a querer y a defender

nuestro patrimonio y tradiciones".(28)

c¢).- RELACION CON OTROS CONTENIDOS

NACION

Es uno de los modos en que se estructura la sociedad, como pro--
ducto de un proceso de coagulacidn de un pasado histdérico y que

se expresa en la comunidad de lengua, vida econdmica Yy cultural.

NACIONALISMO

Esta categoria se presenta al nifio con ‘'simbolos, y se entiende -

28) S.E.P., "La patria y el mexicano", tercero de secundaria, México, 1986, p-16
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como el principio que considera a la nacidén como el fundamento -
de la accidn de grupo, insiste en 1la identidad y la unidad nacio
nal, estos elementos son: el pasado comiin, costumbres, simbolos

(bandera, himno, fechas, escudo, herdes, etc.). "Que son los la

z0os que nos unen a todos los mexicanos".

"La total integracién de nuestra nacionalidad se lograra, cuan
do todos los mexicanos estemos estrechamente vinculados a tra
vés de los acontecimientos y hechos que forman nuestra histo-

ria".(29)

IDEOLOGIA

La ideologia convierte a la nacidn en valor absoluto, el crite--
rio que considera sdlo como nacionalismo auténtico el de los ==

grandes pueblos histdéricos.

La ideologia del estado, dirige el progreso nacional que inspira
un modelo desarrollista que transforma y reduce a una educacidn,
para que el ciudadano comprenda la ensefianza de la historia y la
educacidn que trata de elevar al individuo a rangos de virtudes

civicas, conciliacidén de clases y patriotismo mexicano. Trata -

de promover la participacidn de todos los ciudadanos en los cam-

29) J. Luis Bilbatua, Op. Cit, p-35
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bios dentro de la estructura para lograr una transformacidn evo-

lutiva de la estructura global.

"Esta ideologia, debe transmitirse de una forma indirecta por me-
dio de la institucidén escolar, por la ideologia del maestro y por
la del escolar que estd expuesta a influencias de amigos, fami--
liares y medios de difusidn que le transmiten valores, lo mismo
que su vida cotidiana. Se intenta con esto dar una explicacidn
racional de la sociedad, teniendo en cuenta el nivel de compren-

sién y posible apropiacidn en que esté el nifio escolar."(30)

SOCIEDAD

"Una sociedad humana es un conjunto de individuos que viven en -
una forma organizada ligados por intereses comunes de los que de

rivan principios ideoldgicos que rigen su vida".(31)

"El hombre es un ser activo gque interviene esponténeamente en
el curso de los fendmenos, transforma las cosas del medio fi
sico y construye nuevas relaciones y nuevas estructuras en

el medio social".(32)

30) Ibidem, p-56

31) Guy Palmede, "Pedagogia la préctica docente", U.P,N., México, 1987, p-17
32) Dewey,, Ibidem, p-37
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SOCIALIZACION

Mediante la socializacidén, los habitantes de una comunidad adop-
tan actitudes que benefician a la colectividad, las més importan
tes son el respeto al sistema institucional y normativo que ri--
gen la vida humana, tolerancia, justicia, cooperacidn para resol

ver problemas comunes y de juicio critico.

Este proceso puede realizarse tanto en forma espontinea como di
rigida; se logra por la influencia que ofrecen el ambiente fami-
liar y social, los medios de comunicacidn y en general todas las

relaciones que se establecen en nuestra vida diaria.

La socializacidén dirigida se realiza en la escuela, y tiene el
propdésito de educar a los nifios y jdvenes, forméandoles una perso
nalidad fuerte y vigoroza con sujesidén a lineamientos estableci-

dos.

El proceso de asimilacidn social en nuestro pais, se dificulta -
por las profundas desigualdades econdmicas ¥y culturales que carac

terizan a la poblacidn mexicana.

"Esta circunstancia impide la integracidén social de nuestra po-
blacidén, por lo que es necesario aplicar los medios indispensa--

bles para promover su socializacidn Yy asimilacidén a la cultura,
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a fin de que todos los mexicanos se incorporen a la vida activa

del pais".(33)

Es importante que los mexicanos asimilemos los valores universa-
les o sociales pues asi apreciard el valor de la justicia, la 1i
bertad, la valentia, la solidaridad, la veracidad, la honradez,

la belleza, el amor, la bondad, y apreciaréd asi a respetar no sd

lo a sus semejantes sino a los simbolos patrios.

Una caracteristica de la sociedad de nuestro tiempo, es la pre--
sencia de conflictos que se manifiestan en actos violentos y con
ducta antisocial que se originan en el desajuste que hay entre -

la cultura que comprende normas y la estructura social.

"Las condiciones econdmicas, politicas y sociales imperantes, --

han traido como consecuencia la necesidad de fortalecer nuestra

escala de valores para regular nuestra conducta".(34)

CULTURA

Todo 1o que el hombre aprende, crea y produce constituye la cul-

tura.

33) Daniel Ramirez, Ibidem, p-32
34) Tbidem, p—40
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Por cultura debemos entender: "el complejo que incluye el conoci
miento, las carencias, el arte, la moral, el derecho, las costum
bres y cualquier otra capacidad o h&bito adquirido por el hombre

en cuanto a que es miembro de la sociedad". (35)

El hecho de que la cultura sea compartida y aprendida, permite a
las nuevas generaciones disfrutar de lo que crearon sus anteceso
res, le di rango de herencia social, destaca su caréacter histéri

Co y sus posibilidades de cambio y desarrollo'.

"La préctica .de los valores sociales hace digna y estimable a una
sociedad, pues el producto de la formacidn civica en nuestro sis
tema educativo que asume las normas de conducta inadecuadas que
lesionan la moral, las buenas costumbres y los derechos civicos;
ésto sucede porque nos olvidamos de practicar los valores socia-
les,; porque no los hemos asimilado, ni nos hemos incorporado a -
la vida social tomando conciencia de lo que representa asimilar-

los en cualquier circunstancia'".(36)

d).- RELACION CON EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE LOS NINOS.

n . . o .
El crecimiento del nifio es un proceso muy regular y muy organiza

do. En su mayor parte la estructura del organismo adulto estad -

35) Tbidem, p-34
36) Tbidem, p—43
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contenida en el texto en clave altamente condensado, gque portan

los genest(37)

La multitud de reacciones quimicas que ocurren durante la dife--

renciacién y el crecimiento exige engarces de la méxima precisidn.

Estas fuerzas reguladoras que armonizan la velocidad de crecimien
to de una parte con la de otra, o el ritmo de una reaccidén quimi
ca con el de otra no siempre consiguen ser aceptadas, si las --
fuerzas genéticas originales empiezan siempre siendo demasiado
desequilibradas ocasionando anormalidades fisicas y defectos men

tales.(38)

"El desarrollo inarmdnico en la esfera psicolbgica pudieran no -
significar méds que desarrollo inarmbénico de la estructura cere--

bral, conducente a una anormalidad de la personalidad".(39)

El crecimiento fisico no se realiza en una série de saltos, sino
continuamente. En el crecimiento fisico no existe etapas a me--
nos que se considerara el répido cambio de la adolescencia como

el alcanzamiento de una etapa nueva y madura.

Tampoco hay pruebas satisfactorias de la existencia de etapas --

discontinuas de desarrollo en el cerebro; sin embargo pudieran -

37) J.M, Tammer, "Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar", U.P.N,, México, 1987, p-18
38) Ibidem, p- 19
39) Ibidem, p- 20
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darse etapas, y periodos de descanso entre ellas. En el desarro
llo de la percepcidn en el nifio pequefio parece ser continuo (Pia

get).

Hay etapas en el desarrollo de las habilidades motoras (a veces)

La habilidad de andar se desarrolla gradualmente.

La méxima aplicacidn de la nocidn de etapas discontinuas estid en
el campo del desarrollo cognitivo, donde la discontinuidad pudie
ra ser méAs real que aparente. Un nifio puede tratar de dar con -
la solucidn de un problema por tanteos, o puede acercarse a la

solucidén correcta por aproximaciones sucesivas. Pero entonces,

de repente, cambia de tactica y razona de manera légica, dando -
la solucidn correcta con sensacidén de que es evidente en si mis-

ma.

También en el desarrollo emocional se ha descrito etapas, pero -
no tenemos conocimiento cierto sobre el punto. Sin duda la con-
tinuidad subraya la mayor parte de la discontinuidad aparente --

que se ve en el desarrollo del nifo.

La mejor manera de considerar el desarrollo es como una série -
de mGltiples procesos se trasladan temporalmente y estédn enlaza-
dos unos a otros, a veces flojamente a veces de modo méas apreta-
do;

"Los factores principales y secundarios que intervienen en el de
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sarrollo y aprendizaje del nifio en el medio social en el que se

desenvuelve expresan obstadculos".(40)

La socializacidn se lleva a cabo por el aprendizaje de un mundo
de operaciones, que rige muchas de las relaciones entre el nifio

vy los demés.

"La psicologia social, a menos de no alcanzar sino la superficie
de los fendmenos, no puede dispensarse de insertar los procesos
psicolégicos en el desenvolvimiento histérico que determina los

actos innovadores de los individuos.'(41)

"Seglin Wallon- E1 medio es el "conjunto mas o menos duradero
las circunstancias en que transcurre la existencia de los -

individuos".

"El grupo es "la reunidén de individuos que mantienen entre si re
laciones que asignan a cada uno su tarea y su puesto en el con--

junto". Las relaciones entre el grupo y el medio son dialécti--

cas.(42)

La socializacidén se nos muestra en primer lugar, como una activi

dad compleja de aculturacidn. Se trata de una continua transfor

¢

40) Ibidem, p. 20
41) Tbidem, p. 27
42) Ibidem, p. 28
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macidén de las formas de conducta primitivas en el cuadro de los
modelos propuestos por los medios sociales en los cuales se ha-

lla sumergido el nifio.(43)

El desarrollo psiquico del nifio se basa en la actividad reflejo
de la realidad que transcurre en forma prolongada, compleja e --
irregular y dan la formacidén de un hébito bueno o malo. Por -—-—
ello, se debe considerar municiosamente el proceso de desarrollo
del nifio y su actitud hacia la ensefianza ¥y la educacidn. Lo -
primero que se debe hacer es determinar los indices de desarrollo
psiquico del nifio. El desarrollo se reduce a la asimilacién por
parte del nifio de la mayor cantidad posible de hibitos. Se esti-
ma que el individuo alcanza asi un grado de desarrollo cada vez
mayor, es decir, estéd méds adaptado para si el mayor provecho de
las circunstancias concretas en que llega a encontrarse, como ca

pacidad de la adaptacién.(44)

La conciencia del individuo es un fendémeno social extraordinaria
mente complejo. Su evolucidén se observa de modo multifacético y
exhaustivo en las complejas manifestaciones del individuo en cre

cimiento,

El desarrollo de la cognicidén del nifio puede ser interpretado co

mo el proceso del paso del reflejo de las cosas y fendmenos ais-

43) Tbidem, p. 29
44) Tbidem, p. 35
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lados y concretos a la cognicidn de nociones, de generalizacio--
nes, lo que es caracteristico del sistema de conocimientos del

individuo joven y adulto.

"El nifio pequefio concibe solamente algunas de las cosas con las
que se enfrenta. Es incapaz de separar en estas cosas que cono

ce lo esencial de 1lo pasual".(45)

"El desarrollo del conocimiento es un paso gradual del reflejo,

superficialmente unido, de cosas aisladas a la cognicidn de 1los
fenbémenos de la realidad en sus rasgos y conexiones esenciales",
A medida que el escolar adquiere un sistema de conocimientos., Su

actitud hacia lo que le rodea es cada vez méAs consciente".(46)

"En el desarrollo de la conciencia del nifio se mantiene en la mo
dificacidén del reflejo de la realidad por su parte". Ello se ha

ce patente en los diversos tipos de actividad y relaciones.(47)

El desarrollo del nifio no sdlo varia el contenido de cada una de
las formas de la actividad infantil, sino que también son dife--

rentes sus relaciones reciprocas.

45) Ibidem, p. 36
46) Ibidem, p. 37
47) Ibidem, p. 39
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"La constancia de una u otras formas de comunicacién crea
los correspondientes habitos, modos de accibén y rasgos -

del carécter en los nifios". (48)

Cuando la educacidn es correcta, los maestros y los padres de fa
milia plantean a su debido tiempo ante el nifio nuevas tareas y -
dirigen su actividad a solucionarlas. Durante este proceso, es

cuando se forman conocimientos, hAbitos e intereses Gtiles.(49)

La educacidn contribuye al desarrollo cuando del nifio se recaba
el cumplimiento de nuesvas exigencias, nuevas tareas, cuya solu-
cidén estéd asegurada por las posibilidades ya despiertas, pero -—-

‘.

que precisan nuevos esfuerzos y un avance para ser resueltas.

Para comprender las fuerzas que impulsan el desarrollo del nifio
hay que descubrir las contradicciones especificas cuya maduracidn

y desenlace son la fuente de este proceso.

Las contradicciones durante la vida del nifio son dirigidas y or-
ganizadas planificadamente por los educadores. Se produce entre
lo nuevo y lo viejo, entre el ayer y el mafiana del nifio, entre

lo que se extingue y lo que nace, surge diariamente y hora a ho-

48) Ibidem, p. 45
49) Ibidem, p. 48
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ra durante el proceso del desarrollo del nifio. E1l nuevo tipo de
vida, el nuevo tipo de relaciones, es decir, la comuniéacién -
del nifio con el medio que lo rodea, suscitan también, como es na
tural, nuevos intereses, nuevos deseos y necesidades en el nifio,
en particular, la necesidad de ser comprendido, la necesidad de

comunicarse a través de su idioma, le exige avanzar.(50)

Al considerar el proceso de desarrollo del nifio como movimiento
constante, hemos de distinguir en él, periodos de acumulaciones
cuantitativas latentes y periodos subsiguientes de sensibles —--

reestrucﬁuraciones cualitativas.

El sistema actual de educacidén de los nifios divide la infancia -

en los periodoés que vienen determinados por indices de edad:

l.- Periodo del recién nacido (o al afio).

2.- Periodo de la infancia anterior a la preescolar (de 1 a 3 =
_afios) .

3.- Periodo de la infancia preescolar (de 3 a 7 afios).

4,- Periodo de la infahcia escolar primaria (de 7 a 12 afios)

5.- Periodo de la adolescencia, o de la edad escolar media (de -

12 a 15 afios)

Es sabido que son precisamente los indices de edad los factores

50) Ibidem, p. 52



decisivos para determinar si el lugar del nifio estd en el jardin

o en la escuela en una u otro grado.

Los cambios relacionados con la edad que se producen en el orga-
nismo, asi como el estado de salud, ejercen su influencia mas -
notable en la actividad psiquica del nifio, no tanto directamente

como a través del modo de vida que los determina.(51)

En el desarrollo psiquico del nifio también tiene cierta influen-
cia la maduracidn, relacionada con la edad del organismo y, sobre
todo, del sistema nervioso. Pero sin embargo, en este proceso -
la mayor importancia recae sobre la educacidén en el transcurso -

de la cual tiene lugar el desarrollo del nifio.

Los estadios de desarrollo no se pueden confundir con los perio-

dos de la infancia.
Los periodos de la infancia son porciones de la vida del nifio.
Los estadios son gradaciones o fases que caracterizan la reestruc

turacibén cualitativa que se produce normalmente en determinada -

etapa de desarrollo.

51) Ibidem, p. 55
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Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las
estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de la -

afectividad y de la socializacidn del nifio.

EL PRIMER PERIODO.

Es el de la INTELIGENCIA SENSORIO-MOTRIZ, (Llega hasta los 24 -

meses) anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

Las reacciones del nifioc no estd intimamente unidas a tendencias

instintivas como son la nutricidn, la reaccidn simple en defensa,
etc., aparecen 1los primeros‘hébitos elementales. No se repiten
las diversas reacciones reflejadas, sino que se incorporan nue--—
vos estimulos que pasan a ser "asimilados". Es el punto de par-
tida para adquirir nuevos modos de obrar. Sensaciones, percep--
ciones y movimientos propios del nifio se organizan en lo que de-

nomina Piaget "esquemas de accidén".(52)

Se produce un doble juego de asimilacidn y acomodacidén por el -
que el nifio se adapta a su medio. Los conceptos a los que incor
porard los nuevos informes proceden del exterior. El mismo cuer
po infantil no estd disociado del mundo exterior, razdn por la

cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

52) Ibidem, p. 58



PERIODO PREOPERATORIO.
Este periodo llega aproximadamente hasta los seis afios.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos con
algunas partes del cuerpo que no percibe directamente (fruncir -
el cefio o mover lg boca), incluso sin tener delante un modelo --
(imitacidén diferida). Pero a medida que se desarrollan imitacidn
y representacidn, el nifio puede realizar los llamados "actos sim
bdlicos". Es capaz de integrar un objeto cualquiera en su esque
ma de accidn como sustituto de otro objeto. Piaget habla del -

inicio del simbolismo, el nifio imita la accidn.

El nifio todavia es incapaz de despegarse de su accidn para pasar

a representarsela.

La funcidén simbdélica tiene un gran desarrollo entre los 3 y 1los
7 afios. Por una parte, se realiza en forma de actividades 1ladi-
cas (juegos simbdlicos) en las que el nifio toma conciencia del -
mundo, aunque deformada. Reproduce situaciones que le han impre
sionado, ya que no puede pensar en ellas, porque es incapaz de -
separar accién propia de ' pensamiento. Los simbolos ladicos de

juego son muy personales y subjetivos.(53)

P

53) Ibidem, p. 107



El progreso hacia la objetividad sigue una evolucidédn lenta y la-

boriosa,

Inicialmente el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. -
Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante el periodo -
preoperatorio. El nifio todavia es incapaz de prescindir de su

propio punto de vista.

El pensamiento sigue una sola direccidn, sin poder dar marcha -

atras. Es el pensamiento irreversible.
Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de

la intuicidn directa.

EL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS,.

Se sit@a entre los 7 y los 11 & 12 afios.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacidén y -

objetivacidén del pensamiento.
AGn teniendo que recurrir a la intuiciédn y a la propia acciédn,
el nifio ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en -

el plano cognitivo ~como en el afectivo o moral.

No se queda limitado el nifio a su propio punto de vista, antes -
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bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de -

sacar las consecuencias.

Las operaciones son concretas en el sentido de que el pensamien-
to s8lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o

cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacidn su
ficientemente viva. Todavia no puede razonar fundéndose exclusi
vamente en enunciados puramente verbales,‘y mucho menos sobre hi
pdtesis, capacidad que adquirira en el espacio inmediato, o es-

tadio del pensamiento formal, durante la adolescencia.

Piaget habla de una evolucidén de la conducta en el sentido de -
la cooperacibdn. Los nifios son capaces de una auténtica colabora
cidn de grupo, pasando la actividad individual aislada a ser --

una conducta de cooperacidn.(54)

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES, LA ADOLESCENCIA.

Piaget atribuye la méxima importancia, en este periodo, al desa-
rrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones socia

les que estos hacen posibles.

54) Ibidem, p. 109
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Se subraya la aparicidén del pensamiento formal por el que se hace
posible una coordinacién de operaciones que anteriormente no exis

tia,

€).~ LA EXPLICACION QUE OFRECE DE LA REALIDAD.

Esto hace pos