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INTRODUCCION
A lo largo de nuestra vida diaria como mgestros de grupo,
tenemos inmensas satisfecciones qQue nos brindan nuestros peaque
fAines gquienes. comparten con nosotros eszs alegrfas en el cur-
so de todo un ciclo escoler Y en ocasiones hasta dos o tres ——

afios zacadémicos.

w
0

todo fuers alegris para nosotros los mszestros, no hs -
brfa de que preocuvarnos, pero, lementablemente, también nos _
agobian las tristezas y esto = consecuencia del fracesso esco -
lar del gue somos partigipes de menera incondicional, situs —-
cidén cque no deje de zlarmernos y sentirnos culpabtles, ¥ que .
preocupades ¥y victimas de le desesperzcidn, zcudimos 2 diver-
sos métoéos didécticos con la finalidad de perfeccionar nues -
tra lebor educative y poder llevar = nuestras avlas lo gue con
sideramos gue ecs lo me Jor pars nuestros zlumnos ¥y de esta for-
ma tratar de ayudar 2 nuestros chiguitines en el procesoc Qe L
apropizcién del conocimiento escolar.

Tomande en cuentz le vreocupecién de todo meestro por tra
tar de mejorar su préctice dieris, se elebord el presente tra-
bajo, teniendo como referente el proceso psicoldgico evoluti -

Vo por el cusl tiene gue pesar el alumno rara construir su no-

-4

cién de tiempo de maners reflexive ¥ nc de una formez srbitra -

Tiz comoc en glguncs €zsos se he venido haciendo vor falte de _
informzcidn en los docentes, quienes, en su meyor{a desconocen
el procesc por el cual *iene gue vesar el nifio para construir

su nccidn de tiermpo,

cer gl docente el procesc constructive por €l cu=al tiene gue _

pesar el nific pare construir s=u neccidn de tiempe ¥ 2 1z vez,
trinderie algunas estrotersiss didfctices gue le servirin de
gule prare zyudsr z los slumnos & superar su nivel de descrro -
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llo en lo que se refiere a la construccidn de nocidn de tiem-
PO

En una primera parte de este elaboracién se da a conocer
el objeto de estudio; en este breve epartado hacemos una expo
sicién de la necesidad de hacer del espacio escolar un luger,
en donde ademés de promover ls construccidn del conocimiento,

se estimule el proceso constructivo de lazs naciones intelec -

tuzles. Tembién se hzce, en este mismo
tanto a lz practiczs docente como 2 les

zzje cue sugiere el programe integrado

apartedo, un znflisis_
ectividades de aprendi

de segundo grzdo en su

séptime unidad progremética “medimos el tiempc".

En un segundo avertzdo se habls del tiempo, lz concep ___
cidn que se tiene sobre &1 y se describe brevemente el proce-
le nocidn de tiempo en el nifio.

sc consitructivoc ae

[A

En une tercers perte, se provpone l= estretegie didéctice
doncte hazcemos une exposicidn de los elementos gue laz integran,
en estez expcsicidn, nemos gueride hecer un recuento, en pri -
mer término, de los princivios mfs elementeles de los que se_
ha partido pere llegar & disefisrila,

En 1o cue es prOpiamente'ls-estretegia didéctica, se rlan
tean dos momentos; uno que hace referencis a lg necesided de_

los nifos

wn
®
e}
®

ubicar s por niveles seffn 1 deserrollo del

rroceso constructivo ce lz nocidrn de que tengan los

lo cuel -se plan-
el otro, hace glusidn & los

ejes estructurales de le estraotegis gue recomendsmos y que ve

a ser utilizedez ex lz intervencidén redagdzice, 8l mismo tiem~

préctics Gocente consecuenie,
hs) P e~ . £ -9 ~ 9
Tine-mernte, nzcemcs wnics relliexiones cen respecto =z is
mznere come se elsterd este troboje, postericrmente = ello
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las conclusiones a las que nos fue posible -llegar.



1. OBJETO DE ESTUDIO

En este breve apartado hacemos una exposicidén de 1a nece
sidad de hacer del espacio escoler un lugar, en donde ademés_
de promover la construccidén del conocimiento, se estimule el
vroceso constructive de las nociones intelectusles.,

También, en este mismo epertzdo se hace un enélisis tan-
to a le préctica Gocente como e las actividedes de aprendiza-
Je oue sugiere el programs integrsdo de segundo grado en su _

séptima unidad programética “medimos el tiempo".

l.1, Estimudzer le construccidn de las nociones intelec -

tuales: un imperative.

L=}

1 nifio desde mucho antes de ingreser e le escuelsz prima

¢ inicie en ls construccidén de nociones intelectuales,

m

rie,
gracias & lzs oportunidsdes de interaccidn gue tiene y este—-—
blece con los diferentes objetos fisicos y simbSlicos, neture
les y sociales.

"Las nociornes entendidas como acciones mentelizades™ (1)
segin Anteonic K. Battro, estén ligedes a le construccién del
conocimientc . En este trzbe jo se considerz un imrerztivo esti
muler el oroceso constiructivo de las nociones, en razén de __
gue éstas guarden correlsto con €l errendirzeje significativeo

v le construccidr del conocimiento.

]

Dadc ese nuestro juicio, leg escuelz primg-—-

(@]
9]
D
H
D
o
m
t
Q
8]

rie debe ser unc de los espmcics en donde une verte de les in
tervencicnes veczgdgices gue se reelicen, deben orientarse a
estinuler y agilizar el vrocesc constructivo de las diversas
ctuales, que zl no heberlo, esto se convierte

e
en una czusa més de los vrotlemss de sprendirseje.

cuete del outor Jesr

i . Pz
. - ~
ra. Zd.) 1988, o. 456,
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En la actuslidad, la prictica docente se muestra incapaz
pare enfrentar un sinndmero de problemas del aprendizaje, don
de una parte importante de ellos, encuentran su explicacidén _
en les incompetencia tedrice del maestro, gquien confundiendo
enseiznza con aprendizaje, procede, empiricemente y vor tan -
teo & instrumentar 1la ensefianza, partiendo de 1leg idea de que_
en la forma de ensefiar estd la forma de arrender del alumno.

inte estas cezrencias y esz forma de ejercer la préctica;
docente, zhora los educadores son victimas de los problemas _
suscitados por el desconocimiento del proceso constructivo de
las nociones y particularmente, el de l1ls nocidn de tiempo en_
los nifics de edad escolar, incluyendo todo agquello que origi-
nz las nociones fundsmentsles del orden temporel, de simulta-
neidad, igualdad y del enssmble de las dursci-nes a partir

stado en el cual el nifio no sospecha todavie 1z existen—

e
Ccie de un tiempo comin a todos los fendmenos.

Uno de los propdsitos fundementsles del prresente traba -
Jo, es en un primer momento, develszr el proceso gue siguen _
los mifios 21 deszrrcllar sus nociones de tiempo gue, a2 nues——
tro juicio, estd en la bsse de la apropiacidn de los conteni-
dcs de aprendizeje no sélo de los del £res de ciencies socig-
les, sino tambiérn en los contenidos de lzc demés Areas del _
ccnocimientc escolar. En un segundo momento, h&acer el planteo
de zlgunas esirztegias gue permitan la estimulacidn del desa-

rr2llo de dichz nocidn .

—
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plo, del Area de espafiol una tem&tica obligada es lo que se re
fiere a los modos y tiempos en que se conjugan los verbos. Se
bre este particular podemos sefialar que el nifio desde muy pe—-—
guefio es capaz de realizer conjugaciones regularizando los ver
bos que son irregulares, mismos que para conjugarlos tienen .
cue hacerlo de acuerdo al nivel de desarrollo de la nocidn de
tiempo ¥y a las formas de apropiacidn socizl del lenguaje. Son
muy comunes en los nifios estes expresiones "Yc poni" o "Mafians
fuf 21 parque", mismes que sen representativas del nivel de de
serrcllc de la nocién de tiempo y ademfs de una construccién _
activa de le normatividad linglifstica a la que el nific busca _
une 16gicz. Si se dice “subido" y "comido", 18gicamente para
el nifio tendrfa que decirse "rompido", "“rponido", etce.

Istudios realizades por la SEP, ¥ lz Direccidn Genersl de
Zducacibn Preescoler scbre 1=z lecto-escritures, nos dicex: "Cue

de errores, como otrcs muchos similares gue se Tre——

Q

este tip
sentan en otrcs cempos, son ante todo vasos natursles innecess
rios pare lz construccibén del conocimiente® (2) Estos erro —-
res de carfcter constructivo -gue comete el nifio, revelan por _
w1 lade el nivel de desarrolls de- lz nocidn intelectusl en

cuestidn y por el otro, los grandes esfuerzos gue rezlizz 2]

guerer construir l8gicemente su propiz gremética. Unz vez cue
el nific avance en 21 proceso constructive de la nocidn de tiem

ujeto capaz de reslizar conjuzaciones

)

n

0, esto va haciendo =21

e

e

'2 sez en tiempos simrles y compuestos o con verbos reguleres
€ irregulares de uns manera consciente y de scuerdo e le 18gi-~
ce convencional y erbitraris de lz gramftica, permitiéndole re
flexicnar sobre el conocimiente gue esté reconsiruvendo.

Yor otro lado, cuasndo 21 nifio entrs & primer gredo de pri

{2)TUniversidad Pedzglgice Necional. Antolorsis Enscfianze de 1z
Len-ua Ore) ¥ de lenzus Zscrita. México, SEP[(1r~. i) 10°E,
D. U
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mer grado de primeria es muy frecuente que cometa errores como
el no separar una palzbra de.otra y esto es propio de su inte-
ligencia ya gue al habler no se hace ninguna pausa entre una _
palebra y otra, pero ; Por qué un nifio de tercero o cuerto gra
do sigue cometiendo ese tipo de errores? Cuando el nifio de .
orimer grado comete este tipo de errores podemos decir aque se_
debe & su nivel de desarrcllo intelectual, pero cusndo este ni
flo cursa un tercer o cucrto grado, estz deficiencia tal vez en
cuentre su explicacidn en lz exigus v escese estimulecidn de_

la construccién de la nocidn de tiempo.

Estimular el proceso constructive de le nocién de tiempo,
también es imncriznte vorgue cuande el nifioc no sabe leer ni es
Cribir se encuentre en un nivel bajo de la conceptualizacidn .
de ls ienguz escrits, a2l escucher pralebras largas o cortes uti
lize un sinnfmero de grafiass y conforme se le vaye desarrollan
do su nocidn de tiempo ve 2 ir reflexionandc en cuanto al espa
Cio y por consiguiente, el nifio infiere, vor los intervelos de
pronuncizcidén largos o ccrtos, e nlmero de elementos que lle-

va una palebra largz o une corta. Por lo anterior, podemos hi

o} ' ipos de nociones también se ponen en jue-
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g0 en el wroceso de adquisicidn de 1z lenguz escrita en el pri

mero y segundc gredo de educcceidn primaria, correspondiente =l

Tantiér el desarrolle de lz nocidn de tiempo en e nifio
en lo que & estz &rez se refiere, tiende & favorecer 1ls eXpre-
sién oral en cuaonto gue estr nocidn promueve un usec adecusdo -
de los tiempos srematiceles al conjugar verbos en rresente, pa
sedo v futuro, permitendo que la comunicecidn se vuelve ten .
eficaz como significetiva.

~edos vor 1z SEF., v lz Direccidr Genersl

tri
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colar sorre 1z Iecio-esc itﬁra, nos dice:
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" Los intereses del nifio en cada momento depende tanto del
conjunto de nociones que haya adquirido, como de sus inclina--
ciones afectivas y por ello se orienta = ampliarlas en el sen-
tido de un mayor equilibrio" (3).

Estos intereses no finicamente van encaminsdos a fortale--
cer actividades relacionadas con 1= apropiacién y significa——-
cibn del 4rez de espafiol sino también, como mencionfbamos &n -
teriormente, con los contenidos de otras fress del Plzn de Es-
tudios de Ecucacién Primsria,

En el 4rez de matemétices, dado el carficter abstrecto y -
complejo de su objeto, a veces se vuelve ineprehensible e in—-
comprensivle parz el alummo sobre todo cusndo en la bese de
constitucibn intelectuazl del nifio no se hs estimulado sufi —--
cientemente lz construccidn de 1z nocidn de tiemvo y otras co-
mo; masz, veluzen y peso. Querer gue el nifio comprenda semin-
ticamente la lecturz en grificas cusndec las nociones de esva—-
cio v tiempo no estén consolidzdas, es cancelar le posibilidad
de gue este tipo de lecturas se realicen de manera mis signifi-
cetiva, es como cuerer también cue haga cdlculos de velecidead,
tiempo o distaencia sin haberle creado los espacios de interac-
cidn cue de menera nstural lo lleven = ello.

Las nociones de velocidag, espacio ¥ tiempo tienden =z fa-
vorecer lz construccidén del conocimiento reproducido en esie o
&rez ¥y otras. En experimentos realikadcs'por Piaget, el nifio
de cinco zfios de edad, no relacions la velocided con el cemino
recorrido: En otras pelabras, se haya bajo la influencie gde _
sus percepciones pero, cusndo el nific =lcanze el rensamiento

operaiivo ccncreto, puede entender lz velocidad como relacién_

(2) Ibidem. b. 283,



entre espacio y tiémpo. -

En el £rea de ciencias naturales es muy comfn utilizar ex
presiones tan sencillas como decir que los seres vivos necen, _
crecen, se reproducen y mueren, o expresiones tan Yomplejas co
mo decir; el sol u otrzs estrelles se encuentran a X arios luz
de distancia de la tierra, se traetz de dos expresiones, sencj—-—
1lz unz y compleja la otre, pero ni une ni otra pueden ser com
prendicdas si antes el nifio no ha concluido su proceso construc

tive de la nocidén de tiempo.

Lo mismo ocurre pars el caso de los objetos de estudio de
les ciencias sociales , sabemos de entemano que la historis en
tanto viencia social es tiempo y POr consiguiente nc se ruede_
ensefiar historia sin enfrentarse a este probleme. Aci, en es-
te cempo del saber, no puede haber comrrensidn del hecho histd
rico £i entes nc se ha comprendido la nocidn en cuestidn, tiem
Do y tiempo histérico guardan uns necessrie cependencia a la _
vez gue son correlativos de la comprensidn del hecho socisl.

Peel nos haz zlertado acerca de las dificultades que trae_
consigo pars gue el nifio se apropie de los contenidos-de arren
dizzje de lo sociel cuzndo ain no se ha construido en el que-
tc la nocidn de tiemvo histérico, gue a juicio del mismo sutor
"Diche nocidn aberca sélo el ayer vara los nifios de 5 a 6 afios

de 2dad y hastz tres estaciones perz los que tienen 10 y 11

i0s de edad® (2),

A

Se ha gueridc hacer este recuento sélo para reelevar le

importanciz gue tiene consideraf ls estimulecidn de los proce-

scs constructives gue siguen les diversas nociones intelectus-

(4) Universidzd Pedegdsics Nacional. Anto logiz Sociedad v Tra-
tejc de los Sujetos en el Proceso Ensefianza-Aprendizsie. M&xi-
ce, SEF. (lra. E4.) 1988 p. 157.

At e e e — e ——



- 10 -

les en general y laz de tiempo en particuler.

Dada esa importancia, es que se ha dicho que una parte
considerable de las intervenciones pedagbgicas gue se realicen
en la escuela primaria deben orientarse a atender ese proceso_
constructivo que sigue lz nocién para constituirse como tal,
en virtud de cue dichas nociones se encuentran en la'base de
i1z construccidén y/o apropiacién de conocimientos ulteriores.

1.2 La practica docente y las actividades de aprendiza-
Je de la séptime unidad del programz integrado de segundo gra—
do: breve andlisis,

Al enalizar czdz una de las actividades que propone el _
programa integrado de segundo gradc en laz sé&ptime unidad de .
aprendizaje "Medimos el tiempo"™, cuyo objetivo esg: observar v_
comparar acciones que el nifio rezliza con el tiempo gque trans-
curre en su realizacidn, psra advertir lz durascidn del tiempo_
Yy la positilidad de medirlo. Estas las hemos clesificzdo en L
actividades, uvnas de Iindole fundamentalmente perceptuales y
otras, més dinémicas en donde el sujeto compromete al cusrpc

en actividcdes de orden fisico.

Dentro de lzs actividades peiceptuales, se clasificaron _
todas aquellas cue para estimvlar el deserrollc de les nocién _
de tiempo en el nifio, &1, @nicamente, vz & tener fijs su viste
¥ no se le da oportunidsd de interactuar de otro modc, con los
lébjetos, donde lz caracteristica princivzl de estas actividades
es lz de presentar una serie de ilustraciones donde un mismo__
objeto es mostrado en diferentes momentos de su crecimiento y_
deserrollo parz gue de alli el nifio pueda inferir los efectos
gue gerera sobre €1 "El paso del tiempo". Otras veces, se .
oresentan secuencias también de imégenes, donde se reproducen

ianes en distintes horecs 3¢l a4
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le semana y festejos de cadsz mes del afio. Estes ilustraciones_
se hacen acompafiar por preguntas sugerentes comos ¢ Qué haces_
td durznte la mefiana?, ; Qué haces entre el medio dia y le
puesta del sol?, ; Qué haces después de la puesta del sol? A
nuestro juicio estes preguntas sugerentes y las nropias imége-—
nes gue dan respuesta a las cuestiones, no son acciones gue po
demos decir gue respondan a las nececsidsdes de estimulacidn
cue demende el proceso constructivo de lz nocidén de tiemvo en_
~el nifioce Tempoco lo ponen er ccnflicto de tal modo cue le ge-
nere un deseouvilitrio en su estructura cognitivae.

Creo ocue & 1o gue se concreta el nifio en este tiro de zc-

tividades es a encontrar relzcién entre una vpregunta hecha y

-

une respueste dezds en lz imzgen. Como estrs actividzsdes en es
te séptima unided del progrzme integrsdc de segundo grado se _

puecen locelizar elrecedor cde trece.

In lo aque se refiere a2 aguellas activicdades donde el nifio
compromete todc su cuerpo mediante posturas v exoresiones cor-

pereles aistintas, son glrededor de diecisiete. Nos psrece -

Q

ue en este tivo de zscciones gue €l nifio despliege en tanto
gue pone Su cuerpo en movimiento e interactia de muy diversas

formaes con los otjetos, v en tanto, oue estas sctividades tie-

nen un cerfctier més din&mico vOoroue Se pone en juege a la ac—-

s

cidn come mediacidn entre el nific y los objetos, le ofrecen ma
vores vrosibilideces de cue &ste cvance en el proceso construc-
tive de ls nocidén de tiempo, sin emtergo, dezdo el desconoci —-
ziento de este orocesc ver el mazestro, estcs mctividades no

lzs zrrovecha vars cuestionar zl nifioc y poner en Ccrisis sus

5 |

cresncies, Sine cue, lermentztvlemernte, el meestro ve z estas
tividades come otras més pers 1z cultura y desarrollo del fisi
ce, lo aue hace gue muches veces nc les considere en lz vrécti

¢z gocente.

—— . ——— - _
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Pensando, precisaﬁente, en este desconocimiento que exis-
te en los meestros con respecto al desarrollo intelectual del
nifio es gque nos dimos & la tarea de elaborer el presente traba
Jo gue tiene por objeto fundamentar Y explicitar una estrate -
gie didadctica aque apoye al maestro de segundo grado en los aue
haceres docentes que tienden a estimular el desarrolle de la_
nocidn de tiempo en el nifo.

Lo enterior surgié al dernos cuente de lzs dificultzdes _
gue enfrentan alumnos y meestros, al avropisrse del corocimien
to escolar el primero y al facilitarlo el segundo ¥y aue tanto
la avropiscidn propiemente dichz, como lz facilitacidédn guardan
correlato con el srado o nivel censtitucidn que tienen los o
elumnos de lz nocidn de tiempo.

Lz preocupzcidn centrel que dominentemente se hez expresa-
do en los deocentes he giredo, en el mejor delos casos, més e

torno & provocar situsciones de arrendi

8]

zje oue lleven gl ni -
e & construlr su propio conocimiento gue en atender el proce-

cnstructive de lzs diferentes nociones intelectuzles. E1

¢]

S0
.quehzcer docente se fincs en un interés més pragmitico e inme-
diatista, parz &1 lo mé&s importante es, tratdndose de primero
Y segundo grzdo de educscidn orimaris, que el z2lumno “aprenda"
& leer y a escribir asi como también a "sacar® mecénicamente —
cuentas, memorizar les tsblesde multiplicer afin y curndo los _
elumnos no le encueniren ur .reférente concrsto 2 1a informg —-
cidrn asurida. El meestro sl actuer esf se olvids, inclusc, dé
elcunos princirios de integracidn con bmse en los que se han _
orgenizado, los rrogremas de primero v segundo arado de educa-
cién primsrias "Presentzr el alumno les cosas, 1os hechos como
S¢ rresentan en la reelided, coms un todo unificado, suscepti-
vle de ser estudiadc vporcisimente desds cnde vna de 1lcs dreas

- - 3~ P Y -~ ) =~ — : ] = - P 4
¢ arrendizeje™(5). Es uno de esos Trincivios de integracidn

R . —— e e e = m = e
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@ los que nos referimos y que a¥in no ha trascerdido a 1a préc-
tica del docente,

El maestro, al ejercer su préctica docente concede una im
portancia desmedida a los contenidos de aprendizaje que corres
ponde a las &reass de espafiol Yy matem&ticas, descalificando Yy _
desligitimendo, per este hecho, los contenidos de aprendizaje
gue corresponden a las otras Areas como son: ciencias natura -
les, ciencias socieles, educacién srt{stica, educaciédn tecnold
gicas y educscidn fisica.

Con el propdsito de ilustirer estas afirmeciones, en segui
de exponemos el protocolo de una entrevista reslizada = uns .
meestre que laborz en un grupo de segundo grados

- ¢ Qué vnidad de trabejo estds abordando en este momento?

b

N- ¢ Lz séptimez unidad, mddulo dos.

E~ ; Atiendes todzs 1= zctividades oue te sugiere el vrogram=a?
i- L veces no, porgue es tan extenso el rrogrema de segundo
grado, hey tantas tvosas que el nifo tiene que sprender ¥y que
ademés perdemos bastante tiempo comc es con las tablas, aparte
gue hay cue corregirles lz ortogrefia y esterles tomando la lec
tura todos los dfas = los niSos que leen lento, ya ves, a veces
recibimos nifios de otrass escueless que no saven leer y hay que
ensefiarles y pierdes bastante tienpo.

E- Entonces, cuando tienes este tiro de problemas de nifios gue
no szben leer g iievas & cebo todas les activ;drﬂes éue te su -
glere el vrograma?

¥— Yo, el vrogrsme = veces ni lo veo, porque ya sé de memoris
lo gue el nifio tiene gue aprender en segundo grado, as{ que lo

Gnico cue hago es agarrar el libro de texto y me fijo gue sigue

4

(5) Secreteriz de Educzcidr Plblica. Iitro vera el msestro se -
gundo gredo. México, SEF (2ds. Fd.) 1988 . 5.
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Y luego ya sé qué es lo que voy a ensedfier ese afa.

A esta breve recuperscién textual del discurso de 1e maes
tra pueden hacerse, entre otras, las siguientes observeciones:

a) Existe, como antes se anotaba, un treto preferencial a
los objetos de conocimiento referentes a las &reas de espafiol
y metemfticas. En menosczbo de 1la atencién que se deben dar _
a los contenidos de aprrendizaje de lz2s “otras" &reas.

b) Existe una fuerte improvizacidn de las estrategias di-
dédcticas y un inmediatismo gue se expresa en circunscribir su
quehacer y reducirlo sélo a orientar 2l nifio en ls resolucidn_
de los ejercicios propuestos en el libro de texto gratuito.

c) Se aprecis, ademfs, que las tesreas que implica 1la docen

ciz son abordzdecs desde un fuerte empirismo.

De estez menera asistimos 2 un encuentro con un docente
cue considera a la experiencis como el elemento fundamental va
ra el ejercicio de su précticez educativa, dejendo de lzdo las
reflexiones sobre el hecho y las explicaciones tedricas oue so
tre &ste deben hacerse.

P Cede meestro concibe los diferentes objetivos de scuerdo =
su propla interpretacidn lo que genera gueheceres tambidn di -
versos. Es cierto oue en tento se reconozece gue nuestra cons-—
titucidn como sujetos es heterogénea, no debe sorprender gue _

emos origen tembién a2 préctices heterogéneass, pero gue més

o

M

11¢ de estz visién tedrica, es posible sprecier ciertes cons-
tantes 0 algo en coming siendo una de estes constantes, el he-
cho Qe cue rares ocasiones reeslizamos los meestros, cadas unz _
de las zctividsdes gue sugiere el ovrograme integrado de segun-
do greado y lo Ynico gue se hace es gularse por el order que L

marcs el libro de texto, teniendo como Gnico objetivo, agotarle

todo el finelizar el ciclo escolar.

s A bs s e s s B B s s Aees s s e
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Como sefiala Rafael Quiroz. “"Cads maestro a pesar del pro-
grama oficiel, lleva al saldn de clases 1lo que cree que es dig
no de ensefiarse y no lleva lo cue considers que no vale la ve-
na" (6).

En otres palsbras podriamos descifrar 1o que dice Quiroz,
que ademés que el mzestro sigue la secuencia de 1eo temétice
del libro de texto, esto 1o hace de acuerdo z su provia valora
cidén del conoccimiento, teniendo el voder de rechagar algunos _
contenidos incluidos en el currfculo oficiel Yy reinterpretan-
do el tema seleccionado, en relacién con ls forme como se imagi
nz a sus alumnos, como €1 mismo crea cue le van & entender me-
jor, vislumbréndose lo cue el maestro hace, que es seguir el _
orden gue le mercz el libro de texto poraue el progrems le su~
glere algunas actividzdes relacionadss con la educacidn fisica
y srtisticas, mismas gue considera una pérdida de tiembp y 1lo
relacionado con las &reas de ciencias sociales y ciencies natu
reles, se gufan por las ilustraciones gue presenta el libro de
texto gretuito dando respuestsz =2 cadsz una de las interrogantes

cue 2111 se plantean.

El primado de 1=z eXpefienQia como estructurs de sostén pa
ra la préctica docente, ha evitado gue el meestro se explique_
cémo se dan los procesos de evrendizaje en el nifio, lo cue hace
tembién que ante este desconocimiento en comnetencia tedrica _
del maestro, muches de las actividzdes de gprendircsje sugeri -
dzs en el progreme escolar no sean recpnocidas en su razdén ori

£inzal por la cue han sido nwropuestas. Auncue también habria _

gue observar gue no siempre, esss actividedes, stienden los Dro

cesos constructivos de lezs nociones,

(6)Universidad Pedsgégicz Nacionel. £nto
Préctice Docente. Méxice, SEF (1rz. Zd.)
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En el caso que estamos enalizando existen algunas activi-
dades que ciertezmente se orientan = gue el nifio adquiera su no
cién de tiempo pero como estas actividades, deben ser ejecuta-
das por todos los nifios por igusl, es rezén suficiente para __
pensar que no se atiende el proceso constructivo de dicha no—-—
cién, en razén de gue no todes los nifios se encuentran en el _
mismo nivel pares gue vean el objeto de una misme intervencidén
pedzgbgice.

Ante este situacidn podemos concluir ocue le causa por 1la
que el nifio tiene tantos troviezos en el proceso constructivo_
de la nocién del tiempo es en rezén de que el docente carece _
de informzcidén sobre cdémo estimular el proceso constructivo de
dicha nocidén lo que hace por consiguiente, cue dele en un se -
gundo plano,

El programa sugiere eglgunas zctividades vere estimular el
deserrollo de la nocién de tiempo pero estas actividades gue _
suglere tanto el progrema de primero como el de segundo grado
de instruccién primeria, verticularmente, en lss unidades ocho
¥ siete respectivamente, no estén racionzlmente dispuestes pa-
ra hacer gue el alumno avance en el proceso que sedala Pigget,
proceso en el qﬁe el nifio tiene gue evolucionar del nivel in -
tuitivo 21 semi-intuitivo perez luego acceder al nivel operati-
VO.

Porque como ye lo dijimos, dichas actividsdes de sprendi-
zale sugerides en el programs integrado de segundo grado no
atienden el vroceso constructivo ni son aprovechadas por el _
maestro pars provocar conflictos cognitivos en el nifio. Sin _
embargo, el docente, rezlize los chjetives gue cerresponden &
los médulos de les unidedes de arrendizeje entes Gichas, recha

zendo las cue z su juicio ¢ desconocimiente, no tienen relg —-

]

cién con los objetives del médulo o por considersrles como acti
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vidades demesiado sencillas Y que el alumno ya debe conocer, -
siendo por ejemplo, en el ceso de 1la séptima unidsd de trabajo
del programa integrado de segundo grado, algunas actividades -
relacionadas con la velocidad y que el docente considera de __
educacién fisice, sin seber, de que estas actividades guardan

relacién con las exploraciones Y experimentos gue Piaget reali
z6 pers dar cuenta sobre el proceso intelectual gque sigue el -

nific en laz construccidn de esta nocidn.

En el anflisis que hemos hecho a las szctividzdes gue su -
giere el programa oficial de 1a S E P, se puede notar que,
ciertamente, existe unaz influenciz de le teor{s piagetisna,
aungue, €s neceserio precisar gque existen limitaciones en cuan
to & su eplicacién en razdn de gue en ellas no se sugieren mo-
dos de conflictuar &l nific conforme lo pida su yroceso de dese
rrollo, siendo estea idea, unea de las pretensiones que tiene .
por objeto el presente trabajo.

En lo que se ha afirmedo hasta zquf destacan las siguien-
tes idecs:

a) Lz experiencia es 1la estructura de sostén de lam précti
cz docente del maestiro.

,b) - Que ante une zusencia de contenidos tefricosen la es -
tructura cognitiva del maestro, éste hace una discriminacidn _
intuitive de las actividsdes de eprendizaje sugerides por el _
programé escolar que luego poneJén operacidn en el aﬁla. _

c) Que une varte importante de los profesores de educaw—
cidn crimeria desconocen el rroceso gue sigue el desarrollo de
la inteligencia en el nifio, lo que impide fundamentar su ac —-

ciscriminadora de las actividades gque sugiere el programa.

Los siguientes eventos tomsdos de una de las entrevistas

gue pares efecto rezlizamos algunos mzestros, corroboran parte

i b B . A WS ATE A e AN S s s
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de las aseverzciones anterioress
E- ; Qué objetivo crees que se pretende alcenzar con la sépti
ma unidad de trabzjo "Medimos el tiempo"?
M- Que el nifio entienda a qué hora se levanta, a ocud hora se
va a la escusla, se desayuna, entra a lz escuela, sale a re -
creo. El1 tiempo lo ve midiendo diciendo tanto para hacer algo
¥y qué tantc tiemno parsz estar en la escuelsz.
E- ¢ De este manera crees t8 gue el nifio he aprendido a medir
el tiempo?
M- Sf, me parece gue sf.
E- ; Cufndo considersas que el nifioc he alcanzado dicho objetivo?
K- Cuendo el nifio ya sabe cudntss horss tiene un dfa, cuando
entiende gué hora es, la merce en el relo] y al ssber la hora
va 2 poder decir ya son tales hores Yy ya me tengo gue arreglar
pare ir a la escuela y ademds, se dé cuenta que el tiempo esté

peszndo.

Reiteramcs: Estas confusiones oue tiene el docente pars _
estimular la construccidén de ls nocidn de tiempo en el nifio Yy
considerar que ve aprendiendo 2 medir el tiempo porgue .conoce
el reloj ¥y lo puede relacionar con la duracidn .de algunas gc -
ciones gue el sujeto resliza, se debe a 1z falta de informs —-—
cidn por varte del docente sobre cdmo mzne jar dicho contenido
de zprendizaje, porgue, como dice Lovell, "Para los nifios el _
tiempo es un concepto de gren importancia, y si no entienden _
perfectamente, palebras como segundo, minuto, hors, etc., ten-
drén parz ellos poca significacién" (7).

Son vor estas rszones gue laz vresente prorueste vedagdgi-

ce plantea en un primer momento der cuenta del proceso construc

(7) K. Lovell. Desarrollo de los conceptos bésicos metemdticos
v _cientfficcs en los nifios. Néxico, Ediciones Morets, S.A.
(3ra. Ed.) 1977, p. 107.
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tivo de la nocidn de tiempo pars luego sugerir una estrategia
metodolégica didéctica que tienda & favorecer el desarrollo _

de dicha nocién.



2. EL TIENMPO: CONCEPTUALIZACION Y PROCESO
CONSTRUCTIVO EN EL NINO

En nuestra vida diaria tenemos diferentes conceptualiza
Ciones y usos del tiempo. En los diccionarios pueden leerse _
definiciones t{picas de tiempo como 1les siguientess "Parte de
la duracién o existenciz de algo". "Intervelo entre dos acon
tecimientos" (1). E1 -hombre en ocasiones 1o define como unsz
durzcidén limitada, une zceidn para hacer algo Y en ocasiones,
como ur espacio libre vara concretar 21gin propdsito. Para _
algunos cient{ficos, el tiempo es definido como el estado de
la atmésfera y 2 la vez hablan de un tiempo verdadero que vie

ne siendo el medido por el movimiento real Ge 1r tierra,

El hombre de zcuerdo z su ocupacidn construye su vropis

conceptuelizacidén de tiempo y 1=z importsncis cue tiene pars _

€1l dicho fendmeno, por ejemplo; frecuentemente escuchamos ey—
presiones de tiempo en los choferes de camiones o automovilis
tes recetedos, cusndo dicen que "es preferitle un minuto de

retrzso que unc de silencio™, misma ouwe encierra - -diferentes _
elementos significetivos y 1= gue -rodemos detectar como le re
lecidn existente entre velocidegd ¥ tiempo utilizado, eademés,
se reﬁela cue en esta expresidn el tiempo.esté ligedo 2" %e .
acecidn.

o =

Pzre lzs personas que no szber leer ni escribir v oue

-

tempoce szber. hacer lecturas Gel tiemmo en el reloj,” su forma
de medirlo es con la técnice del Jardinero, aunqﬁe no necesi-
tan construlr un reloj solar, sino oue se gufan con 1z sombre
aue nroyeciz le luz del sol o toman en cuentz 1z vosicidn en

gue se encuentre €ste en el espacic a2 causa del mevimiento de

(1} K. Lovell, Desarrollo de los concentos bfsicos matemdticos

o cienti{ficos en los nifios, M&xico. Zdiciones Morzte, S.2.,
ra. Ed.) 1877, p. 96.
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rotacién que realiza 1a tierra. Estes percepciones tempora—
les que tiene el individuwo para medir el tiemvo en periodos _
del dfa y organizar sus actividades rutinarias reflejan la .
sintesis de los acontecimientos gue le sirven de BpOoyo para _
medir el tiempo en grandes intervalos como son las estaciones
del afio, externfndose en expresiones como; llegd el tiempo de
frfo o de sembrar, etc.

Lovell fundamentz que: "E1 hombre orimitivo utiliza, por
as{ decirlo, momentos de tienpo insertos en unz continuidad de
accidn" (2). Es por lo que para un campesino el tiempo estd |
ligado a la accidn, siendo el que le indice tiempo de cosecha,
de siembra, de prevnaracidn de tierre, y ademés en qué periodos
cel afio va a sembrar diversos rroductos del cempo. Por consi
gulente podemos decir que el camresino concibe el tiempo como

una accién de hecer slgo.

Los mzestros de grupo frecuentemente expresemos -que el

tlempo es nuestro peor enemigo, por definirlo de acuerdo =z

nuestra labor educativa como un Factor limitante para lograr J

los objetivos planteados en el programa escolar, esto es, por
que lo sentimos insuficiente pare 1levar a cabo dentro del au

la la serie de actividades procram&ticas qué se nos sugiere,

llegando en ocesiones & no reslizar algunas. En el caso del_
rifio conforme se vayz desvlazando y actuando, estaréd generén-
dose oportunidades de realizar ecciones que més‘adelénte e _
habrédn de vermitir la construccidn de 1a nocidén de tiemvo.

Ista construccién va a ser condicidn necesaria rara vosterioa

H

es aprendizsjes. No otbstante estas conceptualizaciones de _

¢

+3 A ~ 3 S ~ 3
Sénctiao comun, cue nos han servide de runto de partide;
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é Cémo conceptualizar el tiempo? y ; Cémo es que se “tiene no-
cibn de 61?  Cémo se da el rroceso constructivo de le no —-
cién de tiempo? Para Piaget, el tiempo ess

La coordinacién de los movimientos ya se trete de des-
plazamientos fisicos o de movimientos en el espacio, o
de esos movimientos internos que son las acciones sim-
rlemente esbozadas, anticipadas o reconstruides por le
memorie, pero cuyo término es también especial. (3)

Cuando hablamos de tiemro ffsico nos estemos refiriendo_
a8 un espacio recorrido o a un trebzjo realizedo segln cierta
velocidad, el espacio recorrido se refiere & un tiempo duran-
te el cual se hs efectuédo un movimiento de cierta velocidad,
misme gue constituye unz relacidn entre el tiempo y el espa -
cio recorrido.

Cuando el nifio se inicias en ls construccidn de les nocio
nes del tiempo utiliza en un vrimer momento un tiempo intuiti
vo el cuel es%i limitzdo a lss relsciones de sucesidn Y de du

racibn dadss en la percepcidn interna o externe, mismo gque a

la vez es diferente al tiemnc operativo que es el gue debe al
canzer a'comprender el nifio y que consiste en les relaciones_
de sucesién y de durscidn, por consiguiente Piaget dice; aue_

el nifio para edquirir las nociones de tiempo, éste debe pasar

T

por un proceso constructivo que se describe-de 1l siguiente _
meneras

ORDEN INTUITIVO~ Los nifios gue se encuentran ubicadosden
Tro de esta primera verte del oproceso confunden ls duracidn _
con los espacios recorridos, por lo gue se ubicen de orden _
intuitivo, de los treayectos, fundada por une regulerizacién _

sl percepiiva, no dominan lz relszcidn inverse del tiempo ni

(2) Jean Pisget. Deserrollo de 1= nocidn de tiempo en el nifio.
éxico, Fondo de Cultura Econdmica.. (2de. Ed.) 1987, p. 16.
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la de -velocidad, "més aprisa es iguzal a menos tiempo". E1 ni-
fio que estf dentro de este proceso deduce que un objeto que se
desplaza & mayor velocidad utiliza mayor tiempo; El estado in
tuitivo es reconocido por la ausencia de coordinacién entre .
los dos mspectos fundamentados del tiempo: el orden de sucesidn
y de duracidn.,

El nifio séle juzga la duracién en funcién al trabajo rea-
lizado, conifunde el orden temporal con el orden del trayecto _
espacial porgue centra su representacién intuitiva en la tra—-
yectoriza misme sin hacer caso de las diferencias de velocidad.

4 estos nifios Piaget los ubica dentro de los estadios 1 y
cub-estadio II A, encontréndose dichos nifios entre los cuatro_
afios & los siete afios de edad aproximadamente.

El sujeto Ge este primer estadio concibe a la duracién co ;

© proporcional a la velocidad, porgue centrez su representz—-

E

idn intuitive en la trayectoris misma, sin hacer caso de las

0

diferencias de velocidad, estos nifios no saben gue hacer con _
les relojes de cuerdza ni con los de arena, porgue creen gue . l

sus velocidades varfan segin la de Ios movimientos o acciones_

cuye duracidn habrfz gue medir,

OxDEN SENI-INTUITIVO- Los nifios gque se ubican en estea par
te del procesoc, para logrer adgquirir las nociones del tiempo _
se les clasificg dentro del sub-estadio IT B, se les reconoce_

omo ce ordern semi-intuitivo, poroue su razonamiento en cuanio

¢

al tiempo se fundamentaz de carfcter intermedio del pensamiento
intuitivo, entre dominio perceptivo y operativo. Estos nifios
emriezan & descubrir la iguelded de las duraciones sincrénicas

v zpoyarlas sobre lz simulteneidad de las partidas y detencio-

£

nes de les carreras de velocidedes distintas, ellos comprendern
le relacidn inversz del tiempc y de le velocided vero nc lle—-
gen & efectuar une coordinacifn operative suficiente para redu

135890

G m e s e e e A S W oems A B RS SE s ee s oee § B G e W R



- 24 -
cir la igualdad de los tiempos sincrénicos, no coneiguen iden-
tificar duraciones totales, aunque identifiquen las parciales.

Por consiguiente, mientras el tiempo permenece intuitivo,
éste no podria sobrepasar la impresiéﬁ vivida inherente a cada
moviﬁiento 0 & cada accidn y desde este punto de vista enfati-
za Pizget, que lz2 simultaneidad se vuelwe incomprensible en L
cuznto se trate de movimientos o de acciones de ritmos diferen
tes.,

Para que el nifio comience a adgquirir les nociones tempora
les es necesario gue compare dos movimientos de velocidedes dis
tintas aungue en un principio presente dificultad pera su in -

terpretacidén y confunda el orden temporal con el orden recorri

do y la duracidén con el camino recorrido, aunoue esto no deba__

alarmernos ya gque es un primer paso cue tiene ogue der el nife
rara lograr construir las nociones temporales y voco 2 poco

ayuderlo & gue supere 13 etapa de meduracidn en lz que sSe en -

cuentra y lograr que sea capagz de interpretar el tiempo en fun

cidén de la coordinacidn de los movimientos.

ORDEN OPERATORIO- Cuando se ubica el nifio en estz tercera
parte del proceso de deserrollo de la nocidén de tiempo, éste _

ya nc lo concibe simplemente como una durecidn de eceidn intui

tiva provia de cade movimiento, sino que llege & una consecu —
cidn de un tiempo overativo., Los nifios ubicados en este nivel
2 diferencia de los gue se encuentran en el sub-estadio fI B,
si logran.reconocer lz sinultaneidad y la ipueldsd de les dura
iones con facilidad mientras gue los del proceso anterior 1le
gexl comc un resultedo probable porocue el meestro con base les
ayuce a lleger & €1 porgue, como se decie enteriernente, reco-
noce la simulteneidzd verc ain as{ hzy confusidn en la durz —-—
cidén, lo gue no sucede con los nifios cue Se encueniran en el _

tercer nivel de desarrolle =21 que rueden llegeyr los nifics de

—
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siete afios de edad aproximademente en adelante.

Los-nifios ubicados en el proceso semi-intuitivy admiten _
la conservacién de las velocidedes del reloj, mismas que se de
nominan unidades de tiempo. Estos nifios son capaces de recono
cer esas iguasldades de tiempo msrcadas con el reloj pero Pia -
get sugiere que es necesario esperar a que el nifio elcance su
nivel de maduracidn necesario y ademés gque tenge la idea de lo
gue eS una unidad de medide propiemente temporal, pare ello es
neceserio llegar a1l tercer estadio de desarrollo de dicha no -

cidn.
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3. ESTRATEGIA DIDACTICA

A continuacién hacemos una exposicién de los elementos —-
que integran a la presente estrategia did4ctica. En esta‘expo-
gicién hemos querido hacer un récuento, en primer término, de
los principios més elementales de 1los que se ha partido para _
llegzer a formularls.

En lo que es propizmente 1a estrategies didéctica, se plan
tean dos momentos; unc que hace referenciam & la necesidezd de _
ubicar a los nifios por niveles seglin sea el desarrollo del pro
ceso constructivo de la, nocién de tiempo que tenge el nifio a1l
ingresar a2 segundc grado de instruccidén primeria, parz lo cuzl
se plentea una propuesta metodoldgics de cdmo hscerlo. En un

segundo momento, se hace alusidn z los ejes estructurales de

la estrategia que recomendamos sez utilizada en ls intervencidn

redegdgica, al mismo tlemvo, se hacen glgunas sugerencias con-

cretas para reszligzar una préctica docente consecuente..
3.1 Principios de 1z estrategiz didéctice

Esvea estrategia didéctica pafte de considerar la experien
.cis del nifio, misma que el docente debe tomer en cuentz y no
cambiar 1as'explicaciones cue 8¢ el nific por respuests, al con
trario, no debe sugestionerlo, sino guiarlo =z 1r exrerimenta -
cién pars que descubre unz nuevs verdad, haciendo gue constrm-
Y& en las acciones y reacciones que se objetivan en le interac

(%

cidn con el objeto. Ademds, cada una de lezs situaciones de .
eprendizajes contemplaedos en ls presente estrategis diddctica
derivan de los siguientes principios:

— El1 nifio es un sujeto zctivo gue constantemente se pre -
gunta, explora, ensayz, construye hipndtesis, es dccir! viensa
e

ere poder comprender todo lo que le rodea.

- k1l nifio zvrrende z través de les accliones, es decir, en-
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tre més intersctie con el objeto de estudio va a ser capaz de
corregir o sustituir sus rrimeras hipétesis por las. planteadas
nuevamente porque la nocidén de tiempo-espacio, no consiste sim
plemente en trzducir el dato perceptivo vorgue entonces el ni-
fio ebstreerd dicho conocimiento & partir de lo dado. |

— Para lograr el esprendizezje en el nifio es importgnte po~
nerlo en conflicto, con la finelidad de provocar un desequili-
brio en la estructura cognitivec del mismo. Reconocer les
ideas previas que dzn contenidc e su estructura pexrz tomarlss
como punto de partids de lz intervencidn pedzgdgica.
*+ &=Lz Bocién de tiempo en el nifio, obedece & un proceso
evolutivo, mismo que se inicis por la intuicién vprimeria, sien
do ésta una simvle prolongzcidn de le =zccidn. De esta maners
es como el nifio juzge en un rrimer momento sobre lz duracidn,_
después de heter suversdo el nivel intuitivo, pases a una intui
cidén articulade cue consiste en voner en relaciones inversas,

el tiempe ¥ la velccidad, la estimecidn de las dursciones se _

}-

guedan assf, incompletas por carencia de reversitilidad operati

=

va, hasta llegrr finalmente gl nivel operativo donde hay una _
intuicidn erticulada y concidve con facilided le duracidn.

— El nific tiene unz estructura cognitiva gue esté sujetes_
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levante imvortancia corflictuar al niflo_
nera gue €l miszo consiruys y reconstruya su oropio conocimien

to dando come resultzdo una Jeseouilibrecidn cue motiveri en

¢l, lz buisqueds de resruestss de posibles soluciones z dicho

ceseguilitric ¥y vor consiguiente unes vez 2l encontrarse, es

0
sitle gue sctrevenga le re-ecuilidbrzcidn y con elle el grrendi

o

rzje. Fodezos voner come ejemnlo el tiempo, misme gque uns vegz

sucedide el rrimer precese (zsimilecidn), el nifio scomodaré di
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cha nocién a un esquema integral a su estructura mental, logran
do la acomodacién o formacidén de nuevos esquemasS.

3.2 Una propuesta metodolégica para la exploracién del ni-
vel de desarrollo de la nocidén de tiempo en el nifio

Ante lo diffcil que es para el nifio hacer una sintesis tem
porsl, vorque lcs conceptos de espacio y tiempo representan una
eleboracidn muy lenta y adem#Zs exigen la construccidn y asimila
cidn de ciertes relaciones esenciales, se presenta lz siguiente
proovuesta pedagbdgica con la finalidad de ofrecer a los maestros
una opcién metodolégica'sobre cdmo toman en primer término, de-
tectar el nivel en el gue se encuentran los nifios con respecto
al procesc evolutivo cue imrlica el dessrrollo de 1z nocidn de_
tiemnmo y en un segundo término plantesr algunas estretegias de_
trzbajo docente gue pongan a2l alumno en situacidén de szprendiza-
je; vera hacerlos avanzar en este proceso de la nocién de tiem—
o, cuye consiruccidn es fundamental pare la adouisicidn de los
contenidos de aprendizaje nc inicamente de lss matemiticas sino
también vara las otras Areas del curriculo escolar.

Una primera pmrte de este vpropuesta consiste en agrupar a
los niflos de segundo grado segin sea el nivel que tienen con _
respecto & le progresién psicogenética de la nocidn de tiemmo.
Pere elle vresentamos en un vprimer apartado, la necesidad y per
tinencia de hacer }s ubicecidn-de los nifics vor niveles, 1o mis
mc gque la necesidad de le aplicacidn de slgunes mruebas clinico-
exnlornterias. En una segunda parte las sugerencies metodoldgi
cas vpora la svlicacidn de esas pruebas y en una tercera y W ti-
rte, uncs cuzdros indicsdores oue expresen los criterios &
considerar paere hszcer la agrupacidén entes referidas. Se hace lo
anterior con ls finelidad de gue una vez estande ublcados 1los
ificndos  se les asigmen = 1o lergo detodo el cicle

escolrr, fiversss sctividzdes gue estimulen su desarrollo inte-

e re msc sl v w e s o em = . w ewan
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lectual y facilite el paso de un nivel a otro, de los que im-
plice el proceso constructivo de la nocidn de tiempo. Ademés
la presente propuesta tiene por objeto aprovechar, en todo lo
que sea posible, la séptimz unidad de trabesjo que nos designe
especialmente el programa integredo de segundo grsdo que se _
titula "Medimos el tiempo", mismo que retoma las sctividades_
gque los educandos realizeron cocn anteriorided.

3.2.1 La necesidsd y pertinenciz de ubicar & los nifios _
vor niveles

Tomando como referente ocue todos los nifios que ingresen
& segundo grado de instruccién vrimaria no se encuentran en _
un misme nivel intelectuzl en cuento 2 nociones temporales,
porque, congya se dijo anteriormente, el nific desde mucho .
tiempo antes de ingresar a lz escuelz vrimaries he tenido opor
tunidad de ir construyendo nociones de este tivo y entre més
elementos significativos le brinde su familie y el medio am -
btiente donde se desarrolle serd mayor el avence cue tenge en
la construccidén de dichas nociones, a diferencia de ITos nifios
que no tienen esa oportunidad por tener poce atencidn por var
te del nicleo femilkar al que pertenece y porque el medio am-
tiente donde interzctia nc le fsvorece, 2l contrafio muches _
veces, hasta le entorvece su desarrollo intelectual.

Tomendo en cuenta estas ideas, sabemos oue nos veamos g _
enconirar con un grupo escolzar integrzado por nifios qde'tieneﬁ
diferentes niveles de desarrollo intelectual y una formecidn
social heterogénea, formacifn y desarrollo distintos de los _
cuales el mzestro no se percata, guien sin atender estes dife
rencias trate az todos los nifios vpor igual, truncando de esta_
menera su nivel de desarrolle intelectuzl, lo acue come conse-

cuencie trae un avance escaso en su desarrollo provocando que

més tarde se impongan en forme arbitrarie y mecénics los cono-
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cimientos escolares,

Por consiguiente se considera fundamental que el maestro_
de grupo, al momento gue el nifio ingresa a segundo grado, cla-
sifique a cada uno de sus alumnos por niveles de desarrollo,
segln sea el nivel con respecto a los que sugiere Pisget, pera
el desarrollo de la nocién de tiempo, que a nuestro jgicio
son; nivel intuitivo, semi~intuitivo Yy operativo, y de esta _
forma, el docente tenge desde un principio une idee més o me-—-—
nos esproximadz sobre el nivel de desarrollo de cada uno de sus
alumnos para que durante todo el ciclo escolar esté generéndo-
le situasciones de arrendizaje gue tiendan z estimular el dess—

rrollo de esta nocidn.

3.2.2 Las pruebss exploraterias clf{nico-criticas: instru-
mentos para ubicar = los nifios poYr niveles

Antes se ha dicho cue el maestro de £rupo, primero conoz-
Ce desde un principio el nivel de desarrollo de cade uno de
sus alumnos y lo respete, brinddndole actividades adecuadas ___
gue le favorezecan el deserrollo de dicha nocién, y para poder
conocer ese nivel de desarrollo es necesario, intervenir al ni

o mediante pruebas exploratoriazs de cardcter clinico-crftico.

Los ejes estructurales de ests prueba son; primero, planu-
tear un problema a2l nifio pera poner en deseguilibrio sus es——-—
tructuras mentales.

Se le plantean también consignes, con el fin de que el ni
flo externe las creencias gue tiene con respecto 21 conflicto _
rlenteado. Se tratz de gue hipotetice con résvecto 2 las cau-

as del problemz. El segundo eje, es el gue se *e‘were a2 la _
verificacién experimental con el provSito de cue el nifio, con-

treste sus enticipaciones hipotéticas y el resul+azde cue arro-
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jé dicha verificacién experimental. En el tercer eje se tra-
-
ta de volver & un segundo ihterrogatorio pare constatar si el
alumno continda con sus primeras hipétesis o logré cambiarlas.
Una vez obtenidos estos resultados proceder a clasificar
a cada uno de los nifios al nivel de desarrollo acue le corres-
ponde, tomandc en cuenta los cuadros indicedores (ver vég.40)
gue expresen 1los criterios a considerar pere hacer le zgrupza
cidn antes referidz. Pares oue este conocimiento sea conside-
rado por el mezestrc al momento de rezlizar les intervencidén pe
dzgbgica y sepa de loc cuidesdos-espec{ficos gque debe tener
con cada uno de estos nifios & lo lsrgo de todo el ciclo esco-
lar, poniendo stencidn especial en la séptima unided de traba
jo oue propone el cvrograme oficizl de segundo grado "Medimos

el tiempo".

3.243 Sugerencias metodoldégices para le avlicacidn de

las pruebes

Para hscer la ubicacidn a2 le gue nos hemos referido, el_
docente deberd apoyzrcse en zlguna de las siguientes sugeren -
cias, donde se le presentan un nimero de vreguntas que ve a _
plantear 2 sus alumnos en forme individual no cueriendo decir
con ello ocue deben scestarse porque se conciba que han sido da
dzs de unz vez y por siempre, al contrario, éstas se presen—-
tan como sugerencias y en tentc tales se pueden cembiar de _
.acuerdo a 1las respuestzs oue dé el nifio y no limitarse 2 pre-
guntes fijas o atendiendo e un orden preestatlecido sino ague
sea unz conversecidn litre, de zhi ocue las preguntas agui su-
geridaes sirvsn de punto de partida para gue los docentes se _
arropien del sentido v crientacidn de lo cue se pretende cong
cer y as{ lorrar oue el otjietivo no se vava e perdgr. Tenien

do presente siempre cue la intervencidén clinico-critica provo
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nes

Converser libremente can el sujeto, en lugaer de delimi-
tarse a preguntas fijas y estandsrizadas y conserva ____
pues, todas las ventajas de una charla adasptada a cada_
nifio y destinada a permitirle & éste el méximo posible_ =
de toma de conciencia y de formulacidn de sus provias -

[

ectitudes mentales (1).

Para gue el docente se zroye en cadz une de lms entrevis-
tas oue va & realizer a sus zalumnos, se sugieren las siguien -
tes pruebas:

FRUEBA I

L), Explicacidn gerieral de la intencidén de la vrueba.

El objetive de este prueba es cue el nifio observe dos des
rleramientos del nivel de agus, uno de zscenso y otro de des -
censo, mismo que permite conflictuar al nifio porque se trata _
de dos movimientos cor velocidad aparentemente diferente y cue
se emplez un tiempo eguivalente gue no es captedo por los ni -
Zos gue ein se encuentran en el nivel intuitivo, ellos fijen _
su atencidn en el espacic recorride dejandc por un lzdo la du-
facién v le simulteneidad de pertidas y paradas, las respues -
tas gue dan estos nifios son una aDusién a le accidn gue se es-
t& reelizando y por consiguiente 21 espacio y le velocidad. En
otres ﬁalabras, hay confusién en cuanto 21 tiempo empleado,
por considerarlo semejente 81 especio recorrido.

B). Descripcidn de los materiales. : i

Se va a necesitar pare esta vrueba un vesc @e precipitade
de 25C ml. de cepacidzd, llenc de sguz, un tubo graduado con _

unc cepecidad de 250 ml., un tubke conductor, mismo que vs =

mn

ervir comc unidn entre el veso y el tubo y, 2 lz vez, como

Ui}

uie del 1fouido, un soporte universal y unz tela de alembre _

0

on asvesto. El vaso de precivitado se ve az colocer arribe, so

tn —

1) Universided Pedzgdgice Nacional. Antologie Técnices Yy Hecur
os de Investigacidn II, México, SEP. 1986, p.6tl
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bre la tela de alambre con asbesto Yy el tubo graduado en la -
parte inferior (véase figura siguiente).

P

—~——Tubo conductor.

S
deprecipitado

—

\ 4

Tele de zlambre con asbasto,.

Tubo
gradusdoe.

toilaal s sl

N/

Soporte universal.
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C). Interrogatorio previo.

Antes de iniciar el experimento se le presentan al alum-
no los materieles a utilizar debidamente acomodedos y se le _
interroga con la finelidad que entre en desequilibrio y puede
el docente captar qué es lo que el nifio piensa de dicho fené-
meno que va a presenciar. Las consignes que se sugieren son_
las siguientes, mismes gque pueden cambisrse a criterio del P
maestro.

;, Se necesitard la misme centidaed de agua que tiene el _
recipiente de arriba para llenar el recipiente de abzjo?

5, Cuendo el vaso se veya vaciando, se estard llensndo al mis-
mo tiempo el tubo de abajo? ¢ Qué iré & suceder primero, gue
se vacie el vaso o cue se llene el tubo?

D). Experimentzcidén.

Una vez que el nific ha entredc en deseguilibrio, el mees
tro le sugiere que va = comprobar lo que &1 esté& diciendo, hs
ber si de esz forma va 2 suceder. Y se propone leg experimen-
tacidn haciendo pazusas en diferentes intervalos de tiempo pa-
ra cuestionar el nific.

E). Cuestionamiento.

A1 momento de ir -haciendo el experimente se van a ir dan
do diferentes pausas, mismas gue se van & aprovecher pare .
cuestionar al nifio sobre lc cue esté presenciendo durante el
‘ezperimento, Y como ya se cijo snteriormente estas cbnsignas_
estén sujetes a ser sustituicdas vpor otrss como tembién a cam-
bizr el orden en gue aguil se vlantean, tomando en cuents 1la _
actitud gue presenta el nifio dursnte el interrogatorio.

i, Camties el nivel de mgue & igusl de prise pars subir .
aqui (sefialando el tubo grzduedo), gque vers bajer sgul (sedie-
lando el vaso)? ; Baja aquf (sefelzndo el vaso), ¥y sube aouf

(sefislendec el tubo) a 1z misme velocided? ¢ Se necesita més el



- 35 -

mismo o menos tiempo para que el agua vaya del vaso a ese tu-
bo? & ‘

F). Contrastacién y andlisis del resultado.

Una vez que el niflo ha presenciado lo gue sucedié y se _
le ha interrogado, las respuestas cue d€ en este segundo inte
rrogatorio son las gue el maestro debe tomar en cuenta pare _
realizar le clesificacién por niveles y a la vez poder detec—
ter si el nifio cembid sus vwrimeras impresiones desvuds del ex

perimento o permanecidn con elleas.

PRUEBA IT '

%) Explicacidn generzl de la intencidn de la prueba.

El objetivo de ests prueba es cue el ni%o reconozca la _
simulteneidad de partidas y paresdes de diferentes espacios y
velocidades también diferentes. Por lo cue se les ve g dar _
un tiempo Unico pers el recorrido de tres cusdros con diferen
tes medides cazda uno.

R2) Descripcidn de los materislese

Pera esta prueba se vz & necesitar gue se dibujen tres _
cuadres en el piso, uno dentro de otro con los lmdos parsle—-
los, el meyor de cuatro metros por cads iado, el de enmedio _
de 2 m. por cada lado y el mfs pequefio de un m. (véase figu-

ra) Yy itres nifios prevismente ensaysdos.

escals 1 z2 100,
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C) Interrogatorio previo.

Antes de pasar a la experimentacién es necesario que el _
maestro cuestione a sus slumnos por una parte, porque se pre -
tende que el alumno entre en deseouilibrio pare conocer sus .
primeros puntos de vista y, por lz otra, pere conscientizar al
nifio en lo referente a que, para cadz unc de los cuedros serd
necesario emplear unz velocided diferente. Para ello puede pro
cederse al siguiente interrogstorio.

i, Es el mismo espzcio que va a recorrer el nific del cuz -
dro més grande cue el del cuadro del medio y el que estd en el
cuadro més chico? Si el nifio del cuazdro mis chico ve getean -
do, el del cuzdro medisne va caminshdo y el del cuadro grande
ve corriendo, ¢ Cuél llegeré primerc? o ; Llegarén 2 un mismo_
tiempo los tres?

D) Experimentacién.

Tespués de este interrogestorio Trevio procedemos 2 msrcar
un punto de pertida en lz esguine inferior derecha, en cadza uno
de los cuasdros, mismo gue vz £ servir de punto de partida y de
llegada., ©Se cuentz del uno al tres y en ese momento se inicisa
el recbrrido en los tres cuadros pars ello se les de un tiem-
po ce veinte segundos mismo cue ve a ser contado vor el meses -
tro en voz &lta y 21 lleger & veinte se van z detener logrando
el recorrido total en cade unc de los cuedros cue le correspon
dié 2 cade nifio. ' ‘

' E). Cuestionamiento.

Después oque el nifio presencié el recorrido realigado 2 dai
ferente velocided perc a un mismo tiempo se procede & un segun
do interrogestorio.

Fertieron y se paresron £l mismo momento cada uno de les

NI

<

i
nifios &, Llegeron al mismo tiempo los itres ;, Cufl 'se detuvo

primero? ; Cuando el nific del cuadro chico se perd, los demés
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nifios caminaban todavia? ¢ Cufl utilizé m&s tiempo?

F). Contrastacién y :-anflisis de resultedos.

Los resultados obtenidos de le prueba anterior ven a per-
mitir al docente clasificar a sus alumnos segin sea el nivel _
de desarrollo de lz nocién de tiempo, tomando en cuenta las L
respuestas que dan a ceda una de las interrogantes y contras -
téndolas - con los indicadores que marcan los cuadros gue apare
cen en lz parte Gltimz de este rcpartado.

& manera de sugerencie, si el mesestro 1o cree pertinente,

después

m

el alumno presencid el experimento puede pedirle _

D

cue €1 hags el recorrido en czds uno de los cusdros Yy poder _
contrestzr por €1 mismo sus hipétesis formulsdas en un princi-
pio, aprobéndoles ¢ recharédndolcs por &1 mismo.

- :

PRUE i1

5

A). Explicacidén general de laz intencidn de la vruebs.

El objetivo de esta pruebs es gue el nifio medisnte lam ac-
cién cepte la durecién de un tiempe Gnico no importando el es-
fuerzo fisico que se rezlice para ello se le va =& presentar al

glumno dos cajas de zzpatos en las.

.

gque va & tratar de colocar
er el mismo intermedio de tiempo y en cads une de ellzs, cier-
to ndmerc de placas»de vlomo de formas trianguleres y en le
otra, plzcuetas de medera terbién de formas triéngulares, em -
bes del mismo tém"ﬁo.

Como el vplomoc eS un voco més peszdo y Mménos menusble, ve_
a der la impresién de m&s trabsjo y, por tanto, unz sobreesti-
macién del tiemmo emrleado.

B). Descripcidén de los matericles.

Para le realizacidn de lz rresente pruebe se van =2 necesi

Dos cajes Cde zspetc de temefo greande. L

50 vlesguetas de madera en forms triengular (menuable).



~ 38 -

45 plaquetas de plomo en forma triangular (manuables).

Una pinza para sacar'céjas.

¢). Interrogatorio previo,

Antes de iniciar el experimento el maestro le va a pre—-
sentar al nifio, los materiales y le explica que por medio de_
las pincitas va a tretar de colocar las vlaguetes de madera _
en una czja al momento en oue &1, se 1o indigue, y posterior-
mente vea a2 colocar las placas de plomo en la otra caja. Para
ello lo interrogs antes de reslizar el experimento con las si
guientes consignas. ,

. Trabajarés iguzl tiempo parz colocar l=zs placas de ma-
dera y pare coloczr las places de plomo? (Pare cuél ves a ne
cesitar un rato més largo, pers lss plaguetes de medera o va-
ra las placas de plomo? o ;Ves a necesiter un mismo tiempo -
pere cclocar las dos cosas?

D). Experimentacidén.

Después del interrogaterio previo se le dice al nific que
ve a coleccar con las pinzas, les plazquetzs de medera a una cg
ja ¥ las placas de plomo a la otra caja pero lo va & hacer =2l
momento que €1 se lo indigue, (paere ello le de un mismo lapso_

de tiempo pere colocar las plequetas de maderes y las placas i

por niveles siguiendo los indiczdores que le sefielan lcs cue-
dros gue aparecen en la terceres parte de esta propuestz y ade
mée pare saber si el nifo después, de haber entrzdo en dese--
ouilibtrio a consecuencia del vrimer interrogatorio y. hzber o
contrastado sus prirveras hirétesis, vpars oue gl docente se de

|
cuente i el alumnc logre cambisrlas o perman@ce con ellss,
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Para ello se propone el siguiente interrogatorio, mismo que _
puede ser cambizdo el orden o sustituido en sus partes o to--
talmente de acuerdo a 18s respuestas que dé el mismo nifio.

Al momento de colocar 1las plrquetas de madera y las rla
cas de plbmo, ¢ Hubo un rato més largo que el otro?  Hubo _
un reto més corto que el otro? ¢ Trabejaste un rato mds ler-
go al cclocar el plomo que al colocar la medera? ¢ Por gqué _
crees? ¢ Trabajaste igual tiemvo para colocar el plomo Y pa-
rz meter la madera?

F).Contrastacibdn y andlisis de resultsdos.

Los resultados de-este segundo interrogetorio le van a _
servir zl maestro como punto de spovo para rezlizar la clasi-
ficacidn en cades uno de sus alwmnos tomando en cuente su ni -
vel de desarrollo intelectual.

= Cuadro de indicadores pera ubicar 2z los nifios por _
niveles

A continuacidn se le da 2 conocer al docente los cuadros
indicadores que le veh 2 servir de gufa pare ubicar a los ni-
fios por mniveles porque éstos toman en cuenta zlguna de las _
caracteristicas que presentan los nifics en cada nivel de desa
rrollo ¥y, a la vez, ncs sefiala 1le evolucién que va teniendo _
el nifioc de un estadio a otro en su vroceso constructivo de 1=

nocién de tiemvo.

©
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3.3 Estructura de 1le estrategia y sugerencias conéretas _
pera el ejercicio de la préctice docente

Anteriormente se planted una propuesta metodolégica pera
ubicar a los nifios por niveles Y se hablé de la imvortancia .
que tiene para el maestro hacer dicha ubicacidén. En este apar
tado se ofrecen algunas Trecomendaciones sobre cémo generer si-
tuaciones de aprendizaje que permitan al educando ls evolucidn
de un nivel a otro de los gue implica el vroceso constructivo__
de la nocién de tiempo,

Cade estrategia didfctice gue se sugiere, consta de los _
siguientes ejes estructﬁrales y de procedimiento:

a).vNﬁcleo problematizador. Consiste en un primer momen-—
to plantear al nifio un problema, por medio de un certel o en _
vivo con la finelidsd de voner =21 slumno en desequilibrio.
Siendo la Unica forma cue el docente reconozca las ideas pre -
vias gue tiene el sujeto en un primer momento, mismas gue Se_
deben de tomar como punto de partide para le realizacidn de ca
dz una de las situeciones que rropone lz presente estrategias__
diddctica. | o

b). Interrogetorio orevioe El mzestro interrogard 2 1los
alumnos pare obtener lss ideas previas del nifio, como un modo_
de compenetrarse al conocimiento de 1a estructure cognitive L
del nifio mediante lz externslizacidn que &1 tiene en su estruc
tura cognitiva. :

c)e Verificzcidn experimentael, Se somete al nifio al expe
rimento vara gue contraste sus idess y pueda verificar rpor &1
mismo sus hipbtesis plantezdas en un primer momento o cembior-
las al momento de interactuar con el objeto.

d) Cuestionamiento. Se vuelve a cuestioner al zlumno vare
cue el docente puedez mercatarse si el nifo logrd cembiar sus

respuestues anticipades gue hzbiz dezdo antes de particivar en
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la experimentacién o de 1o contrerio permanecié con ellas,

e). Realizacidn de nuevos ejercicios. Sugerir a los do -
centes replantear ejercicios similares a los que sugiere la _
presente propuestz, en especiel a todos los nifios que presentan
dudas al dar sus respuestas o inseguridad, siendo necesaria 1s
orientacién del maestro para poder responder. Ilo anterior se
sugiere tomando en cuenta que el nifio ya tuvo opertunided de _
participar de alguna manera en la experimentacién.

A continuecién, como parte de ests estrategia didéctica,
Se presentan una serie de situzciones susceptibles ser =plics-
das en el aula escolar Yy de acuerdo al nivel de desarrollo de_
la nocidén de tiempo, en que se ubicaron csfa uno de los nifios
2l inicio del ciclo escolzar,

NIVEL INTUITIVO

SITUACION I

NUCLEC PROBLEMATIZADOR- Se le presenta al alumno un car -
tel donde apsrece dibujada 1a escuelz Yy tres calles mis cerca-
nas a ella, con sus respectivas Casas, y a dos cuadrss de 1la .
escuela aparece unz casa marcade con una.X. Se le da al nifio_

unz breve explicacidn mism= que consiste en que el nifioc hagse _

de cuenta qué la casa mercadz es donde &1 vive.

INTERROGATORIC PREVIO,
De esta cesa 2 la escuela ; Cuénto tiemvo haces caminando?
Y si corres ; Vas més = orisa ¢ mis cespacio?, entonces cuando

corres ¢ tardes més o menos tiempo?

VERIFICACION EXFERIMENTAL.

En este eje estructursl el nifio, en un primer momento nue
de ser espectiador y después se le de cportunidad de participar.

Se realize frente &l nifioc una competencis por dos PErso -
nas z diferente velocidsd; ume corriendo ¥y ctre caminando, dan

do un mismo tiempo y partiendo de un mismo punto, haciendo ra-
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radas simul tdneas péfa-deteniéndose una persona menos lejos _
que la otra. o =B

CUESTIONAMIENTO., -

a Han pertido en el mismo momento% é{ Se han detenido en
el mismo momento? (Si 1a respuesta es negetiva se le interro-
ga) ¢ Por qué? F{jate ¢ Han partido en el mismo momento? Y ¢Se
han detenido en el mismo ﬁomento? Entonces ;. Es el mismo tiem—

po empleado,o no%?

REALIZACION DE NUEVOS EJERCICIOS.

Se le sugiere 21 maestro cue, tomendo en cuenta las res -
ruestas que da el nifio después de haber sido vrartfcipe del ex-
perimento y si existe algunz duda 2l contester las interrogan-

tes, les propongz octros ejercicios similsres.

SITUACION II

NUCLEO PROBLEMATIZADOR.

Se le presenta 2l nifio un cartel en donde aparece en un _
extreme el dibujc de un &rbol y, al lzdo derecho de éste, el _
dibujo de un cerro, donde estf el Zrbol aparece un sefor en .
una ticicleta y abzio de &1 uns perscena montade en uns motoci-
cleta. Primercmente se le dz 21 nific una explicecidn sobre el
cartel indicéndole, que estos sefores van 2 juger carreras mis
meS gue van 2 iniciar al momento de contar haste tres y que se
ven & detener 2l mediodfa, ( Se aprovecha le ocasidn para pre
guntar al nifio qué hace la gente a1l mediodfe ¥ si se han dsdo
cuenta en qué parte se ve el sol cusndo es mediod{as)., Des —-
rués de lz explicacidn anterior se le presenta otro certel al_
nifio, en donde se muestra gque Y& han realizedo lg carrerg y as{
se le hzace ver a2l educendo. En el certel arnrece el dibujo _
del scl en el centro del mismo Y en la parte elts, ab?jo, en _

la misma direccidn del sol aperece el seflor de le biciclets vy,
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Junto a2l cerro, el sefor de la moto. Se le hzce lz aclaracidn
al nifio que al firalizar la carrera las dos personas llegaron

a los lugares gque se aprecian en el cartel.

INTERROGATORIO PREVIO.
¢ Han caminado el mismo tiempo? ¢ Cu&l ha ceminsdo més _

largo tiempo? ; Se habrén detenido al mismo tiempo@?

VERIFICACION EXPERIMENTAL.

Se dibujan en el piso dos 1{ness gue miden cinco metros _
cada una y que estén segmentadas por metros,en un extremo de _
cace lfnea se pars une @ersona, une lleve uns banderita en 1a
zano derecha color roja y el otro un=a benderits color tlence,
el de la banderitis roje va a correr sobre su lines Yy el que __
lleve la banderits blance ve = caminar tembién sobre su l{nea.
Pera iniciar la cerrers se van & conter hasta tres y en ese mo
mento se iniciz dsndo un lepso de tiempo de cinco segundos pa-
ra su reelizacién, mismo gue va 2 contar el docente y 21 indi-

gr cinco segundos el qQue va corriende se detiene llegendo al
Gltimo segmento y el que ve caminendo, cuando el docente dice_
cinco, éste llege =1 tercer segrento, pero no se defiene Sino__

gue continta caminandc hasts llegar al segmento némero cuatro.

CUESTIONALIIENTO.

( Se pararon 21 mismo tiempo ? ; Cufl se paré més pron -
to? ¢ Cuél caminé mds tiempo? & Cudl camind niénos tiempo?___
( Si el nifo responde ecuivoczdsmente, se vuelve & repetir el _
experimento y se interroge de nuevo) & Se detuvieron al mismo_

1 de los dos se detuvo primero? ; Cufl cemind _
m&e tiempo? ( Si hay sefurided en lss respuestas que dz el ni-
o, modemos der le sifuiente expliczcidn). Cuzndo el.de 1s .

bandere roje se nerd ers medioéfe,(vor lo tanto podemos inicier

4]

Wl nuevo cuestionsmiente). Cuszndo se detuvo el de 12 tanders



- 45 ~

blance ;«fra antes o después de. mediodfa? ; Cudl se detuvo
primero? (Si no hay seguridad volvemos & insistir, ffjate que
-cuando el de le bandera roja se detiene, ¢ el de la bandera _

blence camina todaviz?, ; cudl se detuvo antes que el otro?

REALIZLCION DE NUEVOS EJERCICIOS,

Se recomienda seguirle planteando al nifio situaciones vro
blemetizadorze como ls enterior, de preferencia que al rrinci-
rio sea esvectazdcr y después de haberse fijedo sea zctor pEra_
cue logre de este forma superar su nivel de desarrollo en cuan
to & nociones de tiempo ‘mismo, gue se le ubicb en un primer mo

mentoe.

SITULCICON III

Se le indice &l nifio gue va = correr Junto con &1 el maes

tro por le gque 2l contar tres, van a comen-ar lg carrers Yy

1 —
cwndo grite ; Ya!, se van g detener, por lo aue el maestro
comlenre & contar y se inicia la cearrera Yy y& en ellzs, el do -

cente se deja rebesar por el nifioc 2 1lo cue después grita ; Y=,

v &l momento de pararse interroga al nifio,

INTERROGATORIC FREVIO..
& Hemos partide en el mismo momento® Y ¢ Nos hemos deteni

€o & la vez?  Quién de los Gos hizo més tiempo?

“

VIRIFICACION TXFERIMENTAL.

£l nifio ve 2 vpresencizr dos carreras orgenizadzs, donde _
o versona se deje rebaszr por lz otre dendo un tiempo de diez
segundes varz ls realizecidn de la carrers .

CUISTIONANMIZNTO,

& Selieron juntos?  Se psraron =1 mismo tiempo? ; Unc se
vard primero? ( Si la pregunta es vositiva se continde cuestiop

mmndo) ¢ Cudl? 4 Uno se pard antrs gue el otro? Cuando uno se
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paré ¢ el otro avanzabs todevia? Entonces ; Se pararon en el
mismo instante? ( Si la respuesta es negativa o hay insegurt-
dad, se vuelve a repetir el experimento ¥ se interroga de nue
vo) ¢ Corrieron al mismo tiempo? ¢ Quién corrid més?

REALIZACION DE NUEVOS EJERCICIOS.

Es aconsejable gue el nifio que se ubicé al'iniciq del ci
cio escolar en el estadio 1 y sub-estadio II A, se les conti
nlie rlenteando diversos +ipos de experimento semejantes a los
gue se le plantearon en este itrabzjo y no olvider el esterlos
interrogando constantemente porgue de ah{ depende el &xito
gue pueda tener el alumno pars evolucionar del nivel intuiti-
vo al mivel semi-intuitivo que mercz el proceso de desarrollo
de leg nocidn de tiempo en el escolar.

NIVEL SEMI-INTUITIVO

SITUACIOK I

NUCLE? PROBLEMATIZADOR.

Se le presenta al alumno un cartel donde ararecen dibuja-
dos tres vasos gue representen estar a2 la mitad de jJjugo de ne-
renja y oiro cartel donde aparece el dibujo de otro vaso con _
le misme forma de los anteriores nada m&s gue se vea el doble
més grande y el nivel del jugo = fres cuartos.

INTERROGATCRIO PREVIO

Se necesitd el mismo tiempo para llensr estos tres ve—-

O

€08 2 ’ese ﬁivel,‘que pare llenzr este vaso més grende 2 ewme ok ]
vel? ¢ Se necesité més o menos tiempo pare llener estos tres
vesos haste agul, que este veso hasta aqui? ( Sefizlandc el ni
vel que merca el dibujo) ; Por gué?

VERIFICACION EXPERINENTAL,

Se sugiere dibujar dos rectas parslelas en la cancha de

la escuelz gque miden cinco meiros, mismes gue estérn segment: -

n

des por meiros, y se van a hescer recorrer nor etaprs esas rec-
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tas por dos personas a diferente veloéidad, una en czda recta

mismas que deben tener diferente estaturz. E1 més grande va a
hacer su recorrido geteando y el més pequefio, ceminando..- En _
la primers etapa, en un tiempo de diez segundos, el que va ca-
minendo va a recorrer un trayecto de dos metros y el que va ga
teando recorre un trayecto de un metro. Después de un breve

lepso, marcado vor el mazesiro, lss dos personas reenudan su re
corride y en diez segundos el gue ve caminendo recorre tres me
tros més, y el cue va gateando, dos metros més; y finalmente,

en la tercera etepa, después de dar otro lapso marcado por el
docente se dan otros diez segundos .y en ese tiempo el gue va _
caminendo recorre decs metros m&s, y el que va goteando un metro
més ( Se sugiere ir sefialezndo los ovuntos de referencim medign-
te circulos de cartén de color emcrillo para el que vays cami-
nando ¥ de color blanco parz el cue ve gatesndo, por lo qgue se

van & necesitar un total de tres circulos de ceda color).

CUESTIONAMIENTO.

¢ Hen selido al mismo tiempo? y ; Se han detenido sl mis-
mo tiempo? ; Han caminsdo el mismo tiempo? ¢ Han caminado to
do al'mismo tiempo? El que ve caminando ; camine més tiempo _
0 es el mismo tiempo cue el cue gatea? (Si el nifo presenta mu
che confusién se le ruede ir interrogando tomando en cuenta ca
da runto de referenciz y desvufs =e hace el iqterrogetorio r
globel). .

REALIZACION DE NUZVCS EJI=CICIOS.

£ los nifios gue necesitoron ser guiados por el meestro ps
re logrsr d=r sus respusstes correctas, se les sugiere reglizsr
0tros ejercicios similsres dirigidos por su mmestro como tam —
bién & los cue se sentfzn confusos al der glpunes de sSus res—-

U

vuestes,
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SITUACION IT

NUCLEO PROBLEMATIZADOR,

Se le presenta al nifio una cartulina donde aparece dibuja
do en la parte de arriba 15 bastones bien hechos y en la parte
inferior 30 bastones mal elaboredos. Se Te muestra al nifio un
reloj de arena de wios 45 cms. de altura aproximademente Yy se_
le dice que mientras lz srena cafe =1 recipiente de abajo, dos
personas habfen dibujado los bestones, nade mfs gue lez gue di-
bujé los bastones de arriba los hizo con mucho cuidado y més _
lente y el que dibujé los bastcenes de abajo los hizo muy répi-
dc, por t2l motivo, los de arribz estin bien hechos ¥ los de _
abajo se ven un poco chuecos,

INTERROGATORIC PREVIC.

(Cufl de las dos personas tardd més, la que trabejé len-
temente o la que trabajé répidamente? sQuién de las dos per—
sonas tardé menos tiempo, lz que trabajé despacio o lz que tra
bajbl répido? ¢ Es el mismo tiempo que utilizé 1= persona aue_
hizo los bastones désPacio aue lz gue los hizo répidamente?

VERIFICACION EXPERIMENTAL.

~

Pare realizar la expsrimentacién se necesitarf el reloj _
de zrena gue se le mostrd en wn primer momento, una caja de za
vatos grandes y doscientzs cenicas.

Se le va a pedir al rific oue acomode las canicas en ls ca

ja lentazmente, unz por una mientrs bzja la arene & la parte

L8

W]

rnferior y al momento cue deje de caer la arena, €1 va g de jar

de trabajar, despuds se sacan lss canicas de la caja y se vol-

+
0]
m
(0]

1 reloj de arena y entonces se le dice al nific gque ghore

-
m

& tratar de acomodar lo més répido gue puede las canices

fof

entro de la czja tomando uns pro una, y en ese instante que _

eje de caer le arena, €1 vz & dejer de trabajar.

o)
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CUESTIONAMIENTO. .

Cuando tU trabajaste lentamente ; cémo cafa le arena?

;, cafe igualmente la arena cuendo trabejaste lento y cuando lo
hiciste répido? ( Si el nifio duda al responder o centesta que
no, se le pide que reznude nuevecmente el experimento anterior
o si el decente lo cree pertinente puede cembiar el experimen-
to diciendo gue ahora ve a ceminar alrededor de la mesa y al _
czer tcdes lz arena al recipieﬁte de zbajo €1 se ve 2 detener,
une vez gue se haya detenido se voltea el relo] y Se reanuds
el experimento Unicamente que el recorrido lo va & hacer lo __
més répido gque tuedz dejando de actuar al momento que lz arena
deje de caer y se reznuds el interrogatorio) ¢, Recuiere el misg
mo tiempo cusndo t& vas rividamente que cuando vas lentamente?
& Por qué? ; Y el reloj, reguiere el mismo tiempo cuando t&
trebajes lentamente cue cuendo trebejas révidamente?  Por
qué?

REALIZACIOK DT XNUEVQS EJERCICICS.

Para eyudar z los nifios oue presentan rrobtlemas porgue
conciben 21 tiemno como vrovoorcional al trabsjo reelizado, se_
le sugiere 2l maestro de grupo proponer ejercicios similares 2l
anterior, donde el nifio tengz cue medir su trebajo por medio_
del reloj de arena, tretajo realizado a diferentes ritmos de _
velocidade.

SITUACIOKR IIX ) ' e e

NUCLEQC PROTLENATIZADCR,

Se ptantez el nlicleo vroblemastizador preguntando el nifio_
;, oué edad tienes?, ; tienes hermanés o hermanos? ( Si el nido
no tiene hermanos de le puede preguntar por elgln amigo). En
este ccso, vamos a hzcer de cuenta cue tiene un hermano mayor

aue é1.
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INTERROGATORIO PREVIO. . a

¢ Tu hermano es mayor o menor que t4? ¢ Cuéntos afios més
que t4? ¢ Nacid antes o después que td? Cuando tu hermano L
sea papé ¢ serd més joven o més viejo que t84? ¢ Envejecen los
dos a un mismo tiempo?

VERIFICACION EXPERINENTAL.

Para poder llevar el exverimento es necesario que'se le _
presenten al nifio once cartulinas de diez vor quince cms., don
de zparezean dibujos de menzanos Y vperales, Seis son manzanos
dibujados uno en cada cartulina con las siguientes medidass al
tura de l.e cms. con cuatro menzanas. Altura de 4.5 cms., con
siete manzenas. Altura de 6 cms., con trece manzanas. Altura _
de 3 cms., con veintisiete manzansas, Alture de 10.5 cms., con
treinta y seis menzanas y, el Ultimo, con une zltura de 12
cms., con cuarenta y custro mancanss.

Los perzles son cinco, igualmente se van = dibujar uno en_
cada cartulinz con las siguientes medidas: altura de 1.5 cms.
con cuatro peras., Alturs de 4 Cns., con siete peras. Alture _
de S cms., con veintisiete peress. Altursz de 13 cms., con cua -
rente y seis peres, y el m&s grande con une alturz -de 15 cms.,
Y setenta y custro peras.

Desvulés de presen%ar 2l nifio los dibujos de 16s manzanos,
se le pide gue los serie tomando én cuenta su tama®o y, wa
vez seriados, se le de lz explicacidn gue lo cue estd viendo _
son unes fotografiss gue se le tomeron al menzano cads vegz oue
cumpliz un afio, vor lo que en el »rimer dibujo tenfa un afio, y
se le nide el rifio que dige cufnios afios tenis el menzano en _
los demés dibujos.

Lespués de reclizade lz seriscidn ¥ haber dicho el nific la
ecod del menzanc esto se tomes como base y se da unsz nueve expli

cacidn referente en este ceso 21 reral, se le dice que cusndo
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el menzano cumplié un afio, sembraron un peral y al cumplir un
aftio el peral, tembién le tomaron una fotografia por lo que en
ese momento el manzano tenfa dos afios, Se le pide al nifio que
realice la seriacidn y, al esterls realizando, el mzestro de-
berd ir interrogando,

CUESTIONAMIENTO.

Cuando el manzano tenfiz dos safios ;,cémo estabe el persl %
¢ Cufl es més viejo? Y al afio siguiente ¢, cbmo estzbs el pe-
ral? ¢ Cudl es més viejo el menzeno o el peral? ( Y de esta
forma se puede seguir interrogendo al nifioc hesta gque termine_
de serier los perales y, z 1s vez, irles comparando con 1l= L
edad de los menzenos, y el lleger 2 los dos Bltimos dibujos
se seperan &stos de la seriscidn Y se le puede interrogar el

nifio de esta forme  Cuél es més viejo, ¢ Por qué? ; CQué _

m

dad tiene el perel aguilf Y el manzsno, ; qué edad tiene
aqui? Entonces, ;cudl es més viejo de los dos? (5i el nifio _

presenta dificultad parc contestar = cads uns de las interro-

gantes porgue se confunde con lzs alturss o con lz ceantidad de
frutos de los dibujos se le sugiere 21 maestro seguir interro-
gando &l nifio), como por ejemrlo ¢ Se es m&s viejo = los Cug~--—
trc o & los -cinco afios? ¢ Cufl tiene cinco afios? & Cudl es _
més viejo?

REALIZACION DE NUEVOS EJERCICIOS.

ra cue el nifio logre erribaf al proceso de desarrollo

J
m

de la nocidén de tiempo gue viene siendo el nivel'operatorio,
se le sugiere al mzestro de £rupo plantearle a sus 2lumnos ubi
cados ern este nivel experimentos similsres al enterior pars .
aue logren evolucionar en dicho proceso.

NIVEL OPERATORIO.

A los nifios que se ubiceron £l inicio del ciclo escoler en

este nivel gde desarrollo, cue es el Que nos interesa que erri-
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ben todos los nifios de siete & nueve efios de eded, y que cur -
san el segundo grado de educzcidn primaria el tipo de activida
des que se le ven a proponer a estos rifios pueden ser las mis-
mas que realizan los nifios delnivel semi-intuitivo, o los del

nivel intuitivo, segln criterio del maestro, lo anterior es .
tnicemente pare tener en actividasd a los nifios de este nivel _
cuendo estén rezlizando este tipo de acciones los nifios que no
hen alcenzado erriber a ese nivel de desarrollo que es 1o ague

se pretende lograr con el presente trzbajo, estimuler el desg
rrollo de la nocidén de tiemvo en el nifio evolucionendo é&ste de
un nivel & otro hasta llegar sl tiempo operatorio, que son los

nifos oue se udbican en un tercer estazdio.

Q



4. LA ELABORACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICAs UNA
REFLEXION METODOLOGICA

En un primer momento se ﬁensd en el.planteamiento del pro
blema y tomando en cuenta que esta propuesta debis ser elabora
da y posteriormente apliczde en el gruno de segundo grado, gue
era el grado que tenfe a mi cergo. al momento de comenzer a ___
elaborarla, se procedid & encontrar un problema de tipo social
por haber decidido zbordesr la problemdtica deséde el punto de _
viste del &rez de ciencias socinles, mismo. cue se suscitera _

entre ls sextz y octava unided del programe integrado de segun

N

do grado, por lo que con ayudz de] asesor de ests opeidn, se_
selecciond la séptima unidzd de trzbajo docente referente 2 1g
construccidén de la nocidn de tiempo en el nific, por considerar
le fundamentel e imvortante vere lz aplicacidn de otros conoci
mientos y sobre tcdo de ciencies sociales, vuesto que pars o
egpropiarse del conocimiento histdrico es condicidn necesaria _
hzber construido 1z nocidn de tiempo histérico y pare ello, 146
gicemente, va & ser necesario el desarrollo de lz nocidn de
“tiempo.

Una vez delimitzdo el objeto de estudio se rrocedié = con
sultar diferentes artfculos cue se referfen = escte fendmeno 1o
grando en gran varte fundsmentar el presente trebejo con los _

diversos experimentos cue realizd Pizget en su obrz "El desa -

rrollo de le nocidn de tiempmc en el nific" en el gue gda cuenta_

del proceso de deszarrollo que sigue el nifio parz construir di-
cha nocidn,

Teniendo estos elementos como base vara e€laborer el rresen
te trabajo y estando informridos aue teniezmos un lapso de tiemw
DO mayor al que originalmenze es*zbs rrogramado parz el térmi-
no del presente itrabajo, tuvimos ctortunidad de conocer algu -

nas formes de trabzjo en el suls por diversos mzestros gue tie
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nen a su cargo el segundo grado, mediante la realizacién de al

gunas observaciones de aula Y entrevistas en el momento que dji-

chos maestros estaban tratando 1a séptima unided de trabajo
docente "Medimos el tiempo", estas observeciones Y entrevistas
sirvieron de anoyo para realizar un andlisis a la intervencidén
pedagdégica que realiza el meestro a2l momento de tratar estz L
unidad de aprencizaje, 1o ocue nos permitid dernos cuenta del _
desconocimiento gue tiene con respecto 2 la vrogresidn rsicoge
nética vor 1= que tiene gue ovzser el nifp parz construir su no
cién de tiempo. Conocidos estos detos se considerd necesario
entonces elaborar una propueste pedagblgica que diera cuenta, _
en primer términc, del nrocesc de desarrollo cue sigue el nifio
Y a la vez rlantear slgunas estrategias gue permitan, al ini -
cic del ciclo escolar, clasificer = los nifios vor niveles, pa~
re luego sugerir al maestro un modo de intervencidn vedagbgica
aplicable durznte todo el ciclo escolar, gue syude 8 sus alum-—
nos a superar su nivel de deszrrollo.

For este rezdn se disefisror algunas situsciones de apren-
dizaje, mismes que toman en cuente el nivel de desarrollo del
nifio y cuyo objetivo es ayudarlos a evolucionar de un nivel =
ofro. 2 .

Una vez hecho lo anterior se procedid a elsborar le intro

duccidn,organizar 1z bibliografi{e y formular el {ndice dando

ror lterminada la elszborzcidn gdel presente trabajo.,

[N



CONCLUSIONES
Esta propuesta pgdagégica, la podemos: definir como un es
fuerzo discursivo que é; propone explicar la progresién psico-
genétice que sigue el nifio en la construccidn de le nocidn de
tiempo. Se plentez como un material que rretende despejar du-—
das con respecto al mismo, dado gue siempre se mentuvo.la idea
de ofrecer z trsvés de este trzbzjo le informecidn necesaria _

rara llenzr les vacios gue sobre &1, tiener los mezestros.
= £ b4

La importanais de este trabajo estrita en gue se Vropone_
como un zpoyo a lz lzbor del docente, per: syudar a los nifios
a evolucionar de un estadio a otro, segln el proceso de des&rro

1lo de lz nocidén de tiempo, que segln Pioget, :sigue el nifio.

Una parte imvoritente del magisteric desconoce el Trocesc
constructive de lz nccidxn ée tiempo en el ni%o, trevendo como__
cocnsecuencla gue discrimine lss actividades gue sugiere el pro
gramz integrzdo sin un referente tedrico-cientifico de sostén
Y sin que medie, zdemfs, unc reflexidn crftice sctre su oueha-

cer,

El nific necesita, por el pensamientc cue lo caracterize en

ol

(o]

da

1=

(0]

[4

> siete afios, reclirzer sctividades.donde se reguiera,
su sctivided fisica al mismc tiempo que sc 1le cuestione, vor -
que sélc asi se le va =z generar el espocioc de intersceidn zde-

cunca cue le permitiré acceder a2 estzdos dc mev¥er conocimiento.

135890
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APENDICE
ENTREVISTA I

E- ¢ Ha trabajado en otras ocessiones con segundo grado?
M- Cuando era unitariaz trabej€& dos afios Yy aquf en la zona ten
£0 doce afios de servicio y con lo #nico que he trebajado es _
con primero y segundo.
E~ ¢ Cué unidad de trabejo estés abordaendo en estos momentos?
M- Lz séptima unidad, mddwlo 2.
E- 4 Ltiendes todzs lzs zctividedes aue te sugiere el progra-
¥~ & veces no, porgue es *an extenso el programa de segundo
y hey tentess cosas cue el nific tiene cque anrender Yy oue,

te tiempo come es con las tablas, = par
te gue hey que corregirles lz ortografis v esterles tomendo
lz lecturs toces leos dies g les nifios que leen lentc, ye ves,

€ veces recibimos nifios de otrazs escuelas cue no seaben leer y

o)

ue ensefizrles, y rierdes bestente tiempo.

gy

tef

- Intonces, cusndc tienes este tipo de problemas de nifos que
ne szbten leer ;llevas 2 cebe todrs las actividedes que te pro
rone el preogrema”?

¥- Yo el progremz a veces ni lo veo vorque ye =€ de memorie
lo gue el nife tiene cue zrrender en segundc grado, esi oune _

lo fnico gue hego es tomar o) libro de texto v me fijo qué si

dfa.

[44]

cue y luege ya sé qué es 1o oue VvOoy a ensefiar e

-—

s
I~ i Qué zctividedes reeligen *us alumnos en este sértime uni

si— Dibujen el dfa y le noche, escriben enuncizdos en los cue
disan gué hzcen en 1lg mefigne, en le tarde v en ls noche, y
también pleticamos de todo 1o gque hecen en el afo ¥ l& noche,

- ;& Qué otres ectividzdes reglicas®

/]

pués subrayen los verteos, presunto

e

ii— leemos les lectures y de
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en qué tiempo esfén, Yy me dibujan todos el reloj en cartulina.

E~ ¢ Crees que con todo este tipo de actividzdes el nifio ve, a

adquirir la nocién de tiempo?

M~ Para los nifios que son muy listos nolhay problema, pero a _

los demés, tengo gque ponerles més actividades sobre el tiempo.

E- ; Qué actividades les propones & €s0s nifios lentos? -

I'= Les pongo a que observen varios dibujos donde es de dfa y _

donde es de noche, zdemfs cue dibujen cuando eren ellos chicui

tos y que se dibujen céme estén eghora y cdmo creen cue van = _

ester de grendes. '

E- ¢ Crees que sea importsnte gue el nifio de segundo gracdo ad-

cuierz lz nocién de tiempo?

Ii- 81, porgue desde chicuitos avrenden a manejar el reloj v ya

no se confunden como cuando dicen syer, por decir mafiens,

F~; Crees gue con el hecho aue el nific sepa menejer las horas_

en el relej y haga tien las conjugaciones de los vertos, ya2 ha

adquirido la nocidn de tiemno%

i- Mira, eso es lo cque pide el PIrograma y yo creo gue s{.

E- ; Y cbmo los evallas? '

N~ e fijo en los ni%os cue trabajah en el grupo, que les sal-

g2 todec bien y que cumplen sus teress.
ENTREZVISTLE II

E~ ¢ Cufntos =fos tienes de servicio?

" W- Nueve zfcs.

E- ; Has <rebejedo en otras dcesiones cton segundo grodo®?

~ -

- £{, dos =fios,

O
¢

E- ¢ Has trabsjadc las ocho drees de segundo grado?
K- Pues..., todas, pero las oue dejo sin tratsr son lss de =ar-
tistices y lzs de fisica, pues nuncs los he saczdo.

E- ¢ Alcanras & terminsr lss ochs uridzdes trogremfticaz de se
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i— A veces no se alcangan a ver.

E- ; Qué tento es lo.que dejas de ver con tus elumnos?

M- A veces dos médulos o tres, depende.

E- ; Qué unided vrogramética estds trazbajando en estos momen-—
tos?

M- Lz séptima unidad.

E~ ¢ Qué importancia le des e ests séptime unidsd de trabajo_
docente?

k- Es muy importante porgue trac los temas més sven-ados  aue
le ven a servir al nifio en tercero y si vemos toda la octave,
pues, mejor.

I~ ¢ Qué ebjetivo crees oue se rretende alcanszsr con le sépti

8]

2 unidad "“tedimos el tiempco"?

Ii- Que el nifio entiends & oué hore se leventz, ¢ qué hersz ve
e la escuels, se desgyuna, enir: 2 ls escuels, snle & recreo.
El tiempo lo ve midiendo dicicndo, tanto tiemro norc hacer al
g0 ¥ tanto pere estar en ls escuela,

E- De ests manera ¢ Crees tl cue el nific he avrendido 2 medir
el tiempo?

¥- S{, me parece que si.

E- ‘E1 médulo cuatro sugiere que el nifio consqruya wn reloj ¢Pz
rz cué crees gue se lo sugiere”

= Pera cue aprenda & medir el tiempo.

E- ¢ Con lz construccidn del relej se pretendc cue el nifio
gprenda a2 leer el tiempo?

E- ¢ Y cufndo considerss cus el ni%o He alcenzode dicho obje~
Tivo®

I- cuandc el nifio ya szbe cufnlic hores tiene el 3d{n, cuando
entiende qué hors es, la mrroo on el relo; v o1 esber la hora_

vz @ peder Gecir, ya son itrler hiorus ¥y yaz me tenso Jue arre———
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gler para ir & la escuela y, ademds, se d€ cuente gue el tiem
po ecsté pasando. ‘

E- ¢ En qué consisten les evaluaciones'que les haces al nifio_
respecto al tiempo?

N- Consisten en cue el nifio, por ejemplec...Heee, un probleme
cue se le plentee al nifio, vor ejemplo pars rester, es gue se
le digu cue un nifio entre & 1z escuels & ls unc de la farde ¥y

sels ¢ recrco = le

0

tres y mediaz, el nific tiene gue restar pe
a2 szter cué tiemmo tiene en 1o escuela.

- ¢ Parz ti, es muy importznte que el nifio conozca el reloj
ce cuerde Y lo sepz leer?

ii= Pues sf, es muy importante.

rees cue un nifio e segunde grado esté preparado pars ad
cuirir lg nocidn de tiempo?

II- Tues, & i se me hace nuy chiguito, como oue esc debe ser

|9/

chos nifice ni se lo zprenden,
Z- ( Censideras més imperionte les sctividades donde el nifio_

. reriiciva octivamente parz edouirir le nocidn de tiempo, ocue

cuznde. es un simnle recentor

- I8zicementes, las actividzdes donde el nifio particips active
considercs més inmpeoricmnte, cue el nific svrenda en es

iste df{cs ¥ oue aprende cudntos meses-

i
Tienc el zho, comd tombién, los hores cue tiene un dfz, =de -

T— Srorie do Irre zetividedes nue te sugiere el vrograma esco-

tlizen tus elumneos?

)
ot
+
<
.
(o))
m
Qs
(D
m
H H
I’)

& que se leventen, ¥ les .explico

mor domge srle el sol cuando se leventen y per dende se oculzz



- f]1 =

ademfs les digo que se fijen donde estd el sol cuendo es medio
afa. '

E- ¢ Tratas por igual a todos los nifios a lo largo de esta sép
tima unidad de trabzjo? K

K- S{, les pongo otras actividades diferentes a las que marca_
el programa, por ejemplo, a los nifios que confunden el syer _
con el mefiana, amedide que se lo voy explicando van entendien-
do.

E- E1 nifio gue aprueba segundo grado, screes gue tenga confu -
sidn con el tiempo?

Ii- No, el nifio gue pasa a tercero ya comprende bien lo del
tiempo porgue yva no confunde el ayer con el meafians.

E- & Por qué consideras importante que el nifio desde chico

V]

prendz 2 medir el tiemvo por medio del reloj de cuerda?
Y.— Pera gue se veye ubicando a cualesuier hore del dfa.

E- { Y con esc consideras, oue el nifio ya tiene deserrollada
su nocidn de tiempo?

I'= Pues si, porgue por un lado s2be que cada amenecer es otro

dfz y que, para que sea un afio, tienen gue pasar doce meses.



