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Le educacidén nreescolar se¢ ha convertide en una necesidad primordial de
1a sociedad mexicana, v para satisfacerla, la experiencia ¥ participacidn —-
dctiva del docente juega un papel decisive en la contribucidén de aportes pe-

dagdgicos que coadyuven a mejorar la calidad educativa.

Los docentes, viven en su trabajo cotidiano diversas experiencias que -
les permiten valorar la calidad de trabajo desarrollado, reconociendo logros
o deficiencias en el proceso enseflanza-aprendizaje. Concientes de que en la-
actividad educativa se enfrentan a una serie de dificultades en el tratamien
to de algunas actividades presentadas en el contenido programdtico de prees-
colar, se ha seleccionado como objeto de estudic en la presente propuesta D€
degégicé las actividades correspondientes al drea cognoscitiva de preopera--

cién légico-matemdticos, en el aspecto de clasificacién.

£l enfoque que se trata de dar a esta propuesta esta basada en la teo——
ria psicogenética de Jean Piaget, que proporciona una base tedrica que funda
menta las caracteristicas del desarrollo infantil. Tomando en cuenta el enfo
que psicogenético, en la presente propuesta se sugieren una serie de estrate
gias que sirven de sugerencia a la educadora, para orientar al nifio en el de
sarrollo de las actividades clasificatorias en sus diferentes niveles de —-——

construccidn.

No se pretende encontrar un método apropiado para cada educando sino --
trabajar en forma lo suficientemente flexible como permitir que cada uno ---
avance a su propio ritmo en lugar de enfrentar al nifio a situaciones que no-
corresponden a su nivel de desarrollo cognoscitivo. Siendo indispensable que
e1 docente con base a los intereses y nivel de madurez de los niflos, les pro
ponga actividades que los estimulen y les permita progresar en la construc--

cidn de su conocimiento clasificatorio.

Por otra parte, en la elaboracién de las estrategias diddcticas se han-
retomado aportes hechos por ntmerosos investigadores de la educacidn y pov -

experiencias pedagdgicus valiosas, las cuales han sido enriquecidas, creando



nuevas estrategias y adaptindolas de acuerdo a las necesidades propias de -

los educandos.

La propuesta pedagdgica esta estructurada por seis capitulos, cada una-
de sus partes forman un conjunto de ideas que integradas son consideradas --
como partes esenciales del trabajo mismo, para su desarrollo se tomaron en -

cuenta los siguientes elementos.

En el primer capitulo se menciona el problema de estudio, se le define-
y delimita, como también se describe la relacién del problema con el conteni
do programitico de preescolar. Mientras que en el segundo apartado se presen
ta la justificacién el cual engloba a un conjunto de aspectos referentes al-
conocimiento que se tiene del mismo, las experiencias y dificultades que el-
educador afronta en relacidn con el proceso—enseﬁanza—aprendizaje, los apor-

tes de otros estudios y el interes por analizarlo.

El tercer apartado contiene los propdsitos que expresan la finalidad de
la propuesta y a su vez, son el punto de partida para el desarrollo de las -

mismas.

En el cuarto capitulo se desarrollan los fundamentos tedricos y la des-
cripcién de contexto. Para el desarrollo de cada capitulo fué necesario apli
car una metodologia para elaborar la propuesta pedagdgica la cual se descri-

be en forma general en el capitulo quinto.

El capitulo sexto esta estructurado por los criterios metodoldgicos-di-
décticos y las estrategias diddcticas correspondientes a cada uno de los ——-
tres niveles de construccidn. En este mismo apartado se andliza la congruen-
cia interna de la propuesta, las posibles relaciones con otros ejes de desa-

rrollo y la evaluacidn.

Después de haber desarrollado los seis capitulos anteriormente menciona
dos, se presentan una serie de sugerencias que le permitirdn al docente reto
marlas o enriquecerlas para poder aplicar la presente propuesta pedagogica y

lograr un cambio renovador en las diferentes practicas que realiza.



La educacidn preescolar forma parte del curriculwes de educacidén elemen-
tal., sus objetivos son la base sobre la que se pretende establecer una con—-
tinuidad con la educacidn primaria. En cumplimiento de las mismas se atiende
la especifidad del desarrollo integral del ninc en esta edad y se sientan ——
las bases para aprendizajes posteriores. Para ello ha sido elaborado un pro-
grama pedagdgico instrumento técnico que permite abordar y orientar Ja acti-

vidad docente concreta y cotidiana en la educacidnm.

Presentando asi el trabajo educativo que realiza el educador, comc una-
actividad seria y de gran responsabilidad ya que para cumplir con los fines-
educativos del nivel, no solo necesita conocerlos sinc también comprender el
enfoque psicogenético que se le pretende dar a la educacidén y la metodologia
correspondiente para orientar a los nifios en la realizacidén de actividades -
presentadas en el programa. Tomando en cuenta que en las actividades progra-
mdticas a realizar se pretende abordar en forma 14gica y continua las activi
dades relacionadas a los diferentes ejes de desarrollo como son; efectivo s¢
cial, funcién simbdlica, preoperaciones 1égica-matemdticos y operaciones ——-

infraldgicas.

Al revisar las constantes actividades educativas que los docentes reall
zan, ha sido posible detectar una serie de problemas pedagdgicos, relaciona-
dos principalmente en la metodologia a seguir para orientar el proceso ense-
flanza-aprendizaje de las actividades presentadas en el programa, los cuales-
tratan de solucionarlos tomando en cuenta las orientaciones metodolégicas --
que presentan el libro 1 y 3 de preescolar, la preparacién y experiencia ad-

quiridas en el transcurso de su vida profesional.

Sin embargo, las orientaciones y experiencias de los docentes no han ——
sido suficientes para eliminar las dificultades que se les presentan al abor
dar algunas actividades especificas y dar las orientaciones necesarias que -

favorezcan el desarrollo intelectual de los educandos.



Es cierto que las actividades estdn marcadas en el programa y en los —-
libreos de orientacidn solo se pueden rescatar algunas ideas generales, ya--—-
que no se enuncia en forma explicita y mds operativa come se pueden ir gra--

duando las actividades tomando en cuenta los intereses y nivel de desarrollo

de los educandos.

Este analisis ha permitido seleccionar uno de los ejes de desarrollo —-
que mids problemas les presenta a los docentes como es: el eje de preopera-—-—
cién Légico-Matemdticas en el aspecto de clasificacién. Considerando a su —-
vez a la clasificaciédn, como una operacién légica fundamental en el desarro-
110 del pensamiento cuya importancia no se reduce a su relacién con el con--
cepto de niimero sino también en la construccidén de todos los conceptos que -

constituyen la estructura intelectual del nifio.

Con la finalidad de convertir el problema en un objeto de estudio se ha

delimitado de la siguiente forma:

"Cémo favorecer en los nifios la realizacidén de actividades clasificato
rias, en cada uno de los niveles de construccidn del conocimiento Logico-Ma-

temdtico."

Es frecuente escuchar que el conocimiento légico-matemdtico no es ense
flable, sin embargo dado que su desarrollo depende fundamentalmente de la ac-
tividad que el nifio realiza es necesario que é1 actie sobre los o bjetos, ma

neje su propio conocimiento.

"Las operaciones clasificatorias, constituyen una serie de relaciones-
mentales en funcidén de las cuales los o bjetos se reunen por seme janza, Se -
separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto a una clase y -

se i ncluyen en ellas subclases." (1)

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de educacidn preescolar p 7




En suma, las relaciones que se establecen son las de semejanza, diferen

cia e inclusidn, esta Oltima generalmente no se alcanza en,la etapa preopera

toria. '

Para lograr que el nifio construya este tipo de conocimiento tiene que -
seguir todo un proceso lento y paulatino, que atravieza por niveles o esta—-
dios de clasificatidn que necesariamente sus secuencias tendran que ser res-—

petadas y abordadas de acuerdo al nivel que el nifio se encuentra.

El contenido programitico de preescolar presenta una serie de activida-
des cognoscitivas relacionadas a la clasificacidén las cuales no estdn descri
tas aisladamente de las demids actividades correspondientes a diferentes ejes

de desarrollo, sino que se dan en forma interrelacionadas para que sean sig—

nificativas para el nifio.

Con el objetivo de relacionar el problema de estudio con el programa de
preescolar, a continuacidén se presentan algunas actividades clasificatorias-

contempladas en el contenido programitico.

Unidad 1. Integracidn del nifio a la escuela.

1.1.2.2. Separar los objetos que se encuentran revueltos y acomodarlos.

1.3.1.1. Ordenar y acomodar los diferentes materiales y guardarlos en dife—-
rentes cajas, por ejemplo: Prendas de vestir, utencilios de cocina-
0 aseo, etc.

Unidad 2. El vestido.

2.1.2.1 Clasificar los materiales que se encuentran en un taller de costura-
y guardarlos en cajas, frascos, botes, segin el criterio que los ni-

fios establezcan.

2.1.3.4 Ordenar las prendas de vestir segun la talla, sexo, clima, actividad
para la que se utiliza, etc., y acomodarla segun el criterio que se-

establezca en el grupo.



Unidad 3. La alimentaciodn.

3.2.1.3 Clasificar imagenes de alimentos.

3.2.2.3 Seleccionar los recipientes y utencilios que necesitardn.

3.2.2.4 Dicidir cudles ingredientes se deben lavar,cudles pelar, cocer, etc.

3.2.2.1 Clasificar las recetas elaboradas segin el tipo de platillo (sopas,—

postres, guisados, etc.).
Unidad 4. La vivienda.

4.2.3.7 Clasificar los muebles y objetos de la casita segin el lugar donde -

se les vaya a ubicar.

4.3.3.1 Seleccionar entre varios tipos de plantas las que se puedan tener en

la casa o la escuela.
Unidad 5. La salud.
5.1.2.4 Clasificar las medicinas y envasarlas en frascos o cajas.

5.1.2.8 Clasificar,los objetos propios de un consultorio y los de una farma-

cia, ubicarlos en el lugar que corresponda.
5.1.5.3 Clasificar, ordenar y etiquetar los medicamentos del botiquin.
Unidad 6. El1 trabajo.

6.1.2.3 Acomodar frascos o botes con clavos de distintos tamafios y tipos, —-—

tuercas, tornillos, etc.

6.3.3.2 Organiar los objetos artesanales que realizardn segin su forma, ma-

teriales con que estdn hechos, etc. y acomodarlos.



Unidad 7. El comercio.

7.1.2.5 Clasificar los productos que se van a pesar, los que se van a medir,
contar, etc. (utilizar las medidas establecidas o determinadas en el

gErupo).

7.2.2.3 Clasificar los panes por sus caracteristicas y colocarlos en el lu--—

gar que les corresponda.
Unidad 8. Los medios de transporte.

8.1.1.5 Seleccionar y reunir los muebles y materiales adecuados para cons——-
truir el transporte que elegieron y construirlo basdndose en el dise

fio realizado.
Unidad 9. Los medios de comunicacidn.

9.1.1.4 Clasificar y acomodar el material de biblioteca (libros, revistas, -
etc.), utilizando los criterios que los nifios escojan (que pudieran-

ser grosor, tamafio, tipo de letra, etc.).

9.1.2.7 Clasificar los cuentos que elaboraron (por tamafio, tema, etc.), y co
locarlos en el rincén de biblioteca segin el lugar que les correspon
da.

Unidad 10. Festividades nacionales y tradicionales.
10.2.1.2 Reunir materiales de desuso y clasificar los que puedan servir para

elaborar adornos.

10.2.4.6 Selccionar los materiales que se requieren para la confeccién de -—-

las piflatas.

Después de haber detectado la riqueza de actividades preoperatorias re
lacionadas a la calsificacién es posible darle 1la relevancia que requiere-

este aspecto en su tratamiento.



2. JUSTIFICACION

Las operaciones clasificatorias adquieren una gran relevancia en el ni-
vel preoperatorio ya que es uno de los procesos fundamentales que se operan-
en este periodo en relacién con el desarrollo cognitivo, permitiéndole al ni

fio conocer sus realidad cada vez mds objetivamente.

Los conceptos clasificatorios que se manejan deben estar debidamente es
tructurados con todas las relaciones que el nifio crea o coordina entre las -
personas, cosas, juegos y sucesos que forman parte de su vida cotidiana y a-
su vez deben ser favorecidos en el aula. Por medio de sus juegos los nifios -
integran los aspectos de la realidad que le son incomprensibles de acuerdo a
su 1égica, al manipular diferentes objetos descubre cualidades y posibilida-

des de los mismos que aumentan su conocimiento.

Piaget menciona. "que la actividad ludica constituye el motor de la ex-

pansién del pensamiento y de la inteligencia misma." (2)

Es fundamental que cualquier actividad clasificatoria que se aborde, el
hifio las practique como un juego ldégico; sea individual o colectivo, que le-
produzca satisfaccidn al estar interactuando sobre un nimero determinado de-
objetos, donde descubra, sus caracteristicas fisicas, aplique sus propios --—
criterios e intercambie sus experiencias con los demds compafieros al reali--
zar la actividad mencionada.

La teoria de Jean proporciona fundamentos tedéricos acerca de coémo el ni
fio construye su conocimiento 1ldgico, por tanto, en la realizacidn de las ac-
tividades clasificatorias se propone, aplicar un enfoque psicogenético que -
facilite ese trabajo. Tomando en cuenta de que es el nifio quien construye su
mundo a través de las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con

los objetos, acontecimientos y procesos que conforman su realidad.

(2) JUDITH DEL CARMEN, Gonzdlez S. Como educar la inteligencia del precsco—-

lar. p. 48



Piaget menciona "que el papel del educador consiste bdsicamente, en co-
nocer las necesidades del nifio a través de sus manifestacjones, que es el —-
propio pequefio quien determina como actuar en el medio vital que el maestro-
enriquezca, para ir cubriendo sus carencias o desequilibrios que son la base

del proceso de desarrollo. (3)

Esto permite reflexionar que todo lo que el nifio realice en el nivel -
preoperatorio serd considerado de organizacidn y preparacidén para las opera-
ciones concretas las cuales se desarrollardn desde los 7 a los 11 afios proxi

madamente.

Si la educacidn preescolar es de preparacidén para periodos siguientes,-
es necesario que todo docente conozca de qué forma debe orientar al nifio pa-
ra que logre su desarrollo cognitivo, afectivo y social, sin embargo, es po-
sible observar que existen dificiencias de los mismos para lograr tal objeti

VO.

Los docentes de tercer grado del jardin "Nifios Héroes de Chapultepec",-
se enfrentan a las dificultades, especificamente cuando van a desarrollar ac
tividades clasificatorias, al tratar de dar las orientaciones adecuadas en -

el proceso enseflanza-aprendizaje.

. ’ ’ . . rd
Constantemente se interrogan ;cémo empezar? ;qué actividades se podran-
realizar? ;cémo orientaré la actividad? ;de qué forma podré ir graduando ta-
les conocimientos?, etc. Cuestionamientos que los mismos realizan con la fi

nalidad de mejorar sus prdcticas.

También se presentan otros casos, donde los docentes prefieren recomen—
dar libros de matemiticas comerciales que les sirvan de guia y material gra-
fico para la realizacidén de actividades de "matemiticas", donde solo les dan
importancia a la presentacidn grdfica y el contenido para "ensefiar" concep--

tos, considerando al alumno como un sujeto que solo va a almacendr conocCi-—-

(3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Apunte sobre el desarrollo infantil ——-
p.34




mientos, sin tomar en cuenta sus intereses, experiencias,nivel de desarrollo

y sin atender la forma en que el nifio construye su conocimiento 1dgico.

Es importante que el educador comprenda que los conceptos matemdticos -
en el nifio tienen su origen en las experiencias que lleva a cabo con los ob-
jetos, y no en los objetos mismos; que los nifios no pueden aprender solo por
medio de observaciones, sino que con sus propios actos tiene que construir -
antes sistemas de operaciones mentales. Cuando se encuentran bién coordina--
das el nifio puede empezar a interpretar el mundo fisico, mientras el nifio no
tenga una representacidén mental de este mundo no podrd representarlo grifica
mente. Esto solo puede lograrlo a base de la interiorizacidn de las acciones
que realice directamente con los objetos, con las situaciones concretas y -

con las experiencias vividas.

Ademds, las caracteristicas del pensamiento del nifio preescolar hacen -
necesarias el empleo de objetos y materiales concretos aunque el nifio no lle
ga a realizar abstracciones por el solo hecho de manipular materiales. Mas -
bién la abstraccidén se produce a partir del resultado que obtiene cuando cla
sifica objetos por la forma, o cuando agrupa de una forma determinada y pos
teriormente, los reagrupa estableciendo una nueva relacién. Esto permite con
cluir que los conceptos matemdticos se derivan de la captacidn de significa-

do de las relaciones establecidas mediante dichos materiales.

En la actualidad, el ‘'enfoque psicogenético brinda a los docentes las in
vestigaciones mds solidas sobre el desarrollo del nifio y principalmente per-

mite conocer cémo aprende y derivar de ella alternativas pedagdgicas que fa-

vorezcan en el nifio la construccién del conocimiento légico-matemdtico.

En relacién al tema se han realizado diversos estudios acerca de cémo -
el nifio construye su conocimiento, por ejemplo; los estudios realizados por-
Constance Kamii y Retha DeVries que retoman la teoria psicognética, otro de-
los estudios es el realizado por la pedagoga Monserrat Moreno y la pedagoga-
y .psicdloga Genoveva Sastre, en su obra describen que el aprendizaje no con-
siste en transferir conocimientos completamente terminados de un contexto a-

otro sino lo que es mis importante desde el punto de vista tedrico y practi-

10



co en reconstruir conocimientos nuevos mediante un verdadero proceso dialéc-
tico, como también las aportaciones de la teoria psicogenética de Jean —-—-—-

Piaget.

En lo particular, desde que inicié mi trabajo docente he tenido la in--
quietud de conocer cémo el nifio construye su conocimiento ldgico-matemdtico,
y de qué forma se le debe orientar en su desarrollo. Considerando mis inquie
tudes y las dificultades que se le presentan a otros docentes en la orienta-
cidén del proceso ensefianza-aprendizaje y sus repercusiones, he seleccionado-

el tema de clasificacidén para su tratamiento.

11



3. PROPOSITOS

La propuesta pedagdgica tiene como propdésito fundamental ser una guia -
de orientacidén para el maestro de grupo de tercer grado, en donde se le pro-

porcionard los referentes tedricos y estrategias metodoldgicas sobre el as——

pecto de clasificacidn.

Especificamente en las estrategias diddcticas se sugieren las orienta-—-—
ciones que se le debe dar a los nifios para que construyan su propio conoci--
miento clasificatorio en cada uno de los niveles de desarrollo. Las cuales -

podridn ser enriquecidas o modificadas de acuerdo a los intereses de los edu-

candos.

En todas las actividades se requiere de la fijacidn de metas, fines, —-

propdsitos que indiquen lo que se pretende realizar conocer y alcanzar.

En esta propuesta pedagdgica se pretende el logro de los siguientes ob-

jetivos.
A Nivel de la Propuesta.

Planear estrategias diddcticas que el permitan al docente orientar el -
proceso de enseflanza-aprendizaje de las actividades clasificatorias, en los-

diferentes niveles de construccidén del conocimiento ldégico-matemdtico.

A Nivel del Alumno.
Apoyar al nifio en la construccidén del conocimiento 18gico-matemdtico ——
"en clasificacién", ddndole el tiempo suficiente para que ésto se de en for-

ma natural y espontdnea de acuerdo a su propio ritmo de aprendizaje.

Propiciar el contacto del nifio con actividades clasificatorias y darle-

la oportunidad de actuar con diversos materiales concretos.



Logre descubrir y aplicar en sus clasificaciones las relaciones de - —-

(semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién).
En relacidén con otros ejes de desarrollo.

Desarrolle su autonomia, donde pregunte, comente, opine y haga valer ——

sus opiniones.
Coopere y participe activamente en todas las actividades.
A Nivel Profesional y Personal.

Demostrar capacidad para elaborar una propuesta pedagdgica y lograr ob-

tener de la propuesta el titulo de Licenciado en Educacidn Preescolar.

13



4 REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Este apartado fundamenta tedricamente el tema elegido clasificacidn co-
rrespondiente a Preoperaciones Ldigico-matemdticas, para su desarrollo se ha-
seleccionado la teoria de Jean Piaget, y algunas ideas importantes de Monse-

rrat, Sastre, Delia Lerner, Constance Kamil, Retha DeVries y otros.
4.1 Referencias Tedricas.
4.1.1. Desarrollo Intelectual y Aprendizaje.

En la exposicidén se tomard como base esencial la teoria de Jean Piaget,
sobre el desarrollo de la inteligencia del nifio en el periodo preoperacional
considerando que es en esta etapa cuando los niveles de evolucidén del pensa-

miento pre-1d4gico al 1ldégico se intensifican.

Piaget no es especificamente un investigador sobre el aprendizaje pero-
sus diferentes estudios realizados han proporcionado ideas fecundas acerca -
del desarrollo del pensamiento infantil que fundamenta el proceso de aprendi

zaje.

Segliin la teoria de J. Piaget; El desarrollo mental del nifio desde el —--

i momento de nacer puede concebirse como un constante pasar de un estado -
de menor equilibrio a otro superior, es decir asi como el cuerpo evolu—-—
ciona hasta alcanzar un nivel relativamente estable caracterizado por el
final del crecimiento y la madurez de los drganos, asi también la vida -
mental puede considerarse como evolucidn hacia una forma de equilibrio -
final representado por la inteligencia adulta. (4)

Por lo tanto, la construccidén del conocimiento constituye un proceso --
continuo iniciado a partir de las estructuras orginicas predeterminadas que-
a lo largo del desarrollo del individuo conforman las estructuras operaciona
les las cuales, en la interaccidn constante del sujeto con el objeto cambian

de un estado inferior de conocimiento a otro superior.

(4) ELOISA, Aguirre del Valle. Matemdticas Preescolar guia para maestros.

p.1



"Piaget indica que la inteligencia es el resultado del caudal de posibi
lidades congénitas y de la accidn con el medio ambiente del cual va depender
su evolucién y afirma que el desarrollo intelectual lo constituyen'dos aspec

tos fundamentales; uno funcional y otro estructural." (5)

Caracteriza a las funciones como procesos heredados bioldgicamente, por
medio de los cuales se establece la interaccidn con el medio ambiente. Estas

funciones bdsicas son: La organizacién y la adaptacidn.

La organizacidn reviste gran importancia para la construccidén de estruc
turas congnoscitivas. Asi en la etapa que va de la nifiez a la edad adulta, -
se observan constantes construcciones de estructuras que tienden a producir-
la organizacién interna requerida por el individuo. Este proceso resulta ser
una funcién invariante en cada una de las etapas de desarrollo y las tnicas-

que varian son las estructuras que se van formando.

Se hable de adaptacién, "cuando el organismo transforma sus estados men
tales en funcién del medio y de sus propias organizaciones cognoscitiva, es-

te proceso trae como consecuencia el logro del equilibrio.!" (6)

En la misma forma que los procesos bioldgicos se deben mantener en un -
estado de equilibrio (homeostasis), Piaget cree que los procesos mentales —-

buscan este estado, por medio del proceso de equilibracidn.

"La equilibracién es una forma de autorregulacidn, que estimula a los -
nifios aportar coherencias y estabilidad a su concepto del mundo y hacer com

prensible las inconsistencias de la experiencia." (7)

La organizacién, la adaptacién y la equilibracién son tendencias bdsi--

cas, pero la forma fundamental en que un nifio transforma la experiencia en -

(5) Idem
(6) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia teorias del aprendizaje.
p. 242
(7) SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA. Apuntes sobre el desarrollo infantil.

p. 10
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conocimiento, tiene lugar por medio de los procesos de asimilacidén y acomo-

dacidén, que hacen posible la adaptacidn.

La asimilacidn se refiere, al proceso por medio del cual los elementos

del ambiente son incorporados a las estructuras del nifio.

Mientras que la acomodacidn se refiere, a la forma en que el individuo
modifica al concepto del mundo, al ir incorporando experiencias nuevas y al

ternando respuestas a los objetos de conocimiento.

Al asimilar y acomodar a través de la experiencia de los objetos de co
nocimiento y surgir un patrdn organizado, Piaget dice, que se ha desarrolla

do un esquema cognitivo.

"Los esquemas se refieren a las acciones aprendidas por el nifio en si-
tuaciones especificas (como chupar) y representan un cambio en la estructu-

ra cognoscitiva en que se apoya la conducta." (8)

Cuando los nifios aprenden a hablar por ejemplo, lo que pronuncian se-
basa a esquemas de objetivos, situaciones y relaciones adquiridas anterior-
mente, es la interaccidn con el objeto que permite al nifio organizar e inte
grar esquemas. Con la asimilacidén y acomodacidén de esquemas anteriores la -
comprensidén de cualidades comunes o diferenciales se desarrollan conceptos-
cognoscitivos, por consiguientes el aprendizaje no es una manifestacidn ex-

pontdnea cuyas formas ya estdn dadas.

"El aprendizaje es una unidad indivisible, formada por los procesos de
asimilacidén y el equilibrio existente entre ellas permite, en dltima instan

cia la adaptacién del individuo al medio cognoscente que le rodea." (9)

(8) Idem
(9) UNIVERSIDAA PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia teorias del aprendizaje
p. 244
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Por lo tanto es necesario considrar que cada nifio tiene su propio ritmo
de asimilacidn y acomodacidén, que debe ser respetado en tbdo proceso de ense

flanza-aprendizaje.

La forma como se organiza y adapta el ser humano a las experiencias am-
bientales se manifiestan a través del proceso del desarrollo, que Piaget des

cribe en una serie de etapas las cuales se describirdn a continuacién:

La mayor preocupacién de Piaget era dar respuesta a un cuestionamiento-
basico ;COémo pasa un sujeto de un estado menor a otro mayor de conocimiento?
Este proceso requiere la accidén del sujeto sobre las cosas Piaget, lo aclara
cuando afirma "que desde los niveles mds elementales del desarrollo, el cono
cimiento no es jamds copia pasiva de la realidad externa, pdlido reflejo de-

la transformacidn social, sino creacidén continua, asimilacién transformado-=
ra." (10)

Las etapas de desarrollo de acuerdo a las caracteristicas prevalecien—-—

tes son las siguientes:

Primer periodo. El primer periodo que llega hasta los 24 meses es el de

la inteligencia sensorio-motriz; anterior al lenguaje y al pensamiento pro—-

piamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las reacciones del
nifio no estdn intimamente unidas a tendencias instintivas como son la nutri-
cidn, la reaccidn simple en defensa, etc. No se repiten sin mds las diver--
sas reacciones reflejas sino que incorporan nuevos estimulos que p;;;n_; -
ser "asimilados" es el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar
sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio se o rganizan en lo

que, Piaget denomina "esquemas de accidn". A partir de los 5 § 6 meses se -—-

(10) Jean Piaget. Introduccién a la Epistemologia Genética. E1 pensamiento-

Matemdtico. p. 15

17



multiplican y diferencian los comportamientos. Por una parte, el nifio incor
pora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de accién ya formados —-
(asimilacién), pero también los esquemas de accidén se transforman (acomoda-
cién), en funcidn de la asimilacién. Por consiguiente, se produce un doble-
juego de asimilacién y acomodamiento por el que el nifio se adapta a su me—-
dio. Bastard que unos movimientos aporten una satisfaccidn para que sean re
petidos (reacciones circulares). Las reacciones circulares solo evoluciona—
rén con el desarrollo posterior, y la satisfaccidén ({mico objetivo) se diso
ciaréd de los medios que fueron empleados para realizarse. El nifio incorpora
las novedades procedentes del mundo exterior a sus esquemas (podemos denomi
narlos esquemas de asimilacidén) como si tratara de comprender si el objeto-

con que se ha topado es, por ejemplo, "para chupar", "para palpar", "para -

golpear", etc.

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibido se asimi
lard a la actividad infantil. El1 mismo cuerpo infantil no esta disociado —-
del mundo exterior, razdn por la cual Piaget habla de un egocentrismo inte—
gral. Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentardn las principales
categorias de todo conocimiento; categoria de objeto, espacio, tiempo y cau
salidad, lo que permitird objetivar el mundo exterior con respecto al pre--
pio cuerpo. Hasta el final del primero el nifio no serd capaz de considerar-
un objeto como un algo independiente de su propio movimiento y sabrid, ade—-
mas, seguir los desplazamientos de este objeto en el espacio. Al finalizar-
el primer afio serd capaz de acciones mids complejas, como volverse para al—-
canzar un objeto utilizar objetos como soporte o instrumentos (palos, corde

les, etc.), para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicidén de un —

o bjeto determinado.

En el momento que adquiere el lenguaje, amplia su mundo y el dominio -
de la caminata lo conduce a o tra dimensidén del mundo, asi a los dos afios -
ya ubica un objeto separado de su persona y lo recuerda en ausencia, es de-
Ccir se inicia la descentracidn, se encuentra preparado para el siguiente pe

riodo.
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Segundo periodo pre-operatorio (de 2 a 6 4 7 afios aproximadamente).

Puedée considerarse como una etapa a través de la cual el nifio va cons-
truyendo las estructuras que darin sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la estructuracién paulatina de la categoria del objeto, del-

tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de las acciones y no todavia-

como nociones del pensamiento.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una diferenciacidén —-
progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los objetos de conocimien
to con los que interactia, proceso que se inicia desde una total indiferen-
ciacién entre ambos hasta 1llegar a diferenciarse pero alin en el terreno de~-
la actividad concreta. Se presenta un proceso de descentracidn progresiva -
que significa la diferenciacidén entre su yo y la realidad externa en el pla

no del pensamiento.

El caridcter egocéntrico del pensamiento del nifio esta representado -—-
principalmente en el juego simbdlico o juego de imaginacidn y de imitacidn,
por ejemplo: las comiditas, las muiiecas, etc. en donde hay una actividad -—-
real del pensamiento, esencialmente egocéntrico que tiene como finalidad sa

tisfacer al yo, transformando lo real en funcién de sus deseos.

El pensamiento del nifio es irreversible, solo tiene conciencia de las-
relaciones percibidas o concretas, pero no conoce aun ningin sistema de po-
sibles transformaciones de estas relaciones y .por tanto para é1 no tiene im
portancia el cambio de configuraciones a otra, (estos cambios llegan a ser-

comprendidos como aportes de acciones pero de acciones reversibles, mds ade

lante).

Para el nifio de esta edad es dificil comprender dos ideas a un mismo -
tiempo, ya que no es capaz de relacionar el todo de una experiencia con las
partes. Esto se debe a que no puede sintetizar las partes y el todo eén un -
conjunto relacionado estas entre si, por ejemplo: Si el nifio ve una locomo-
tora en movimiento y ésta hecha humo, estas dos acciones las relaciona como

movimiento~humo causa y efecto es decir yuxtapone.
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El "realismo" "artificialismo" y el "animismo" de esta etapa son pro--
ducto de su escasa maduracidn, que limita la reflexidén en. cuanto a las cau-
sas y efectos de los fepémenos fisicos y que el pequefio se los explica men-
talmente y solamente en funcidn de lo que percibe, lo cual constituye su --

dnica realidad.

El nifio se basa en hechos concretos, considera que su familia estd in-
tegrada por todas las personas y animales domésticos que habitan bajo el --
mismo techo, pero le es dificil comprender que al mismo tiempo pertenece a-
wuna localidad, a un pais, al mundo, es decir no tiene sentido de pertenen--

cia, 6 de inclusidén de clase.
En esta edad el nifio logra un rédpido desarrollo del lenguaje oral.

Tercer periodo de las operaciones concretas (de 7 a 11 afios aproximada
mente). Se realiza un cambio fundamental en el desarrollo del nifio, su pen-
samiento adquiere cierta ldgica. ante los objetos fisicos. Surgen las ope-
raciones matemiticas, adquiere las nociones de clasificacién, seriacidn, ad
quiere la reversibilidad que le permite invertir mentalmente una accidén que

antes sdlo se habia llevado acabo fisicamente etc.

Cuarto periodo de las operaciones formales. El cual se alcanza alrede-
dor de los 14 a 15 afios; el nifio es capaz de razonar y de deducir no sola--
mente sobre objetos concretos manipulables, sino que es capaz de una ldgica
y de un razonamiento deductivo sobre una hipdétesis. El nifio a esta edad tig
ne capacidad de manejar a un nivel 1égico, enunciados verbales y proposicio

“nes en vez de objetos concretos unicamente. Es ahora capaz de entender ple-

namente y apreciar las abstracciones simbdlicas.
4.1.2 La construccidn del conocimiento en el niilo.

Desde el punto de vista psicogenético, la adquisicién del conocimiento
se desarrolla a través de la experiencia que va teniendo con los objetos de
su realidad al interactuar con su entorno, A partir de cstas experiencias —

el sujeto va conformando sus esquemas.
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Piaget establecié una distincidén fundamental entre los distintos tipos
de conocimiento, segln su fuente de origen y forma de estructuracién: cono-

cimiento fisico, conocimiento légico-matemitico y conocimiento social (con-

vencional).

"El conocimiento fisico, es la abstraccidn de las propiedades observa-
bles que estdn en los objetos o, mds ampliamente en la realidad externa, --
por ejemplo; el color, el peso, y la forma del papel sobre lo que estas pa-
labras estdn impresas, estdn en el objeto. Las propiedades de un objeto —---

(puede romperse, doblarse o desagarrarse), estdn también en el objeto."(11)

El nifio puede obtener esta informacidn actuando sobre los objetos y —-

viendo como ellos reaccionan a sus acciones.

El conocimiento matemitico si bien requiere de la percepcién y manipu-
lacidén de los objetos por parte del nific y de la transmisién social, se va-
desarrollando, ante todo, gracias a la propia actividad del nifio que refle-

xiona ante los hechos que observa logrando establecer relaciones entre - --
ellos,

El conocimiento 1égico-matémdtico, esta construido por abstraccién re-
flexiva, 1o que ocurre cuando el nifio tiene experiencias 18gico-matemdticas
con objetos, ya que el nifio crea e introduce relaciones entre los objetos.-
"Tiene como caracteristica que se desarrolla siempre hacia una mayor cohe—-
rencia y que una vez que el nifio la adquiere lo puede reconstruir en cual--

quier momento." (12)

El nifio 1lega por si mismo a los concepto matemiticos en funcién de su

propio nivel de desarrollo cognitivo. Seria inttil tratar de explicarle que

(11) Constance, Kamii y Rheta DeVrice. La teoria de Piaget y la educacién -

preescolar. p.27
(12) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Educacién preescolar p.17
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ocho es mis que seis y menos que doce o que una cantidad no varia al menos—
que se le agreguen o se le quiten elementos. S&lo cuando haya sido capaz de
reconstruir por si mismo este tipo de conocimiento estari capacitado para -
asimilar la formacién que en el aspecto matemdtico se adquiere por transmi-

sién social por ejemplo; el sistema de numeracién y los signos convenciona-

les.

"En lo que respecta a la construccibén que el nifioc va haciendo del comwe
cimiento social, es necesario considerar que este se caracteriza principal-

mente por ser arbitrario dado a que proviene del consenso socio-cultural es
tablecido." (13)

Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje oral, los

valores y normas sociales.

"Este tipo de conocimiento conlleva una particular dificultad para el-
nifio, ya que no se sustenta sobre ninguna 1ldgica invariable o sobre reaccio
nes regulares de los objetos sino que es un conocimiento que tiene que a--—-

prenderse de la gente del marco social que rodea al nifio." (14)

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también debe conside--
rarse como un proceso que el nifio construye con los adultos. En este aspec—
to la calidad de sus relaciones con los mayores como portadores de esas re-

glas externas, es un factor determinado en la forma como el nifio aprende.

4.1.3 Las preoperaciones ldgico-matemdtico, en la operacidn de clasifica-—-

cidn.

Las matemdticas, han evolucionado ante la necesidad humana de precisar

transmitir y transformar representativamente algunos aspectos de la natura-

leza. ‘

(13) Ibid. p. 18
(14) Idem.

22



Actualmente es una ciencia fundamental que estimula su capacidad crea-
dora y le sirve de base para interpretar su mundo fisico:constituyendose —-

asl como una area importante del conocimiento que debe ser tratado desde el

nivel preescolar.

Las actividades de matemdticas principalmente en preescolar y primaria
debe partir de la necesidad de resolver situaciones interesantes para el —-
nifio. Para ¢l los problemas surgen tanto en sus juegos COmMO €n Sus experien
cias cotidianas que el exigen buscar las soluciones mis propias al mismo. -
Son precisamente a estas situaciones conflictivas a las que el nifio se en—-

frenta y pone en juego su pensamiento ldgico-matemdtico.

Las actividades de matemiticas en preescolar estdn ubicadas en el eje-
de desarrollo de preoperaciones 1dgico-matemiticas, presentan caracteristi-
cas muy especiales de acuerdo al estadio en que se encuentra el nifio en el-

proceso de construccidn. Las operaciones de clasificacidn, seriacién y con-

servacidn de nimero.

Existe una gran relacidn entre las operaciones mencionadas pero a con-
tinuacién sélo se enfocard la atencidn en las operaciones de clasificacidn-
con la finalidad de analizar en que consiste y como el sujeto va construyen

do y reconstruyendo los esquemas mentales que han de llevarle a clasificar.

Los diferentes estudios de aprendizaje realizados a las nociones de cla
sificacidén coinciden en que las manifiestaciones mds elementales las en
contramos en los primeros meses de vida, en las organizaciones mads pri-
mitivas del bebé, como instrumento de diferenciacidén y recognicidén de -
las propiedades de los objetos, instrumento que el—individuo—humano-uti
liza constantemente, ain sin ser consciente de ello y cuyo eslabdn mds-
evolucionado constituye el pensamiento cientifico, 1ldgico y matemdtico.

(15)

Existen diferentes definiciones de lo que es la clasificacidén algunas-
muy sencillas otras mas complejas para su entendimiento pero en-general to-

das ellas coinciden entre si.

(15) Monserrat, Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizaje y Desarrollo Intelec-

tual. p. 42
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Monserrat y Sastre definen la clasificacién como un instrumento intelec -
tual que permite organizar la realidad circundante, ordenar los obJetos
segiin sus diferencias y semejanzas y por tanto reconocerlos como simila
res aunque no sean idénticas todas sus propiedades. Es pues, un 1nstru
mento intelectual necesario para el conocimiento de los objetos y a su—

identificacién. (16)

En los primeros meses de vida del nifio recurre a los llamados "esque—-—
mas de accidn" verdaderos esquemas organizadores de las acciones que el su-
jeto realiza sobre los objetos, para diferenciar entre si los componentes -
de su mundo exterior a través de la diferenciacién de las propiedades de --
los mismos. Asi por ejemplo, aplica a varios objetos los esquemas de accién
de golpear o hacer rodar diferentes objetos a través de estas acciones y —
sus percepciones (auditivas, tactiles y visuales), descubre el sonido que -

produce o las posibilidades de deslizamiento que tienen los objetos.

Es a través de sus propias acciones como el nifio descubre las propieda
des que tienen los objetos, surgiendo una primera agrupacién diferencial; -
Los objetos que puedan producir un sonido y los que se deslizan etc. Y todo
ello por oposicidn a aquellos que no poseen estas cualidades porque es Uni-
camente la existencia de los objetos que no poseen una cualidad determinada

lo que le da sentido a dicha cualidad.

Si absolutamente todos los objetos existentes en el universo, tuvieran
la cualidad de poder rodar, el rodar no seria una caracteristica diferen——-

cial de ningin objeto.

El nifio de preescolar clasifica. los objetos que le rodean mis es comin

que en_sus operaciones clasificatorias, aplique uno o mis criterios para la

formacién de sus grupos o "montoncitos" como éllos denominan. Los criterios
que algunas veces manejan son: el color, forma, tamafio, grosor, material, -~
etc. y esto lo encuentra en los objetos que manipula o sea en la actividad-

que raaliza con objetos concretos.

(16) Idem
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A continuacidén se describird un ejemplo muy sencillo acerca de cémo el
nifio logra diferenciar los objetos de acuerdo a las caracteristicas de los-
mismos. El universo con el cual va a trabajar el nifio, estard constituido -
por 12 carritos de pldstico, diferentes en; tamafio, color y forma, presenta

dos en forma revuelta.

Se lo permite al nifio que manipule y juegue con los objetos con la fi-
nalidad de que logre detectar las caracteristicas de los mismos, caracteris
ticas que le permitan diferenciar o encontrar las seme janzas del universo -
que esta clasificando. Por medio del juego lograri detectar las caracteris—
ticas comunes (que hacen ser seme jantes a los carros), el nifio al jugar pro
bablemente forme agrupaciones donde separe a los carritos aplicando el cri-

terio clasificatorio de "tamafio".

La educadora puede preguntarle ;Por qué tienes estos carritos aqui? se
fialando cualquiera de las dos agrupaciones, el nifio contestari. Porqué es——

tos son chicos y estos otros no.

Continuando con consignas que hagan reflexionar al nifio la educadora -
puede preguntarle ;De qué otra forma puedes juntar los carritos? el nifio a
esta edad generalmente no dice lo que va hacer si no actfia sobre los obje-—-
tos, en este caso también podrd formar grupos de carritos tomando en cuenta
la semejanza que existe entre éllos, en cuanto al color, donde forme una —-

agrupacién de carros de color "rojo".

Piaget afirma '"que el nifio no es capaz de construir la relacién de di-

ferente si no puede observar las distintas propiedades en los objetos". ——

(17)

Reciprocamente, el nifio no puede construir el conocimiento fisico si -
no posee un marco légico-matemitico que le permita poner en relacién nuevas

observaciones con el conocimiento que ya tiene. Para darse cuenta de que un

(17) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia: La matemdtica en la Escue-
la T p.317
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carro ‘es rojo por ejemplo, el nifio necesita un esquema de clasificacidén pa-
ra distinguir rojo de todos los demds colores. También nécesita un esquema-—

clasificatorio para distinguir carro de todos los demds tipos de objetos —-

que ya conoce.

Como también se puede mencionar que mientras la abstraccidén reflexiva-
no puede producirse independientemente de la abstraccidén empirica durante -
los periodos sensoriomotor y preoperatorio mids adelante se hace posible el-

que la abstraccidén reflexiva tenga lugar independientemente.

Entonces la actividad clasificatoria no siempre se podrd realizar en -
forma concreta, habri casos en que las acciones clasificatorias se realiza-
ran por medio de acciones interiorizadas, acciones que no se realizan en ——
forma efectiva o visible, no separamos esos elementos concretamente sino —-
que es necesario que el sujeto que estd clasificando logre hacer una rela——
cidn mental del universo que clasifica. Por ejemplo: "Si pensamos en los —-
paises del hemisferio norte ;clasificamos? Si estamos ubicados en el hemis-
terio norte de la tierra y los "separamos" de los paises que son "diferen—-

tes", es decir que no reunen esa propiedad comin, no estdn ubicados en el -

hemisferio norte."

El nifio de preescolar no puede manejar este tipo de universo, porque -
su nivel intelectual no tiene la capacidad para manejar solo ideas abstrac-

tas.

También un mismo universo puede ser clasificado con base a diferentes-
criterios, por ejemplo: Roberto logrd clasificar su universo de libros: Co-
mo primer criterio clasificatorio tomo en cuenta al "piblico que se le diri
ge", para maestros y para nifios resultando en este caso la formacidn de dos
subconjuntos, posteriormente al observar estos subconjuntos encuentra que -
hay diferentes en cada uno de los subconjuntos y se da cuenta de que necesi
ta clasificarlos nuevamente utilizando un nuevo criterio el de "tipo de en-
cuadernacidén". Los rusticos y los de lujo formando subgrupos de los subcon-
juntos mencionados, pero aun asi entre los subgrupos formados detecta otra-

caracteristica diferencial entre éllos que es "el tamafio". Grandes y peque-
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fios, 'dividiendo aun mds los subgrupos anteriormente mencionados.

Como se puede observar Roberto logrd manejar ese universo de'libros —-
clasificandolos con base a diferentes criterios, y flormando de aquel univer
so de libros pequefios grupitos del mismo. En la clasificacidn se toman en -
cuenta ademis de la semejanza y diferencias otros dos tipos de relaciones,-

la pertenencia y la inclusién.

Nemirovaki T y Alicia L. nos dicen: "La pertenencia es la relacidn que
se establece en cada elemento y la clase de la que forma parte. Esta funda-
da en la semejanza ya que un elemento pertenece a una clase cuando se pare-
ce a los otros elementos de esa misma clase, en funcidén del criterio de cla

sificacidén que estamos tomando en cuenta."' (18)

Entonces, un elemento pertenece a una clase si cumple con las propieda
des en base a la cual se ha formado dicha clase (por ejemplo: no quedaria -

ningin tridngulo fuera del conjunto de los tridngulos).

"Mientras que la inclusidn es la relacidn que se establece entre cada-
subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo que nos permite de—-

terminar que la clase es mayor tiene mds elementos que la subclase." (19)

Para la explicacidén de la relacidén de inclusidén se describird el si---
guiente ejemplo: Roberto formdé dos subconjuntos de libros para maestros y -
para nifios; ademds dentro de cada subconjunto formd dos subgrupos de libros

los rusticos y de lujo ;de cudles libros tiene Roberto mayor cantidad, li--

bros para nifios o Iibros rusticos para nifios? Si sabemos que el subgrupo de
libros rusticos para nifios esta incluido en el subconjunto de libros para -
nifios, es posible deducir que hay mds libros para niflos que libros rasticos

para nifios aunque no se conozca la cantidad de libros existentes.

(18) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de Aprendizaje Anexo I ——-

Concepto de Namero p. 7

(19) Idem.
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4.1.4 Andlisis del proceso de construccidn de la clasificacidn.

Hasta el momento se ha hecho referencia en forma muy explicita de lo -
que es la clasificacién, pero éllo no debe complacer en su totalidad al =—-
maestro, sino preocuparse por conocer el proceso por el cual el nifio 1llega-
a ser capaz de realizar una clasificacién operatoria, es decir que reuna to

das las caracteristicas anteriormente mencionadas.

Al abordar el andlisis del proceso de construccién de la clasificacién
es importante mencionar que el nifio atraviesa por etapas o estadios en el -

proceso de construccidén de la clasificacidn.

"La secuencia de los estadios es la misma en todos los nifios, es decir
que si bien las edades pueden variar, el orden de los estadios se conserva.
Aun cuando podemos relacionar los estadios con determinadas edades cronold-
gicas, estas son solo aproximadas y varian de una comunidad a otra incluso-

de un nifio a otro, dependiendo de las experiencias que cada uno tenga."(20)
Segliin Piaget éste proceso de construccidén atraviesa por tres estadios.

Primer estadio o estadio de colecciones figurales; hasta los 5 afios —-—

aproximadamente.

Segundo estadio o estadio de las colecciones no figurales; desde 5 a 6

3 6 7 afios aproximadamente.

Tercer estadio o clasificacién operatoria: A partir de los 6% a 7 afios

aproximadamente.

Cada uno de los estadios de esta operacidén légica se analizardn a tra—

vés de ejemplos de clasificacién hechos por los nifios, tomando como univer-

(20) Idem.
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so a clasificar los bloques légicos.

Este material disefiado por Z.P. Dienes consiste en cuarenta y ocho fi
guras geométricas que tienen las siguientes variables: color (rojo, amari-—-
1lo y azul), forma (cuadrangular, circular, rectangular y tridngular), tama

fio (grandes y pequefios) y grosor (grueso y delgado).

El maestro puede detectar las caracteristicas de este nivel de cons——-
truccién si observa al nifio en sus acciones cuando esti realizando operacio
nes clasificatorias y si se le dirige con consignas que lo ayuden a refle-——

xionar y actuar mds dindmicamente.

Caracteristicas del primer estadio o nivel de construccién.- Cuando se
le pide al nifio que "ponga junto lo que se parece" escoge un elemento, lue-
go otro que tenga un parecido con el primero y a continuacidn otro que se -
parezca al segundo, después un tercero que tenga alguna semejanza con el se
gundo y asi continiia seleccionando cada elemento por alguna caracteristica-
comin con el Gltimo que ha colocado. Sigue asi sucesivamente, sin plan pre-

establecido ni intensiones de "clasificar" todos los elementos.

El nifio en esta actividad clasificatoria obtiene un objeto total al —-
colocar cada elemento junto al anterior logrando una continuidad espacial -
en la ubicacidn de los elementos, por que al estar centrado en bisqueda de-
las semejanzas no las separa. Esto significa que el nifio no toma en cuenta-
las diferencias cuando clasifica.

A este primer estadio también se le denomina "colecciones figurales" -
ya que los elementos clasificados por el nifio constituyen una figura donde-

puede hacer lineamientos horizontales, vérticales o ambas.

b R B

fig. No. 1 clasificacién en el primer estadio.

29



Estas colecciones figurales como hemos mencionado son vistas por el ni
fio como un objeto total. Al ir estableciendo seme janzas de a dos objetos y-
al colocar cada elemento al lado anterior, va formando un objeto continuo -
que en cierto momento de la construccidén hace le encuentre parecido a un ob

Jeto de la realidad (por ejemplo: dice que construyd un tren, carrito, una-

carreta, etc.).

Esto no significa que desde un principio el nifio se haya propuesto —-—-~
construir un tren o un carrito sino que al contemplar la clasificacidn que-
estd haciendo le encuentra parecido con algfin objeto de la realidad, dejan-

do de lado la actividad clasificatoria.

Es importante que el educador diferencie la clasificacidén de las situa
ciones en que el nifio se propone representar algo, puesto que cuando el ni-
fio juega a construir un tren, una carreta, etc., es porque asi se lo ha pro
puesto, en este caso no esta clasificando. Por lo tanto, no cualquier figu-
ra es una "coleccién figural" la coleccidén figural es el resultado de la —-

conducta clasificatoria que consiste en establecer semejanzas.

Como se ha observado el nifio en este estadio deja muchos elementos sin
clasificar dando por terminada la actividad clasificatoria, sin tomar en —-
Cuenta todos los elementos que se le ofrecen porque ve un objeto total que-
se le ha formado y considera la pertenencia de cada elemento a la coleccidn
en funcién de la proximidad de cada elemento a la coleccidn en funcién de —
la proximidad espacial. Un elemento pertenece a la coleccidn si estd cerca-

de los otros elementos que lo forman.

Al final de este estadio el nifio logra reacomodar los elementos de su-

clasificacidén formando subgrupos pero afin no los separa.

{}

fig. No. 2 en esta grdfica se presenta como el nifio del
primer nivel logra formar subgrupos sin separarlos de -
la totalidad.
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Caracteristicas del segundo estadio o nivel de construccidén.- denomina
do también estadio de las colecciones no figurales: En este segundo estadio
el nifio logra una evolucidn importante que le permite pasar de una colec-—

cién figural a la clase 1dgica.

El logro inicial del nifio en relacidn al.estadio anterior es que comien
za a tomar en cuenta las diferencias entre los elementos, por lo tanto,
forma varias colecciones separadas. El resultado no es todavia una cla-
se 1ldgica pero, a diferencia del anterior, no queda constituido un obje
to total, una figura, sino pequefios grupitos, por lo que, a este esta—-—
dio se le denomina colecciones no figurales. (21)
El nifio en su clasificacién forma pequefios grupitos o sea cada colec—
cién tiene pocos elementos, porque busca que las semejanzas sean maximas, -

es decir que los elementos que agrupa se parezcan lo mids posible.

Al ir avanzando en esta etapa, el nifio paulatinamente llega a descu-—-
brir que elementos diferentes pertenecen a un mismo conjunto, siempre y -—-
cuando tenga alglin parecido por el que ha definido a dicho conjunto. Asi —-

puede poner todas las figuras rojas en un grupo aun cuando ellas se diferen

cien en la forma.

También suele alternar los criterios, pero ya no de elementos a elemen
tos sino de conjunto a conjunto. Por ejemplo, lo elementos de un conjunto -
se parecen por ser rojos, los elementos de otro conjunto se parecen por Ser
tridngulos, etc..En este caso se pasa del criterio forma, es decir que den-
tro de un conjunto todos los elementos tienen una caracteristica comin, pe-

ro al pasar de un conjunto a otro el criterio cambia.

En este proceso al nifio se le presentan dificultades para diferenciar-
las diversas propiedades de un mismo objeto; debido a ello cuando forma una
coleccién definida por un atributo por ejemplo: el color, puede incluir en-

ésta algunos elementos que no poseen dicha propiedad.

(21) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenido de Aprendizaje p.22
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Al iniciar este estadio el nifio deja ain elementos del universo sin cla
sificar y progresivamente incorpora mds hasta clasificar:todos los elementos

que constituyen el universo.

"Esta clasificacién nos indica que comienza a aceptar diferencias entre
los elementos de un mismo conjunto, puesto que ya no busca semejanzas maxi-—
mas, lo cualle permite formar colecciones mds amplias, que abarcan mayor ni

mero de elementos cada una." (22)

Otro de los avances es que logra aplicar la relacién de pertenencia de-
un elemento a un conjunto lo cual ya no esta dada por la proximidad espa-—--
cial sino por la semejanza que guarda con los demds elementos de dicho con--

junto.

Progresivamente el nifio anticipa el criterio, quiere decir que antes de
realizar la clasificacidn en forma efectiva decide con base a que criterio -
1o hard. Como también logra conservar la clasificacidn con base a un crite——
rio lo mantendrd a lo largo del acto clasificatorio. Por ejemplo: si decide-
clasificar en cuanto al grosor aplicard este criterio a todos los elementos-
del universo, lo cual, no sucede en el primer estadio porque cambia constan

temente de criterio.

Va a 1legar el momento en que serd capaz de clasificar un mismo univer-
so con diferentes criterios. Es decir que si clasifica los bloques 16gicos -
en funcidén del criterio color, también podrd hacerlo de acuerdo a la forma o
al tamafio, etc. por lo tanto, hay movilidad en sus criterios clasificatorios
Esto significa que el nifio de segundo estadio no se aferra a un solo crite-—
rio sino que utilizard todos los que el material le permita, pero en cada --
acto clasificatorio utilizard el mismo criterio (o la misma combinacién de -

criterios), para todos los conjuntos que forme.

(22) Ibid p.25
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Fig. No. 3 En este nivel de construccién el nifio logra aplicar el

criterio de grosor a todos los elementos.

La movilidad se hard notar en la posibilidad de pasar de un criterio a-
otro en actos clasificatorios sucesivos. Por ejemplo: si clasifica utensi-—-
lios para la cocina utilizard el criterio "material" en otro momento si cla-

sifica bloques 1ldgicos podrd utilizar el criterio "forma".

Fn sus clasificaciones el nifio logra disociar y reunir conjuntos, es —-—
decir que si ha clasificado el universo de tridngulos, de acuerdo al color:-
rojos, amarillos y azules podrd constituir los subconjuntos correspondientes
Sin embargo, con todo el avance que estas conductas implican el nifio no rea-
liza atin una clasificacién operatoria no ha logrado el concepto de inclusién
¢qué significa esto? que el nifio no considera que la parte incluida en el --

todo y que esta abarca a las partes que la componen.

El tercer estadio de clasificacidn es denominado también clasificacidn-

operatoria.

El nifio del tercer estadio como el que finaliza el segundo maneja las -
relaciones de semejanza, diferencia y pertenencia; anticipa el criterio cla-
sificatorio que va a utilizar y lo conserva a lo largo de la actividad clasi
ficatoria, también puede clasificar con base a dos o mds criterios (movili-—-
dad) y al realizar la actividad toma en cuenta todos los elementos del uni—-

VErsSo.
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El logro fundamental del nifio en el estadio operativo es que establece-
relaciones de inclusién si se le pregunta ;qué hay mds, Eriéngulos o figu——-
ras? responde que hay mds figuras porque esta considerando que los tridngu--
Jos estdn incluidos en la clase de las figuras. Ha logrado establecer en tér
minos cuantitativos la relacidén parte triiangulo-todo (figuras), dado que con
sidera a los tridngulos como elementos pertenecientes a un conjunto que es -
parte de la clase que lo abarca, de donde puede deducir que hay mis elemen-—

tos en la clase que en la subclase.

Esto se da gracias a la coordinacién interiorizada de la reunidén y la di
sociacién que en el segundo estadio realizaba en forma efectiva ya ‘que =
no podia representarse la operacidén inversa para reconstruir el todo ———
cuando estaba frente a las partes. Esa coordinacidén de la reunidén y diso
ciacién constituye la reversibilidad que caracteriza a la clasificacién—
operatoria. (23)

Practicamente en este estadio el nifio ya logra realizar diversas clasi-
ficaciones, utilizando el criterio que considera mis conveniente o util en -
funcién del material a clasificar. Imagina formas en las cuales un determina

do material puede ser clasificado sin necesidad de realizarlo efectivamente.

Es importante aclarar que el nifio preescolar no llega a este altimo ni-

vel de construccidn.
4.2 Estudio de contexto.

Las pricticas docentes a las que se hardn referencias se realizan en --
una institucién educativa de preescolar ubicado en una colonia popular, al -

sur de la ciudad de Culiacan, Sin.

La institucidn educativa se denomina Jardin de Nifios, "Nifios Héroes de-
Chapultepec", es de organizacidn completa, pertenece al sistema federal y —-
solo labora en el turno matutino. Estd ubicado en la colonia Sinaloa, entre-

calle Colibri y Avenida Ldépez Mateos.

(23) Idem
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Las colonias colindarias con las siguientes: Al norte "5 de mayo" al —-
sur "Margarita", al oriente "Emiliano Zapata" y al poniente, "Rafael Buelna"
Estos datos permiten considerar que la ubicacidén de la institucidn educativa
es aceptable, ya que permite la inscripcién de los nifios que habitan en las-
diferentes colonias mencionadas, los cuales, no han podido ingresar al jar—-
din que se encuentra ubicado en la colonia por que estan saturados o también

estd muy retirado del hogar de residencia.

La colonia Sinaloa, cuenta con diversos servicios publicos como son; —-—
agua, luz, drenaje, transporte, servicio de aseo, calles empedradas, etc. —-—
Como también diversos comercios prestan sus servicios a los habitantes de la
misma, tanto por la avenida '"Patria", como por la carretera "Internacional'.
Dentro de los servicios mids importantes esta el centro de atencién D.I.F., -
que presta sus servicios de lunes a sdbado y una delegacidn de policia que -

se encarga de vigilar principalmente en el transcurso del dia las escuelas. y

colonia misma.

En cuanto a equipamiento educativo cuenta con un Jardin de Nifios Fede--
ral mencionado anteriormente, como también un Jardin de Nifios perteniciente-
al D.I.F., de el Estado con nombre "Dora Ayala Castro", de organizacidn com-
pleta, turno matutino. Ademds la escuela primaria "Manuel de la Rivas M.", -

de organizacidn completa y turno mixto (matutino y vespertino).

El Jardin de Nifios, "Nifios Héroes de Chapultepec", fué construido hace-
diez afios, estd estructurado por seis aulas diddcticas, una aula cocina, una
aula de usos miltiples, la direccidn, cancha civica, espacios libres y jue—-

gos recreativos. Cuenta con los servicios de agua, luz y drenaje.

En esta institucidn se presta atencidén a 184 nifios, los cuales, estdn -
distribuidos en diferentes grupos de acuerdo a la edad y grado a que corres-
ponden. donde se han logrado formar tres grupos de segundo grado, con nifios-
de cuatro afios a cuatro alos siete meses, y cuatro grupos de tercer grado —-
con nifios de edades que fluctiian de los cuatro afios ocho meses, a cinco afios

tres meses.
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El personal docente y administrativo estd integrado por, la directora,-
siete educadoras, un maestro de misica y dos intendentes, los cuales se coor

dinan constantemente para realizar las actividades cotidianas que les corres

ponden.

La preparacién de las docentes es diferente ya que cuatro educadoras --
son egresadas de la Escuela de Educadoras I.N.O. (Instituto del Noroeste). -
Mientras que la directora y tres educadoras son maestras egresadas de la Es-
cuela Normal de Sinaloa capacitadas para trabajar en el nivel preescolar edu
cadoras que a su ves han continuado sus estudios en diferentes instituciones

educativas con la intencién de superarse y mejorar sus pricticas pedagdgi--

cas.

Cada una de las docentes realizan pricticas pedagdgicas verdaderamente-
diferentes, tomando en cuenta su preparacién, experiencias y situacién espe-

cifica en que laboran.

Elsie Rockwell menciona "que comprender al maestro como sujeto es consi
derarlo como persona con razones, intereses y reflexiones propias, que deci-

de de manera significativa dentro de la situacidén especifica en que trabajal

(24)

Por tanto, la concepcién del maestro como sujeto nos distancia un poco-
de la nocién del papel (rol) docente que conforma la actuacién del maestro y

nos acerca a su practica cotidiana.

En el presente estudio se hard referencia especificamente de los suje--
tos que integran los grupos de 3ero. "A", 3ero. "B", y 3ero. "C" y 3ero. —
"pn.

El grupo de tercer grado "A", es atendido por una educadora egresada -
del I.N.0. con antiguedad de cinco afios de servicio. Su grupo estd conforma-
do por 26 nifios (12 hombres y 14 mujeres). Es un grupo de nifios inquietos -
que les gusta estar en constante actividad y los cuales han logrado integrar
se sin problema alguno. M4s fué posible observar que no siempre se realizan-

actividades de acuerdo a los intereses de los nifios, sino es la maestra —-——

(24) ELSIE, Rockwell. Ser Maestro, Estudios sobre el trabajo docente. p.111
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quién determina que situacién se ha de desarrollar en el proceso de ensefian-

za-aprendiza je.

"El hombre particular, en palabras de Heller, al nacer en un mundo ya -

hecho y al apropiarse de é1 se apropia al mismo tiempo de la alienacidén." —-

(25)

El nifio nace inmerso en un mundo dado (en@ina sociedad) con un sistema-
ya establecido donde é1 tendrd que sujetarse a las normas existentes con los

demds individuos.

El nifio al ingresar al ambiente escolar entra en un proceso de adapta—-
cidn, es decir el sujeto accede a lo no cotidiano a partir de lo cotidiano,-
y es el diario acontecer de la escuela y mis concretamente en el aula en don

de se expresa en todas sus dimensiones.

Los padres de familia desarrollan diferentes oficios como son; profeso-
res, agricultores, joyeros, comerciantes, taxistas, etc. Pertenecen a un es-

trato social medio-bajo.

El grupo de 3ero. grado "B" es atendido por una educadora egresada de -
Normal de Sinaloa, capacitada para ejercer en preescolar, con estudios de —-
Normal Superior, con especialidad en "Biologia". Antigiiedad siete afios en —-

servicio.

El grupo que atiende estd conformado por 25 nifios en total (13 hombres-
y 12 mujeres). La educadora se preocupa por que exista una interaccién cons-
tante entre maestro-alumno y alumno-alumno en cada una de las actividades —-
que se realizan, con la finalidad de que el proceso de enseflanza-aprendizaje

sea mas efectivo.

Los padres de familia de estos nifios, realizan diferentes oficios como-
son: comerciantes, vendedores, empleados, maestros, jardineros, contratistas

contadores, etc. Pertenecen a un estrato social medio-bajo.

(25) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.Antologia Sociedad y Trabajo de los —-
sujetos en el proceso de ensefianza—aprendizaje. p.5
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El grupo de 3er. grado "C" es atendido por una educadora egresada del -
I.N.0. con una antigiiedad de ocho afios de servicio. Su grupo estd conformado

por 26 nifios en total (13 hombres y 13 mujeres). '

En la observacidn realizada se logrdé detectar una gran pasividad por --
parte de los nifios, los cuales son totalmente dependientes por parte de la -
educadora, ya que es ella quien élije las situaciones, indica como se ha de-
realizar la actividad aceptando al sujeto (nifio) como un ser que solo va a -

almacenar conocimientos para lograr su aprendizaje.

Se deja notar una mayor interaccidn entre los alumnos principalmente en
la hora de receso, ya que dentro del aula dificilmente se ven involucrados -
para interactuar activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los pa-
dres de familia se dedican; al comercio, empleados, costureras, meseros y --

otros. Pertenecen a un nivel socioecondémico medio-bajo.

Por Gltimo se presenta al grupo de 3er. grado "D" atendido por una edu-

cadora egresada del I.N.O. con una antigiliedad de nueve afios en servicio.

El grupo que atiende estd conformado por 25 nifios (15 hombres y 10 muje
res). La educadora del grupo los mantiene activos constantemente y trata de-
tomar en cuenta los intereses de los nifios en la planeacién de las activida-

des.

Existe una buena interaccidon entre maestro-alumno alumnos-maestro, du—-—
rante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los padres de familia realizan di
ferentes oficios como son: comerciantes, empleados, enfermeras, militares, -

etc. Pertenecen a un nivel socioecondémico medio-bajo.
Este pequefio andlisis permite considerar que en cada uno de los grupos-
escolares anteriormente mencionados se presentan situaciones verdaderamente-

diferentes, aparte de lo rutinario.

Los nifios al ingresar al ambiente escolar, entran en un proceso de adap

tacidén al que pronto se acostumbran y empiezan a darse la interaccidén entre-
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alumno-alumno, maestro-alumnos y viene el intercambio de experiencias., La —-—

identificacidn entre los integrantes de este proceso, propio de la escuela.

Seglin Sdnchez Vizquez menciona "que el contrato escolar esta constitui-
do por un conjunto de reglas explicitas'e implicitas que mias O mMenos se Cum-
plen en torno al proceso educativo, concretamente alrrededor del proceso en-—

seflanza~aprendizaje y de sus repercusiones en el ambiente familiar." (26)

Los docentes adquieren derechos y obligaciones que por medio de este —-
contrato se les ha otorgado y pueden orientar a los alumnos hacia donde de—-

seen (asi es aparentemente).

"La escuela en este caso se convierte en legitimadora de la autoridad —

del profesor hasta derivar en un érgano de control social." (27)

Podria pensarse que esto es mds ficil en el nivel preescolar por la — -
edad de los nifios, los cuales estdn poco influenciados por situaciones aje—-
nas al ambiente familiar y escolar. Sin embargo, habria que retomar la idea-
de que cada individuo es diferente, ve Yy se explica las cosas de acuerdo a -

lo que é1 trae, de su historia, sus experiencias, medio ambiente, etc.

Como también, no siempre se dan en el aula las actividades que se han -~
planeado, sino que son modificadas de acuerdo a los intereses de cada nifio o
también por situaciones improvistas, la cual se tiene que suspender tal acti

vidad.

Los padres de familia de estos cuatro grupos de nifios diariamente—asis——
ten a la institucién educativa a dejar a sus nifios a temprana hora y recoger
los a la hora de salida. M4s su estancia en el jardin es minima ya que los -

padres tienen que atender sus trabajos y las madres los quehaceres del hogar

(26) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia,Sociedad y trabajo de los —-
sujetos en el proceso de enseflanza-aprendizaje. p.15
(27) Idem
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Esto significa que la participacidén de los padres de familia en rela--
cidén con las actividades educativas que se desarrollan en. el grupo, practi-
camente son casi nulas, ya que no han tenido una orientacién adecuada de —-

como participar en las actividades que cotidianamente se realizan dentro —-—

del aula escolar.

Fn ocasiones los esfuerzos de las educadoras por inculcar a los alum—-—
nos algunas reglas de urbanidad y civicas se ven frustradas ya que el nifio-
se apropia de éstas y trata de comunicarlas en su hogar, pero algunos pa-—-—
dres se los impiden por que no van de acuerdo a sus costumbres y religidn.~
Lo mds probable es que los padres no han querido comprender el contrato que
se habia establecido al inscribir a su hijo en el jardin, los cuales debe-—-—
rian de ser conscientes de que tanto padres de familia como educadoras son-—

los responsables de la educacién y formacidén de los nitios.

Existe entonces una reconstruccidén del contrato escolar por parte del-
padre de familia y es entendida por este de acuerdo a su forma muy particu-
la de ver y comprender las cosas, todas estas situaciones se pueden conside

rar como producto de la misma sociedad en que estd inmerso.

Habri ocasiones en que la Directora llegue de un momento a otro y cam-—
bie el curso de lo que se habia planeado. en fin, son muchas las situacio—-
nes que se pueden presentar para que las educadoras no realicen las activi-
dades que se tenian previstas y todo esto integra la cotidianeidad del tra-

bajo educativo.

De esta forma las educadoras habrdn de llevar al dia la documentacidn-
requerida, como planes de trabajo, lista de asistencia, registro de inscrip
c¢idén, etc. ademas de realizar una serie de actividades que no corresponden-

a la atencidn del grupo.

Entre directora y educadora del plantel educativo se ha establecido ——
poco a poco un ambiente de confianza y respeto. Considerando indispensable-
para que cada quien cumpla con el trabajo que le corresponda, tanto dentro-
del aula como en las actividades a realizar fuera de la misma, como Son; ==

guarderias, ventas, aseo, etc. o bién si se trata de una semana especial de
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trabajo como suele suceder, actividades marcadas por las autoridades supe—-—
riores, pero que de manera inmediata son indicadas por la directora, quien-

sugiere y acepta opiniones para que se realicen en la forma mis efectiva.

Como en todos las escuelas, en ocasiones se presentan inconformidades-
por parte de las maestras en las actividades por realizar en conjunto, si=-
tuaciones légicas que hacen mis viva la participacién de los docentes, sien

do necesario unificar criterios.

A pesar de que el Jardin de Nifios estd ubicado en una colonia popular-
no marginada, es minima la participacién de los padres de familia para apo-

yar en el mejoramiento del aspecto material del jardin.

Practicamente en la actualidad los padres de familia no desean obliga-
ciones hacia las instituciones educativas por tanto, es dificil trabajarcen

forma conjunta para el mejoramiento de la institucidn escolar.

Todos los maestros reconocen que una institucidén escolar funciona cual

debe ser solo con la participacidén de todos los involucrados en la misma.

. Por tanto, el maestro como sujeto concreto, esta multideterminado ya -
que son muchas las responsabilidades que le corresponden, aparte de la rela
cién directa que establece con los alumnos la accién del educador depende -
de muchas situaciones; sus experiencias en el campo educativo, su forma muy
particular de observar, comprender y resolver situaciones, su historicidad,

cotidianidad, etc.

Todo éllo, permite reflexionar acerca de la vida cotidiana del maestro
para buscar un mejor desarrollo en el proceso ensefianza-aprendizaje y hacer

de este una situacién mids activa y de participacién.
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5. Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracién de la propuesta

La metodologia empleada fué recomendada por la Universidad Pedagdgica-
Nacional, para la elaboracidén de una propuesta pedagdgica, donde se marcan—
los aspectos bidsicos que debe contener la misma para ser objeto de titula—-

cidn.

Como también se tomaron como guias orientadoras las antologias del - -
drea terminal, de secto, séptimo y octavo semestre de matemiticas, las dife
rentes antologias del drea bdsica que conforman el curriculum escolar de —-
Licenciatura, las conceptualizaciones que ha logrado elaborar el docente en
el transcurso de la carrera y los datos proporcionados por el deapartamento

de titulacidn de la Universidad Pedagdgica.

En cada uno de los aspectos bidsicos desarrollados se dedicé el tiempo-~
necesario para su elaboracién, con excepcién, al desarrollo tedrico-concep-
tual y contextual, que se necesitd mids tiempo para su elaboracién en la biis
queda de la teoria mis adecuada que diera luz al problema de estudio. Por -
otra parte el disefio de estratregias diddcticas se dedicé mis tiempo del —-
planeado por los detalles que van implicitos en el mismo y sobre todo la —
congruencia interna que debe existir entre todos los aspectos anteriormente

desarrollados.



6 ASPECT0S METODOLOGICOS-DIDACTICOS

Los diferentes aspectos del pensamiento ldgico-matemdticas se manifies
tan en todas las actividades del nifio, por lo tanto, no puede pensarse como
una caracteristica del pensamiento que deba verse o atenderse por separado.
A partir de los fundamentos expuestos en la teoria psicogenética, se ha con
siderado pertinente sugerir los criterios metodoldgicos-~diddcticos que ser-
virdn a la educadora en la orientacidén de las operaciones clasificatorias -
propuestas en las presentes estrategias diddcticas, partiendo de una pedago
gia operatoria que se base en el desarrollo de la capacidad operatoria del-

individuo, que le conduzca a descubrir y ser agente constructor de su pro—-—

pio conocimiento.
6.1 Criterios metodoldégicos—-did4cticos en relacidén a la propuesta.

A continuacidén se describen las siguientes estrategias metodoldgicas -

que podrd considerar el docente para aplicar la presente propuesta.

."Animar a los nifios a descubrir o coordinar la relacién entre todas -

las clases de objetos, personas, sucesos o acciones." (28)

Los conceptos matemidticos no son ideas aisladas que se estructuran en-
forma independiente, por el contrario esta estructuracién se va dando a par
tir de todas las relaciones que el nifio crea y coordina entre las personas,
cosas y sucesos que forman parte de su vida cotidiana. Este aprendizaje, —
que parte de lo cotidiano y que debe ser favorecido en-el—aula—faeilitaen-

el nifo la movilidad del pensamiento.

. "Aprovechar el interés espontdneo de los nifios para realizar clasifi-

caciones.

(28) SECRETARIA DE DUCACION PUBLICA. Programa de educacidn preescolar libro

3 apoyos metodolégicos. p. 9




Generalmente a la edad de 4 a 6 afios los nifios muestran interés por jun
tar o reunir objetos de la naturaleza con los cuales, los separa y algunas -
veces hasta les da vida (animismo), se puede aprovechar este interés de los-
nifios para que en forma espontdnea logren realizar una verdadera clasifica—-
cién de los objetos con los que juega. Para ello, es necesario observar a —
los nifios en todas sus actividades, de tal manera que la educadora pueda —-—-

orientar su atencidén hacia aspectos clasificatorios.

.Utilizar el lenguaje adecuado que permita a los nifios realizar las ope

raciones clasificatorias.

La educadora debe propiciar las situaciones en que los nifios, en forma-
espontdnea logren realizar clasificaciones formando grupos o conjuntos segin
sus semejanzas o diferencias. Para ello, la educadora utilizara expresiones,

comentarios, consignas, o preguntas que estimulen la reflexion.

."Llevar a los nifios a comprobar con sus compafieros si sus respuestas -

son o no correctas." (29)

Los nifios viven situaciones que los hacen reflexionar, descubrir y cre-
ar nuevas relaciones, ellos tendran que construir nociones que los lleven a-
la respuesta correcta. Por lo tanto, la funcidn del educador no consiste en-
transmitir a los nifios los conocimientos ya elaborados, sino ayudar al peque
flo a construir su propio conocimiento guidndolo en sus experiencias. En el -
conocimiento fisico por ejemplo; si el nifio cree que un bloque de fierro se-
hundird en el agua, debe alentdrsele a probar lo correcto de su afirmacidn.

.Es importante que entre ellos verifiquen sus respuestas a fin de suci-
tar la discusién. Cuando los nifios son confrontados con una idea diferente a
la suya, son motivados a pensar acerca del problema, argumentarla, confir--
mar o modificarla. De esta forma la educadora logrard rebustecer el proceso-

de razonamiento de los mismos.

(29) Ibid p.17
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En cuanto a los linedmientos diddcticos Delia Lerner menciona '"que para
trabajar en el aula cualquier concepto matemitico es necesario conocer-
lo, saber en que consiste, preguntarnos o indagar que piensan los nifios
sobre ese concepto, para partir de ello y plantearles situaciones que -
1leven a cuestionarse a reformular o formular nuevas hipdtesis y les fa
ciliten avanzar en la construccién de ese concepto matemitico." (30) -

Para su tratamiento no serd necesario ni un horario determinado ni ac-
tividad especifica, sino que igual que otros contenidos de aprendizaje, sur
girdn a partir de las situaciones globales a través de las cuales todas las
actividades entre las que figuran las referidas a las matemdticas cobren -

relevancia y sentido.

Los nifios de preescolar necesitan actuar sobre objetos fisicos, concre
tos, en este caso, matemidticos. Habrd casos en que el material concreto ya
no sea necesario, pero serd el mismo nifio quien decida cuando usarlo y cuan

do no, con base a sus necesidades.

"Es muy importante que el nifio juegue con el material antes de utili--
zarlo en funcién del trabajo. Al jugar lo conocerd, descubrird muchas de --
sus caracteristicas, las posibilidades de manejo que tiene, familiarizando-
se con é1." (31)

Tampoco se requiere que el material sea individual o igual para todos-
los nifios, ya que esto dependerd de como se organicen las actividades, para
que los nifios tengan oportunidad de discutir y confrontar puntos de vista,-
lo que serd fundamental para el avance de su conocimiento.

e Es necesario establecer cuil es el universo sobre el que se va a tra-
bajar, para ello el universo puede estar constituido por utiles escolares,-
vegetales, medios de transporte, etc., asi gquien clasifique no tendrd dudas
de cuales son los elementos que deberd considerar en la actividad que ini--

cia. El material a utilizar tendrd que ser clasificable en base a diversos-

(30) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de aprendizaje p. 42
(31) Idem.




criterios por lo menos tres. Es decir que los elementos deben presentar dife
rencias de forma, tamafio y color, etc., los elementos presentados deben guar
dar entre si una relacidén de semejanza (por ejemplo solo vestimenéa, pero al
mismo tiempo presentar diferencias suficientes como para que la actividad a-

desarrollar por el nifio sea rica y no se limite a encontrar un solo criterio

clasificatorio.

"Es fundamental que el criterio clasificatorio sea establecido por el -
nifio si é1 "clasifica" los conjuntos pero no es quien establece el criterio-
clasificatorio, sencillamente no estard clasificando, estard colocando obje-

tos en los grupitos que les indica el adulto, lo cual no significa clasifi--
car." (32)

Si al educador le interesa que los nifios piensan sobre las maneras en -
que se pueden agrupar los elementos de un universo, la consigna debera favo-
recer esta situacidén. De alli que se sugieran el uso de consignas tales como
"Pon junto lo que va junto," "has grupitos con estos elementos," y ;coémo po-
drias agrupar estos elementos? etc. Estas consignas permitirdn al nifio enten

der que es lo que se solicita (clasificar) y decidir la manera de hacerlo.

6.2 Estrategias diddcticas.

Este apartado es considerado la parte medular de la propuesta pedagdgi-
ca donde a partir de las conceptualizaciones elaboradas se deriva la preci--
sién de criterios pedagdgicos y disefio de estrategias diddcticas considera-—-

das como adecuadas al problema de estudio.

Las estrategias diddcticas han sido disefiadas para auxiliar a las educa
doras en el trabajo cotidiano del aula donde su funcién en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje sea, orientadora y creadora de situaciones de aprendiza-
je que estimulen a los nifios a actuar mis dinadmicamente y logren construir -

los conceptos clasificatorios de una forma natural y reflexiva.

(32) Ibid p.43
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Para su elaboracidén se tomé en cuenta los fundamentos teéricos enuncia
dos en el capitulo cuarto y principalmente el proceso de construccidén de la

clasificacidn en sus tres niveles de construccidn. '

En el desarrollo de las estrategias se presentan en forma explicita —-
los objetivos; que indican las metas que se pretenden lograr, sus respecti-
vas actividades a desarrollar con la accidn directa y activa de los nifios,-
lo - medios de ensefianza representados con los materiales concretos a utili-
zar en cada una de las actividades y las diferentes técnicas que se pueden-
aplicar, ya sea por (equipo, colectiva o individual). Con la finalidad de -
que el nifio constantemente esté intercambiando experiencias con sus compafie

ros.

Se sugiere a la educadora que para abordar las estrategias diddcticas-
en sus diferentes niveles de construccidén, tendrd que realizar previamente-
con los nifios, una serie de actividades relacionadas con las operaciones —-—
clasificatorias, que le permitan didgnosticar en qué nivel o estadio se en-
cuentran los nifios y partir precisamente del nivel en que se encuentran los

mismos.

También, se propone que en la realizacidn de cualquier actividad presen
tada en este trabajo, la educadora aplique una evaluacidn permanente de ca-
ricter cualitativo, desde el inicio hasta el final del proceso enseflanza-a-—
prendizaje, con el objeto de valorar los avances logrados en la construc——-
cién del conocimiento clasificatorio, como también, la eficiencia del méto-
do, técnicas y materiales que se aplicaron en el proceso de ensefianza-apren

dizajers

6.2.1 Estrategias diddcticas correspondientes al primer nivel de construc—-

cidn.

Las estrategias diddcticas comprendidas en este primer nivel de cons—
truccidén, han sido disefiadas tomando en cuenta el grado de madurez de los -

nirios.
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Para su desarrollo se han considerado dos aspectos importantes:

a).- Los juegos educativos.

b).- Descubriendo las semejanzas entre los objetos.

Los dos aspectos serdn desarrollados explicitamente en el escrito con-
sus objetivos y actividades a realizar las cuales se describen a continua--

cidn:
a).- Los juegos educativos.

Estdn presentados con actividades sencillas y divertidas que podrdn —-
servir de ejercicios previos para la realizacién de las operaciones clasifi
torias, donde los nifios por medio de sus juegos y observaciones, al estar -
interactuando con los objetos logren descubrir las caracteristicas fisicas—

o atributos de los mismos, y sobre todo que en forma verbal las mencionen.

A continuacién se sugieren algunos juegos educativos que se podrin de-
sarrollar en el grupo, con la finalidad de que el nifio desarrolle su capaci
dad para observar los objetos que le rodean y describir sus caracteristicas
fi{sicas. Se recomienda también a la educadora que podrd retomar, enriquecer

o modificar las actividades presentadas.
NOTA® Todas estas actividades deben de llevar previamente observacidn,
manipulacidén e incluso en el caso de objetos comestibles, degustacidn del -

material presentado.

Objetivo: Que el nifio "logre abstraer y verbalizar las caracteristicas

fisicas de los objetos presentados."
Actividad: Adivina que saqué.
Material: De 8 a 10 objetos diferentes, por ejemplo: Mufiequitos, pelo-

tas, transportes de juguetes (aviones, carros, autobuses, etc.), donde se -

repitan algunos colores, tipo de material,tamafio, etc., una bolsa no trans-
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parente o caja.

)
.

La educadora muestra el material y pide a los nifios que digan todo lo-
que se les ocurra acerca de cmo es cada uno de los objetos presentados. -
Luego los coloca en una bolsa que no sea transparente o en una caja. Los —
nifios pasan uno por uno, toman un objeto sin mostrarlo al grupo y dicen su-

atributo fisico.

La educadora deberd insistir en que, no se "vale" decir el nombre de -
los objetos, solamente se dice cdémo es; por ejemplo: Luisito menciona las -
caracteristicas fisicas del objeto que el tiene.

Es de color rojo y es de pldstico. Los demis nifios adivinan el objeto que -

sacd su compafiero.

Variante: Se puede realizar el mismo juego pero en este caso para adi-
vinar qué objeto sacd el compafiero, los nifios en turno van preguntando si -
el objeto tiene determinadas caracteristicas fisicas, quién lo sacd puede -

responder diciendo "si" o "no", por ejemplo:

ces amarillo? fsi"
;es de hule? i "sit
;ies grande? "siM
ces redondo? "siM
;es una pelota grande? ;amarilla? "si" etc.

Estas actividades son propias para realizarse en la unidad de integra-
cién del nifio a la escuelay—unidad—lawvivienda, unidad de festividades na—-
cionales y tradicionales inclusive con la variacidén de material se pueden -

utilizar en algunas otras unidades.
Actividades: ;Dénde quedd?
Este juego comienza a hacerse cuando los nifios ya han realizado en va-

rias ocasiones diferentes actividades como las descritas anteriormente, es-

decir, cuando con la ayuda de éstas han ido descubriendo que a un mismo ob-
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jeto corresponden varios atributos o caracteristicas fisicas. Para llevarlo-
a cabo se requieren de 4 a 8 objetos pertenicientes a una misma clase, por -
ejemplo: transportes de juguetes, dulces, formas geométricas, etc. Cada uno-
de los objetos empleados debe tener alguna caracteristica en comin con todos
los demds, pero a la vez, debe poder distinguirse de ellos por dos atributos
por lo menos (por ejemplo: un barco chico rojo, un barco chico amarillo, un-

barco grande amarillo y un barco grande rojo).

La educadora pone en la mesa todo el material y explica a los nifios el-
juego: yo voy a esconder un papelito debajo de uno de estos objetos, ustedes
tendrdn que adivinar ;dénde estd? pero no se vale seflalar con el dedo, solo-
se vale hablar ustedes me dicen debajo de cudl objeto estd y yo lo levantaré
para ver si acertaron. Empezamos, cierren todos los ojos, cuando nadie esté-
viendo la educadora esconde un papelito debajo de alguno de los objetos, - -
(por ejemplo: debajo del barco rojo grande). Pasa un nific y dice dénde cree-
que estd escondido el papelito, si el nifio dice "yo creo que estd debajo de-
este barco grande" la educadora levanta el barco grande amarillo, si el nifio
contesta que el otro, la educadora puede pedirle que explique bien a qué pie
za se refiere o también puede ayudarle por medio de preguntas.
¢Debajo de cuil barco grande? hasta que el nifio mencione un atributo mids del

objeto "esta debajo del barco rojo grande".

En cuanto al material de geometria, se requiere que se hayan realizado-
trabajo previos que permitan al nifio jdentificar las diferentes formas geomé

tricas que se proponen.

Material.- 8 bloques ldégico con tres atributos (formas, color y tamafio), pue
den ser por ejemplo:

Un circulo chico rojo.

Un circulo chico azul.

Un circuloe: grande rojo.

Un circulo grande azul.

Un cuadrado chico rojo.

Un cuadrado chico azul.

Un cuadrado grande rojo.
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Un cuadrado grande azul.

La educadora con ayuda de los nifios coloca en la mesa todo el material-

y da a conocer las reglas del juego. "Se sigue la misma secuencia anterior."

Si al finalizar la actividad se quiere aprovechar el materiral podrd pe
dirles a los nifios lo siguiente: Muy bién, el que me diga cémo es uno de los
objetos que escoja se lo voy a regalar, entonces el nifio tendrd que observar
un objeto y mencionar todos los atributos del mismo, por ejemplo: "este es -

un circulo grande y azul."

La educadora podrd sugerir mis actividades de juego que le permita al -
nifio descubrir caracteristicas de los objetos ya se con frutas, juguetes, ma
terial de costura, etc. Relacionando las actividades con diferentes conteni-

dos programiticos.
Atributos positivos y negativos:

A partir de atributos tanto positivos como negativos por ejemplo: 'nom-

brar cosas de madera" y '"cosas que no son de madera", etc.
Material.- El elegido por los nifios.
Los alumnos deberdn designar las caracteristicas o atributos de los ob-

jetos, por ejemplo; podrdn decidir los nifios juntar "todas las cosas que son

de papel y todas las cosas que no 1o son." Tomando en cuenta la consigna de-—

terminada por los nifios ellos elegirdn el material, descubriéndolo éste en -

el saldn de clases.

Después de haber reunido el material podri explicar cudles cosas si son
de papel y cudles no, para que é1 mismo descubra las diferencias existentes-
entre los objetos, por ejemplo; reune cuadernos, hojas, cartulinas, periddi-
cos, etc., como también reune los de caracteristicas opuesta, crayolas de ma

dera, cera, gises, borradores, plumones, etc.
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Esta actividad se puede realizar formando equipos de trabajo y cada -—-
equipo determinard con qué material van a trabajar. i
Después de haber realizado diferentes juegos educativos la educadora po
drd observar en las actividades que desarrollen los nifios que estdn prepara-
dos para realizar operaciones clasificatorias, ya que intentan hacer compa-

raciones entre los objetos.,

Esto significa que es tiempo de abordar el segundo aspecto anteriormen-

te mencionado.
b).- Descubriendo las semejanzas entre los objetos.

Este aspecto ha sido seleccionado para formar parte de las estrategias-
diddcticas correspondientes a este nivel de construccidn. Tomando en cuenta-
que los nifios al realizar las primeras operaciones clasificatorias intentan-

relacionar los objetos tomando en cuenta sus semejanzas.

Por ello, antes de iniciar el desarrollo de las estrategias diddcticas-
es necesario mencionar las caracteristicas mds relevantes que se observan en
las operaciones clasificatorias realizadas por los nifios, las cuales se enun

cidn a continuacién:

.El nifio en este nivel deja muchos elementos del universo sin clasifi--
car dando por terminada dicha actividad.

.Clasifica los elementos de acuerdo a su prdéximidad espacial.

.Al resultadd de las operaciones clasificatorias se les dendmina colec-

cidén figural.

Caracteristicas que se presentardn en el transcurso de este nivel de —-
construccién., Con la finalidad de que la educadora ayude al nifioc a lograr un
avance en el proceso cognitivo, se proponen las siguientes estrategias didég
ticas las cuales podrdn ser retomadas, adaptadas, enriquecidas o modificadas

de acuerdo a las necesidades de los nifios.
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NOTA: En el desarrollo de las actividades se manejaridn las siguientes si-—-

glas. La (E) que significa educadora y (N) nifio o N (s) nifios. Las cuales -

permitira comprender con mayor falicidad el escrito.

En este primer nivel de construccidn también se pretende lograr el si—-

guiente objetivo:

"Que los nifios descubran las semejanzas existentes entre los objetos."

Desarrollo de las actividades.

ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA
Separar los objetos Material de pepeleria
que se encuentran - como son: crayolas de
revueltos en el sa- madera, crayolas de - Por equipo
16n de acuerdo a —- cera, pepeles, plumo-
sus semejanzas. nes, cartulinas, etc.

La educadora con ayuda de los nifios reparten los diversos objetos en —-

las mesas de cada equipo, dando las orientaciones necesarias.

Educadora-Cada equipo tiene su material, se los voy a dejar para que los co-
nozcan, jueguen y manipulen cada uno de los materiales y podran comentar—eomn— ————

sus amigos lo que han observado en los mismos.

La educadora "les dard el tiempo necesario para que realicen la activi-
dad." Si algin equipo solo manipula los objetos sin mostrar mayor interés en
los mismos, podrd dirigirles preguntas que los motiven a reflexionar y parti

cipar mids activamente por ejemplo:

E- ;Cémo es el material que tienen en su mesa? ;Para qué sirve? ;Puedes to--

carlo y decirles a tus amiguitos cémo es? etc.
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Después de que los nifios de diferentes equipos logren detectar las ca—--
racteristicas fisicas de los materiales, la educadora pugde decirles que aho
ra van a formar grupos o montoncitos (segin como ellos le denominen), con —--—

los materiales que tienen en su mesa y son muy parecidos.
E- ;De qué forma pueden hacerlo?

Cada equipo hard sus clasificaciones atendiendo a distintos criterios,—-

puede ser gque clasifiquen por su utilidad, tipos de material, grosor, color,

tamafio, (chico o grande), etc.

Si en algin equipo los nifios no lograron clasificar los materiales, po-

dri ayudarles de la siguiente manera:

E- Nifios, ya observaron bién los materiales, ahora fijense bién cdémo vamos a

formar los grupos, (pide a los nifios que coloquen un objeto cualesquiera en-

sus manos).

E- Ahora busquen otro objeto que tenga parecido al que me acaban de dar.
E- Muy bién ahora ;ustedes pongan juntos el material que mis se parece? con-

tinuando asi la actividad.

Cuando la educadora observe que los nifios han clasificado los materia—-

les pedird que justifique cémo lograron realizar la actividad.

E- ;En qué se fijaron para poner este material junto? :En qué se parecen? —-

etc.

A continuacidn se presenta otro ejemplo:
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ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA

Encontrar las seme- |.Diferentes granos de -

janzas en los dife- | frijol. (Cada nifio ma-

rentes granos de -- | nejard de 20 a 25 gra-

frijol. nos de frijoles varia- Individual
dos).

.Bolsas de plastico - -
cristalinas tamafio 15-

x 20 cms.,

La educadora con ayuda de los nifios reparten las bolsitas con material-
variado que corresponden a cada uno de los nifios, da las orientaciones nece-

sarias.

E- Cada uno de ustedes tienen diferentes materiales en sus bolsitas, van a -

vaciarlas en sus mesas para jugar con éllas como deseen.

En el momento en que los nifios -estén operando con los objetos podra pre
guntarles.
E- ;Algunos de ustedes los conoce? (Esperando la respuesta de los nifios y -
vuelve a interrogar).
E- Observen todos los frijoles y acomoden juntos los que mis se parecen.
Cada nifio hard su operacién clasificatoria atendiendo distintos crite—-
rios. Puede ser que clasifique por tipo de frijol, por color (blanco, negro-
o amarillo), o por su tamafio (grande o chico), alinque sea poca la diferencia

de tamaflo,
Puede ocurrir que algunos nifios separen los frijoles formando varios —-

montones y no sea posible encontrar el criterio de clasificacion aplicado, -

es decir que no quede claro en qué se fijaron para ponerlos juntos, como tam
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bién habri otros nifios que sbélo aplicaron un criterio de clasificacién. En -

todo caso se les pedird justificacidén de la actividad realizada de la si-——-

guiente forma:
E- ;Por:iqué pusiste estos juntos? ;En qué se parecen?, etc.

Si algfin nifio deja semillas sin clasificar (caracteristica comin de es—
te nivel), la educadora buscard la forma de ayudarlo a que clasifique la ma-

yor parte del material.

E- Has formado varios grupos con tus frijoles ;Y estos que dejaste aqui? (se
Hialando los no clasificados), "toma uno de éllos y pregunta", ;en qué grupo-

puedo colocarlo?.

Si el nifio no contesta la educadora colocard el frijol en un grupo con-

trario y preguntara.

E- ;Puedes ir en este grupo, si o no? ;Por qué?.

El nifio contestard y diri.

Nifio- No, porqué estos frijoles son amarillos y ese que me da es blanco.

E- Muy bién, entonces ;ddnde vas a colocar estos frijoles?

Permitiéndole al nifio que coloque los frijoles restantes en el lugar -—-—

gque corresponda hasta que logre clasificar la mayoria de los elementos.

T Si las preguntas de la educadora no lo hace cambiar de opinién serd ind
til intentar convencerlo y mucho menos que acepte un criterio que no es sig-
nificativo, para é€l.

La finalidad de este tipo de preguntas es que los nifios reflexionen a--
cerca de la coleccidén que han formado, las analice para que pueda ver si ——

ellas implican o no contradicciones.

La educadora debe propiciar que los nifios entre si comenten lo que hi--
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cieron con sus compafieros, confronten opiniones y no sea unicamente élla, -

quién conduzca a la reflexitn.

A continuacidén se presentan algunas actividades de semejanza que pue—-
den adaptarse en los diferentes contenidos programiticos, se sugiere seguir
la secuencia anteriormente descrita de acuerdo a la técnica que se aplique-

(individual, equipo o colectivo).
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6.2.2 Estrategias diddcticas correspondientes al segundo nivel de construc—-

cidn.

Al inicio de este segundo estadio de clasificacidn los nifios ya logran-
reacomodar los elementos de su clasificacidén formando subgrupos pero ain no-

los separa, como también dejan elementos sin clasificar.

Con la finalidad de lograr un avance significativo en el proceso de --—-
construccidn, se sugieren las siguientes estrategias diddcticas para traba—-—
jar con los nifios de segundo nivel de clasificacidén, donde se proponen tres-

lineas fundamentales de trabajo recomendadas por Delia Lerner como son:
a).- Toma de conciencia de semejanza.
b).- Pertenencia inclusiva.
¢).~ Movilidad de criterio clasificatorio.
Se abordardn cada una de ellas, enunciando, objetivos, actividades a —-

realizar, conduccién del proceso enseflanza aprendizaje y sugerencias de algu

nos recursos didicticos.

Es importante tomar en cuenta que a partir de éste estadio todas las —-
lineas de trabajo sugeridas deberdn estar intimamente relacionadas, por lo -
tanto, serdn encaradas en forma simultdnea y aprovechando todas las situacio
nes en que la, clasificacidén espontdnea conduzca a profundizar sobre cual---

quiera de éllas o sobre varias a la vez.

a).,- Toma de conciencia de semejanza.

Cuando el nifioc se encuentra en el segundo estadio de clasificacidn, es-
comin que no clasifique todos los elementos del universo que estd manejando
pero atn asi se puede observar que forma pequefios conjuntos y los separa. Es
el momento en que la educadora maneje "la toma de conciencia de semejanza",

L3 . 3 . . . » o~ , -
en las actividades clasificatorias que realice el nifio, con el propdsito de-
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ayudar a reflexionar o tomar conciencia del atributo concreto que tienen los

elementos reunidos en un conjunto .

La conduccidén de estas actividades clasificatorias tienen cierta seme--—
janza a las desarrolladas en el primer estadio, con la diferencia de que en-
el proceso de enseflanza-aprendizaje las consignas que maneje la educadora -
deberin tener un mayor grado de dificultad que permitan problematizar al ni-
flo y lo ayuden a reflexionar acerca de la operacién clasificatoria realizada
Como también serd posible observar algunos cambios en las conductas y accio-
nes de los nifios, los cuales, en forma paulatina irdn desarrollando sus habi

lidades intelectuales para realizar operaciones clasificatorias.

Con la presente actividad se pretende dar sugerencias para manejar la -

1inea de trabajo mencionada en el proceso ensefianza-aprendizaje.

OBJETIVO: Que el nific "tome conciencia de las seme janzas

existentes entre los elementos de un conjunto."

ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA

Cajas de medicinas va- |Por equipo (también

"Clasificar las —- . , . .
cias, como son; pasti- podra hacerse en —-

cajas de medicina" ; ) .
J llas, jarabes, inyec—— |forma colectiva o -

ciones, etc. individual).

NOTA: Si se pretende realizar la actividad por equipos, el material debera
ser variado y repartirse equitativamente en bolsas obscuras amarradas, a ca-—
da uno de los equipos formados.

Desarrollo de la actividad:

Una vez formados los equipos se dan las orientaciones necesarias, se le

pide a un miembro de cada equipo que tome una de las bolsas que estdn en el-
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escritorio y la coloque en la mesa del equipo al que pertenece, posteriormen
te se les sugiere lo siguiente:

.
E- Muy bién nifios, puden observar la bolsa que estd en su mesa, sin abrirla-

y comentar con sus compafieros qué puede contener, tomando en cuenta lo que -

se pretende hacer este dia.

Después de que se logra una lluvia de comentarios con la participacidn-
activa de los nifios se les permite que abran la bolsa descubriendo todos los

objetos para que logren verificar sus opiniones.

Una vez hecha esta actividad de juego se les permite que operen con to-
dos los objetos, los observen, manipulen, jueguen, comparen y comenten las -

caracteristicas fisicas.

En este proceso es importante que se les dirijan a los nifios consignas-
que les ayuden a reflexionar y descubrir caracteristicas fisicas de los obje

tos no muy visibles, por ejemplo:
E-;De qué material estén hechos? ;los has visto en algin otro lugar? etc.

La educadora '‘deberd esperar respuesta de las interrogantes, mismas que-

relacionard con las experiencias vividas por el nifio.

En el momento en que los nifios esten operando con los objetos se les -
pide que formen grupos o montoncitos a su vez se les dirige consignas, por -

e jemplo:

E- ;De qué forma pueden reunir estos objetos?  Fijense cémo son y formen gru

pos poniendo juntos los que mids se parecen?, etc.
Cada equipo en forma espontdnea clasificard los materiales, puede ser -

que clasifique por; tamafio (cajas chicas o cajas grandes), color (diferentes

colores), forma (rectdngulares o cuadradas), etc.
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la educadora observara si los nifios lograron clasificar los objetos y-
les pedird que justifiquen cémo realizaron la actividad, dirigiéndoles con-
signas que ayuden a los nifios a reflexionar y tomar conciencia de las seme-

janzas existentes entre los objetos de un conjunto, por ejemplo:
E- ;Podrian comentarles a sus compafieros cémo agruparon los objetos? ;Por -
qué juntaron todos éstos? ;En qué se parecen.todos los objetos de este gru-

po? ;Por qué reunieron estos objetos aqui? etc.

b).- Relacidn de pertenencia.

Cuando el nifio logre clasificar casi todos los objetos con qué cuenta,
descubra sus semejanzas y diferencias, formando conjuntos con los mismos, -
ia educadora podrd afirmar que el nifio se encuentra en el segundo estadio -

je las colecciones no figurales.

Por lo tanto, las posteriores actividades que se le propongan al nifio,
deberdn tener mayor grado de dificultad. A su vez, deberdn estar orientadas
a estimular en los nifios su capacidad para analizar las semejanzas entre —-—
los mismos elementos y la clase de la que, forma parte. En este caso se ha-

hla de. la relacidén de pertenencia.

A continuacién se presentan algunas sugerencias didicticas para el ma-
nejo de la relacidén de pertenencia y se desarrolla un ejemplo de tipo indi-
vidual, sin embargo estas actividades podrdn hacerse por equipos o con el -
grupo en su conjunto dependiendo del contexto en que se llevan a cabo cada-

vez.

Se le recomienda a la educadora que: su intervencién debe estar orien-
tada a que los nifios nombren los conjuntos formados y vean, si en funcidén -
del nombre que han dado a cada conjunto este contiene todos los elementos -
que deben ir en €1, si no hay algin elemento colocado en un grupo que no -

le corresponde, etc.
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OBJETIVOS: Que el nifio "descubra que un elemento pertenece
a un conjunto cuando es semejante con los demds
elementos de dicho conjunto."

ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA
"Clasificar algu--| Clavos, tormillos, ta-
nas herramientas ~| chuelas, etc. (a cada-
de carpinteria.™ nifio se le dardn 20 ob Individual

jetos variados).

Desarrollo de la actividad:

La educadora en su escritorio forma de 20 a 25 grupos de objetos varia
dos, de acuerdo al nimero de nifios existentes en el grupo. Se les pide que-—
tomen solo un grupo de objetos, ya que todos cuentan con su material, la —-
educadora les permite que realicen las acciones previas para la clasifica—-
cién como son: observarlos, manipularlos, comentar las caracteristicas fisi
cas y conjugar las actividades con sus éxperiencias. Claro en todo momento-
la orientadora debe observarlos, cuestionarlos y motivarlos para que inte--

ractien con los objetos.

Posteriormente se le sugiere a los nifios lo siguiente:
E- Observen bién los objetos que cada uno tiene en su mesa y formen grupos—

poniendo juntos los que se parecen.

Cada nifio hard su operacién clasificatoria atendiendo a distintos cri-
terios. Puede ser que clasifique por: tipo de material (tornillos, tachue—-
las o clavos), por tamafio (grandes o chicos), por forma (cabeza redonda, —-

cuadrada u otra forma que se presente), etc.
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Cuando hayan terminado de clasificar los materiales se le pide al nifo
que le de un nombre a cada uno de los conjuntos formados. Después de haber-
mencionado el nombre de cada conjunto formado se le pide justificacidén de -

la actividad realizada, utilizando las siguientes consignas.

E- :Qué nombre le diste a este conjunto?
¢En qué se pareceﬁ? ;Son todos iguales?
¢Podriamos colocar estos objetos "toma varios tornillos chicos" en el —-
conjunto que tu formaste?
¢Por:qué? ;Entonces en qué lugar pongo esto que traigo en mi mano? o ———

cEntonces toma estos objetos y colocalos donde deben de ir?
Después de que los nifios hayan realizado las operaciones se les diri.
E- Ahora fijense si hay algin objeto que no esti en su lugar si encuentran-
alguno que no estd en el lugar que no corresponde, poénganlo donde debe -~
ir, etc.
La finalidad de esta actividad es que el nifio llegue a descubrir que -
en una clasificacidn, la pertenencia de un elemento a un conjunto excluye -

su pertenencia a otro, segin el criterio de clasificacién.

c).- Movilidad de criterio clasificatorio.

En este segundo estadio los nifios podrdn manejar en sus clasificacio—-
nes "la movilidad de criterio clasificatorio," serd capaz de conservar un -
criterio clasificatorio (desde el principio hasta el final de una clasifica

cidén), de realizar clasificaciones en base a diferentes criterios.
La finalidad de estas situaciones de clasificacidén serd que el nifio no
se aferre a un solo criterio, sino que descubra que un mismo material puede

ser clasificado de diferentes formas segln sea el criterio que elija.

Progresivamente los nifios intentardn formar subconjuntos aplicando un-

nuevo criterio clasificatorio a los conjuntos formados en un principio.

66



Se sugiere a la educadora que los materiales a utilizar sean clasifica
bles en base a varios criterios y pida a los nifios que en forma espontdnea-
clasifiquen los materiales formando dos conjuntos de diversa manera. A con-

tinuacidén se desarrolla un ejemplo:

OBJETIVO: Que los nifios "descubran y apliquen diferentes cri

terios de clasificacidén en un mismo universo."

ACTIVIDAD MATERTAL TECNICA

Clasificar los di-|Diferentes medios de -
ferentes medios de|transporte, colores va
transporte descu--|riados. Por equipo
briendo sus seme-—
janzas y diferen——

cias.

Desarrollo de la actividad:

La educadora permite a los nifios que observen, manipulen y comenten —-
las caracteristicas fisicas de los objetos. Si es necesario, comparar los -
objetos con los medios de transporte que ya conoce y comentarlo con sus com

patieros.

Cuando los nifios se encuentran motivados interactuando con los objetos
les pide que los organicen en dos conjuntos en donde tomen en cuenta, en --
qué se parecen y en qué son diferentes los mismos. Cada nifio hard su clasi-
ficacién atendiendo distintos criterios, puede ser que clasifique por: tipo
de medio de transporte, (terrestre o maritimo), color (amarilloes o azules),
los que "tienen ruedas y los que no tienen ruedas”, material (los que son -
pléstico o los metdlicos), etc. En forma espontdnea los nifios, utilizando -

un mismo criterio, clasificard todos los elementos formando dos conjuntos.

Posteriormente se les pide justificacidn de la actividad realizada.
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E- Pueden platicarnos ;en qué se fijaron para poner todos estos juntos? jen-
qué se parecen los objetos de este conjunto? esperando ique sus preguntas-
motiven las reflexiones y participaciones de los nifios en funcidén de la ope-

racién clasificatoria realizada por los mismos.

Una vez hecha esta clasificacidén se les pide a los nifios que reunan to-
do el material y que nuevamente formen con é1 dos conjuntos o montoncitos pe
ro de otra manera, si en su primera clasificacidén los nifios aplicaron el cri
terio de tipo de transporte "terrestre o maritimo", en esta segunda clasifi-
cacién deberd aplicar un criterio diferente a todos los elementos de ese mis
mo universo, podrd clasificarlo, por ejemplo en: Los "que tienen rueda y los
que no tienen ruedas", en este caso podrdn quedar en un conjunto (barcos, ——
lanchas y canocas), mientras que en el otro conjunto estari formado por (los-
autos, trenes y autobuses), pero en ambos conjuntos habri tanto vehiculos de
pldstico como de metal, porque en ese momento no estd atendiendo a esas pro-

piedades (diferencias) como criterios para clasificar.

Se le recuerda a la educadora que estas actividades como en todos los -
ejercicios ya mencionados, sean los nifios quienes descubran y apliquen los -
criterios de clasificacidn, justifiquen la operacién realizada, confronten —
sus opiniones entre los demds nifios y atiendan los interrogatorios de la edu

cadora.

OBJETIVOS: Que el nifio "espontdneamenté forme dos conjuntos apli-

cando un mismo criterio y sea capaz de formar subcon--

juntos, aplicando en todos los elementos un criterio -

diferente al anterior".

ACTIVIDAD MATERTAL TECNICA

Clasificar los boto-|Botones variados canti-
nes formando conjun-|dad minima por nifio 20-
tos y subconjuntos -~|elementos. Individual
con diferentes crite

rios.
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Desarrollo de la actividad:

La educadora pide a los nifios que ordenen el material formando dos con-
juntos o montones. Cada una hard su clasificacidén atendiendo a distintos cri
terios, puede ser que clasifique por: color (rojos, amarillos, verdes), tama
flo (grandes o chicos), material (pldstico o aluminio), etc. Se le puede dar-

al nifio un gis para que encierre con una linea cada uno de los conjuntos for

mados.

Al terminar la clasificacién de la actividad realizada dirigiéndose a -
diferentes nifios, para que todos los miembros del grupo se den cuenta de que
cada nifio formé sus conjuntos o montones aplicando diferentes criterios, pue

de preguntarles.

E- Te gustaria comentarnos ;Qué tomaste en cuenta para formar cada montonci-

to o conjunto? esperando las respuestas.

Después de la participacidén de varios nifios la educadora pide que obser
ven los conjuntos formados, los manipule sin revolver un conjunto con el —--—
otro, con la finalidad de que descubra otras caracteristicas de los elemen--
tos de cada conjunto, y piense ;cédmo podrias formar mias conjuntos con estos-—

elementos?.

Cada nifio al observar y manipular los elementos de cada conjunto, descu
briri otras caracteristicas en los mismos ya sea que los haga ser semejantes

o diferentes.

Si el nifio en su primera clasificacién aplicd el criterio tamafio, for--
mando los siguientes conjuntos: Conjunto a (botones grandes de diferentes co
lores) y el conjunto B (botones chicos de diferentes colores), al formar sub
conjuntos de cada conjunto puede ser que clasifique tomando en cuenta "el co
lor", formando asi varios subconjuntos, los cuales quedarian representados -

de la siguientes manera por ejemplo:

Un nifio logré formar los siguientes subconjuntos aplicando el mismo cri
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terio a todos los elementos de cada conjunto.

Del conjunto A, logrd formar tres subconjuntos; A1 (botones grandes ro-

jos), A, (botones grandes verdes) A, (botones grandes amarillos).

3
En el conjunto B aplicd el mismo criterio "color" formando tres subcon-
juntoes: B, (botones chicos rojos), B, (botones chicos amarillos) y el B3 (bo

tones chicos verdes).

En este caso la educadora puede pedir al nifio que marque o encierre con
una linea cada montoncito y comente con sus compafieros ;cémo formé esos sub-

conjuntos o montoncitos?.

Clare que los nifios no van a decir forme subconjuntos de los conjuntos,

sino serd comin escuchar que formé mds o menos montoncitos.

Si en dado caso algunos nifios en su primera clasificacién no formé dos-
conjuntos sino tres, la educadora debe estar muy alerta en la siguiente cla-
sificacidén que éstos realicen y cuestionarlos en sus acciones para ver si —-
han logrado encontrar algin criterio diferente al primero. Si es asi le pedi

ra:

E- ;Cémo podrias formar menos montones o conjuntos con estos mismos elemen——

tos?.

En realidad en un grupo de nifios que se encuentren en este nivel de ——-
construccién podrian presentarse una diversidad de situaciones clasificato-—
rias que se pueden apreciar en un material aplicando diferentes criterios, -
por ello es importante que la educadora de oportunidad a los nifios de comen-

tar como realizaron sus operaciones clasificatorias.

6.2.3 Estrategias diddcticas correspondientes al tercer nivel de construc——-

cidn.

Las operaciones clasificatorias que el nifio realiza al iniciar este ter
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cer estadio son similares a las que haria un sujeto del estadio operatorio -
con la diferencia que éste todavia no ha construido la cuantificacién de la-

inclusion.

Con la finalidad de que el nifio logre establecer las relaciones de in—-
clusidén se presentan las siguientes estrategias deddcticas, donde se propo--
nen dos lineas fundamentales de trabajo proporcionadas por "Delia Lerner", -

como son:

a).— Anticipacidn de proyectos clasificatorios.
b).~ Reunidén y disociaciédn de colecciones (representado por la composicidn -

aditiva de colecciones y la composicién aditiva de subcolecciones).
Se abordan cada una de ellas, enunciando, objetivos, actividades a rea-
lizar, conduccidén del proceso de ensefianza-aprendizaje de algunos recursos -

didacticos.

a).— Anticipacién de proyectos clasificatorios.

OBJETIVO: "Que los nifios por medio de diferentes ejercicios logren
anticipar con facilidad proyectos clasificatorios y rea

lizarlos en forma efectiva."

ACTIVIDAD MATERTAL TECNICA
Clasificar los vege-|Frutas y verduras de tem— |Por equipo (los -
tales. porada (de cuatro a cinco |cudles manejaran-

variedades). de 15 a 28 elemen

tos maximo).

Desarrollo de la actividad:

La educadora pide a los nifios que en forma verbal presenten los elemen
tos que les correspondid traer ese dia y mencionen ;cémo son? ;qué les gus-—
ta de ellos? ;dénde los compro? etc. Ya que todos hayan participado activa-

mente se les sugiere que coloquen en medio de la mesa todo los elementos, -
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los mezclen y decidan que nombre se les puede dar, probablemente unos nifios-
digan que "frutas", otros diran "“verduras", © también "comida", etc. lLa edu-
cadora deberd auxiliarlos con preguntas reflexivas para que le den solo un -

nombre a los elementos reunidos.

Posteriormente se les permite a los nifios que interactiien con todos los

elementos, los manipulen, comparen y comenten las caracteristicas fisicas de

los mismos.

En el momento en que estén operando con los elementos y hayan logrado -

hacer los comentarios necesarios se les propone que enuncien un proyecto de-

clasificacidm.

E- Muy bién nifios, ahora cada equipo van a ponerse de acuerdo y decidir cémo

formaridn sus grupos o conjuntes.

Esto significa que cada equipo tendrd que acordar en base a que crite——
rios haran sus clasificaciones. la educadora podrd auxiliarlos con preguntas
habituales orientadas a la reflexién hasta lograr que los nifios propongan —-—
dos o tres criterios para clasificar. Enunciado el primer proyecto se les —-

pide lo siguiente: ,

E- Ahora, van a formar grupos o conjuntos con todos los elementos, tomando -

en cuenta los criterios determinados.

Una vez hecha efectiva la clasificacién se les puede preguntar:

E- ;Cémo agruparon estos elementos? ;Cuantos conjuntos formaron? ;Cuidntos —-

platos necesitan para colocar los conjuntos formados?.

Se debe esperar que los nifios de diferentes equipos justifiquen las ac-—
ciones realizadas, respondiendo a cada una de las preguntas y comentarios —-—
que ellos quieren hacer, después se les permite que tomen los platos necesa-

rios y coloquen en cada uno de ellos los conjuntos formados.
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Si los nifios después de mencionar el primer proyecto clasificatorio y -
realizarlo en forma efectiva formaron tres o mds conjuntos, se les pide a ca
da equipo que recuerden cuintos formaron en su primera clasificacidén y enun-

cien un nuevo proyecto de clasificacidén donde resulten menos subconjuntos —-—

que la vez anterior.

La educadora puede seguir el mismo proceso que en la primera actividad-
clasificatoria. Después de que los nifios hayan realizado los ejercicios sufi
cientes, se puede ir graduando la actividad por ejemplo; se le solicita a —-
los nifios que enuncien varios proyectos diferentes de clasificacidn y solo -

después se pase a la realizacién efectiva.

En el mismo estilo del ejercicio anterior puede pedirse a los nifios que
construyan rutas. Esto se preparard con ejercicios previos que no exijan una

anticipacidén de criterios sino en los cuales la agrupacidn se vaya constru--

yendo.
CRITERIOS
ACTIVIDAD MATERIAL A MANEJAR TECNICA
Por medio de la - Forma (circulos,
construccién de - cuadrados, tridn
. Figuras
FULe spuiClasTinglic geométricas gulos). Colectiva
las ‘figuras geomé Color (rojo o a-
tricas. marillos).
Tamafios (grande-
o chicos). 1 )

Desarrollo de la actividad.
Después de que los nifios hayan interatuando con las figuras geométricas
hasta descubrir sus caracteristicas fisicas se inicia la actividad de juego-

"de construccidédn de rutas."

La educadora motiva a los nifios para que en forma conjunta realicen la-
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actividad; traza un 6valo grande en el piso de el salén y pide que coloquen-—
en el centro del mismo todos los elementos, (el cual se le denominard grupo-

total), ya reunidos se les sugiere que observen bién las rutas que Sse traza-

ran a partir del dvalo inicial.

Trazadas las rutas se les invita a los nifios a clasificar los elementos

sin decirles que criterios deben elegir se les puede hacer la siguiente pre-

gunta:

E- ;Como se pueden formar mds grupos con todos estos elementos siguiendo las

rutas trazadas?.

Los nifios moveran los elementos por distintos caminos siempre en fun-—-
cidén de algan criterio, ensayardn las veces necesarias hasta descubrir que -
criterio de clasificacidn pueden aplicar, logrando dividir el grupo total ——
(de figuras geométricas), en dos grupos menores. Por ejemplo; podrd clasifi-
car los elementos después de haber realizado varios ejercicios con distintos

tipos de materiales, se puede pedir a los nifios que frente a un nueve mate-
rial hagan ellos lo mismo. Para ello, serd necesario que haga una anticipa--
cion de la clasificacidén efectiva y luego verificardn la adecuacidén o no de-

la ruta a los criterios elegidos.

NOTA: Se le recomienda a la educadora, estimular a los nifios en el pasaje-

de agrupaciones pequefias para formar colecciones mids abarcativas y de diso-—-
ciar estas para volver a las pequefias pués esta coordinacidén de estos méto—-
dos es la que lo llevard a la inclusidén. Como también serd importante permi-

tirles a los nifios todos los ensayos o tanteos que deseen hacer para encon—-

trar el namero de rutas gue necesiten para su clasificacidn.

b).~ Composicién de colecciones.

Su finalidad es contribuir a la construccidn de las relaciones de inclE

si¢y de clases.
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OBJETIVO: Favorecer el descubrimiento de las relaciones de parte
al todo gue estdn implicitas en la clasificaciodn.

ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA

|Formaré e Cualquier clase de objetos

o5 con las dife—c (reales, de juguete o es—-

e E R tampas), que puedan ser a-

animales grupados en dos subclases-

Individual
que a su vez formen una --

clase mayor, por ejemplo:- |
utilizando diversas estam-
pas de animales (distintos
mamiferos, aves o peces, -
etc). pegamento y dos ho--
jas grandes de papel para-

cada nirio.

Desarrollo de la actividad:

La educadora con ayuda de los nifios reparte el material de 15 a 20 es—-
tampas con las caracteristicas descritas, después de que hayan manipulado y-
descubierto las caracteristicas fisicas de los animales, se le pide que for-

me dos agrupaciones y los reparte como quiera en ambas hojas de papel, pero-

cuidando que pueda explicar en que se parecen todos los animales colocados -

en una misma hoja.

Cuando los nifios hayan formado sus colecciones antes de pegar las estam
pas cada uno comenta su trabajo con los compafieros de mesa. Esto ayudard a -
que cada quién vea si no ha colocado mal alguna figura en funcidén del crite-

rio que haya elegido.

Aqui la educadora puede intervenir con las preguntas habituales orienta

das a la reflexidn de los alumnos.



Cuando todos los nifios han pegado sus estampas se reumen las hojas para

formar un 4lbum del grupo, que podra formar parte de la Biblioteca de el sa-

16n.

Composicidén aditiva de subcolecciones.

OBJETIVO: Descubrir que determinadas subclases (diversas frutas), y-
que esta unida a otra complementaria (en este caso las ver
duras), forman una clase mayor, la de los vegetales.

ACTIVIDAD MATERIAL TECNICA

Clasificar los di-|Objetos pertenecientes a —|Por equipo también po-
ferentes vegetales|una misma clase que permi-|drd ser individual.

tan efectuar agrupamientos

frutas y verduras.

Desarrollo de la actividad:

La educadora con ayuda de los nifios reparten el material variado y les-
pide que los clasifiquen formando grupos. Permite que intenten varias clasi-
ficaciones, las comente con sus compafieros y les ayuda con las preguntas ha-
bituales orientadas a la reflexidn hasta que logren formar dos colecciones,-

separando el material en frutas y verduras.

Esto significa que éllos podrdn, por ejemplo; agrupar en una coleccidn-
ciertas frutas "porque son grandes" en otras "las que son dulces", o "las —-
que se pelan para comerlas", etc. A partir de estas subcolecciones en donde-
puede aparacer una mezcla de criterios porqué una misma fruta puede pertene-
cer a varias subcolecciones a la vez. Mediante la confrontacidén de opiniones
y preguntas de la educadora los nifios llegardn a descubrir la semejanza que-
tienen entre si todas esas subclases que forman la clase de las frutas. Lo -

mismo se hard en el caso de las verduras.

Una vez lograda la clasificacidén la educadora propiciara que los alum—-
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nos descubran las propiedades comunes de los dos conjuntos o clases. Para —-

ello reune ambas clases y pregunta.
E- :En qué se parecen todas esas cosas?

Lo mids probable es que los nifios presenten dificultades para descubrir-
la clase abarcativa (vegetales o tal vez, la denominen comida). En este caso
la educadora propiciard la confrontacidén de opiniones y hard preguntas orien
tadds a que los alumnos analicen y descubran las semejanzas que tienen en—-—

tre si las frutas y las verduras.

El descubrimiento de la clase abarcativa no es para los nifios tan sim--
ple como lo es para el adulto. Para lograr la adicidén de subcolecciones los
nifios deben superar las mismas dificultades que tuvieron para llegar al con-

cepto de frutas o verduras pero ahora a un nivel de abstraccién mayor.

NOTA: Se le recuerda a la educadora que al abordar las actividades propues
tas deberd respetar la secuencia 1dgica presentada, como también podrd imple
mentar las actividades necesarias que le permitan al nifio avanzar en el pro-

ceso de construccidn clasificatoria.
6.3 Andlisis de la concruencia interna de la propuesta pedagdgica.

Desde el inicio hasta el final de esta propuesta pedagdgica se ha trata
de que exista una relacidn congruente entre cada uno de los capitulos y ele-
mentos que los conforman, como son: La definicidn del problema de estudio, -
justificacidén, objetivos e intereses por estudiar el problema, las referen——
cias tedricas y contextuales, basado fundamentalmente en la teoria psicoge-
nética de Jean Piaget la cual se tomd como referencia para la elaboracidn de
las estrategias diddcticas propuestas, donde se sugieren una serie de activi

dades para que el nifio construya su propio conocimiento.
En la elaboracidn de las estrategias diddcticas se tomaron en cuenta pa

ra su relacién, las actividades planteadas en el programa, el enfoque psico-

genético que se pretende dar a la educacidn preescolar.
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6.4 Posibles relaciones de la propuesta pedagdgica de ensefianza-aprendiza je-

de contenidos con otros campos. c

Las estrategias diddcticas disefiadas para el tratamiento del eje de de-
sarrollo "preoperaciones ldgico-matemdticas en clasificacién", tienen rela--
cion con las diferentes unidades presentadas en el programa de preescolar, -
se pretende que en la realizacidn de las mismas no nada mds se atienda el —-
eje mencionado, sino que se de una interrelacidén con los contenidos de los -
demids ejes de desarrollo, esto dependerd en gran medida de la actividad que-

se esté desarrollando.

A continuacidén se presenta un ejemplo de como se puede interrelacionar una -

actividad de matemdticas con los diferentes ejes de desarrollo.
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