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A través de las difersntes etampas de la educacién en —-
México, han existido diversas corrientes que proponen variadas
teorfas, métodos y técnicas de ensefianza, desde la escuela ru-
ral mexicana, la escuela verbalista, la tradicionslista, hasta
la &poca actual, que busca una traneformacién de la educacidén
basada en las teorfas modernas, como la teorfa psicogenética y
las teorias evolutivase. '

Pero es ahora, en los albores del siglo XXI, muy cerca -
del affo 2,000 cuando se ha dado un suge insospechado a estas -
teorfes respaldadas por "La Escuela Nueva'.

Es en la bisqueda de formas afines con el enorme desarro-—
1lo de la humanidad, donde han encontrado eco tales teorfas, -
modernas por la conceptualizacidn que del desarrollo intelec -~
tual, moral y social del nifio presenten.

La Universidad Pedagdgica Nacional en México, marcha a la
cabeza en la difusién de tales teorias y su mayor preocupacidn
es la capacitacidn del magisterio en servicio para una mejor —
conceptualizacidén del educando y la labor educativa.

Fl propdsito primordial que conlleva tal preparacidén aca-
démice serd la modermizacién educativa, meta y fin de ls poli~
tica educativa nacional.

Sin embargo, no es tarea sencilla, pues se tropieza con
infinidad de problemas que obstaculizan el proceso de moderni-
zacidn, desde la falta de msesoris capacitada para cubrir 1la
demanda estudiantil, la falta de edificios construfdos exprofe

80, la carencia de libros de texto por las demoras en 108 ==
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envios demsde la capital, la falta de incrementos substanciales
que estimulen la preparacidén profesional ¥y un sin ndmero de -
problemas que enfrenta la Universidad Pedagdgica Nacional y el
magisterio en servicio para el logro de este propésito.

A pesar de los problemas, cada affo egresan més y més alum
nos-maestros que, con el ideal ya sea de realizar me jor su la-
bor docente, o bien, la de recibir un me jor sueldo, esforzdn -
dose por obtener su T{tulo de Licenciatura, obteniendo con ——
ello la superacidn acedémica y profesional as{ como econdmica.

Es aqui, donde nace el presente proyecto, al llegar a 1la
etapa final de mi preperacidn académica en la Universidad Pe -
dagdgica Nacional y con el f£in de lograr la superacidén profe -
sional que me permita realizar en forma mds satisfactoria mi -
labor docente.

Hace veinticinco afios me titulé como Mamestra Nomalista -
en la Escuela Normal de Jalisco,desde entonces he realizado la
labor magisterial ininterrumpidemente.

He sido testigo y participe de la evolucidn de la educa —
cién mexicana en este cuarto de siglo; méds, sintiendo una inti
ma necesidad de conocer mds y prepararme mejor para el desenpe
fio de mis labores y al conoccer el programa que inicisba lg ——
Universidad Pedagdgice Nacional de Licenciatura en Educacidn -
Preescolar y Primaria en forma semiescolarizada, donde ofrecia
asesoria académica semana a semana Y la oportunidad de reali -
zarla el ritmo que nos fuese posible, aes{ como otras facilida-~
des pars iniciar los estudios y llevarlos a feliz término, me
inseribl en la Unidad 142 Tlaguepaques

Ha sido una etapa de mi vida maravillosa, que culmina no
con este trabajo, sino con la increible inguietud de continuar
mi superacién profesional, en la bisqueda de nuevas formes de
ayudar a los grupos que aidn atienda afio con afio, con el fin de
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obtener una mejor asimilacidn en el educando as{ como un desa-
rrollo més arménico en los aspectos cognitivo, afectivo y so -
cial.

Por tal motivo y despuds de realizar ocho cuatrimestres -
de estudios en la Universidad Pedagdgica Nacional, los cudles
me brindaron una perspectiva mejor de la labor docenie, una =
penordmica diferente del nifio y las formas de ensefianza ¥, de~
seando reslmente una mejoria en los sisieumas educacionsles,
presento ante ustedes el siguiente proyecto pedagégico que pon
go a su consideracidn.

Al realizar un andlisis de los objetivos generales, parti
culares y especificos del 4rea de Mateméticas, descubri con -
cierta preocupacidn que algunos contenidos serfan de muy difi-
cil comprensidén para mi grupo, pues el programa considera a -
1os slumnos de 6° afio en la transicién ‘de las Operaciones Con-
cretes a las Operaciones Formales, con una capacidad de abs —-
traccidn suficiente para comprender algunos conceptos tedrico-
matemdticos, sin embargo al hacer un anflisis de mi grupe para
ubicarlo en un nivel maduracional especifico, pude detectar -
que la realidad no coincide con la teoria, habiendo una noto -
ria diferencia entre ambos.

Preocupada por la falta de congruencia entre el "deber -
ger" y "el ser", me d{ a la bdsqueda no de transformaciones al
progrema, no a la eliminacidén de objetivos complejos ni a la -
simplificacién de los mismos, sino a la bisqueda de técnicas y
dindmicas que coadyuven al desarrollo cognitivo ds mi grupo -
permitiéndole mayor interds al tema de "VOLUMENES" y como CON-
secuencia, el logro de una mejor agimilacidn de los contenidos
programdticos.

Es pues, el interés principasl de este trabajo, encontrar
formas m4s dindmices de ensefienza, la introduccién de técnicas

modernas posibles de aplicar en el drea de Matemdticas, con el

-3 -



f{n de aprovechar los contenidos, dfndole maeyor agilidad a 1lg
Vez que se le imprime creatividad y dinamismo para lograr des-
pertar en el alumno el gusto por la materia.

Iniciaré el presente estudio con una breve descripecién del
lugar donde laboro, tento su ubicacidén camo limites geogrdficos
as] como una descripcién del Centro de Trabajo y un sencillo =
andlisis del aspecto socio-econdmico de la comunidad, para con-
cluir con el estudio detallado del grupo a mi cargo, realizado
con diversos instrumentos que me permitieron ubicar a mis alum-
nos en un nivel cognitivo, afectivo y social especifico.

El siguiente capitulo hard referencia especificamente al -
motivo que me 1levdé a realizar la presente propuesta pedagégica
asi como a la delimitacién del problems.

A continuacidén, presentaré una breve semblanza biogréfica
de Jean Piaget y algunos conceptos que utiliza el autor para la
explicacidn de su teorfa, base del presente proyecto, la cudl -
serd analizada en forma sencilla, enfatizando el nivel cogniti-
Vo en que ee encuentra mi grupo, edemds incluird algunas refle—
Xiones acerca de 1los obstdculos que pueden entorpecer el proce-
80 ensefianza-aprendizaje de los educandos.

Posteriormente, en el siguiente apartado y basade en los —
capitulos anteriores, en las reflexiones obtenidas, as{ como en
la experiencia profesional y los conocimientos adquiridos en la
Universidad Pedagdgica Nacional, propondré algunas estrategias
metodoidgicas que conlleven a una me jor asimilacidén de los cono
cimientos en mis alumnos, as{ como a un nme jor resultado en los
objetivos propuestos por el programa,

Culminaré este trabajo, realizando la operativizacién del
proyectc y presentando la descripecidn de su realizacién, con el
fin de mostrar el proceso pedagdgico y los resultados obtenidos
en su aplicacidn.

-4 -



Para finalizar realizaré las conclusiones finales, dando
una perspectlva de 1o que este trabajo representd, asi como la
posibilidad de ser mejorado en experiencias posteriorese.

Se anexard la bibliografia correspondiente que se utilizé
para la presente investigacién, con el fin de renitirse a ella
para incrementar el aspecto teérico o la investigacidén de algu
na duda al respecto.

~.0_0_o0_0_0_0_0_0_0_o0_0_o_0O_
_0_0_0_0_0_0_0_'0_0_
-0.0_0_0._0_
-0_0_0_
-0_






-~ DEFINICION DEL OBJET0O DE ESTUDIO -

Es muy importante para el maestro, conocer a la perfeccidn
el lugar donde presta sus servicios, condiciones geogréficas, -~
medio socio-econdmico, antecedentes histdricos, medios con los
que contarg para poder realizar su labor educativa, esi como —
con los que no podrd disponer; en fin, espropiarse en cierta for
ma y convertirlo en propio el lugar donde vivird y tratard de -
transformar un poco o un mucho, segin la intencién educativa -
que desee imprimir a su préctica docente.

En el primer capitulo de este trabajo, trataré de descri -
bir en forma breve, el lugar donde trabajo asf{ como su ubica ——
cidén, limites geogrificos, descripcién del plantel y un senci -
1lo andlisis del aspecto socio-econdmico de la comunidad.

Para concluir este cap{tulo, realizaré una descripcidén de-
tallada de mi grupo, objeto del presente trabajo, reelizado por
medio de diversos instrumentos verificadores, as{ como encues -
tas tanto a nifios como a padres de familia, para poder conocer
mejor el mnivel cognitivo, afectivo y social en que se —
encuentran, logrando con ellc buscar las estrategias metodoldgi
cas mas apropiadas para obtener mejores resultados en el queha-
cer educativo, para culminar con la sugerencia de alguna accidn
pedagdgica de caracter general.



= ANTECEDENTES HISTORICOS =

Le escuela Urbana 103 lleva por nombre " GOBERNADOR ‘
FRANCISCO MEDINA ASCENCIO" y se encuentra ubicada en la celle -
Avenida del Obrero # 2950 en la Unidad Habitacional Rio Verde,
ia cudl pertenece al Fraccionamiento Oblatos de la ciudad de =
Guadalajara, Jaliscoo

Fl Fraccionamiento Oblatos fué fundado en la antigla ———
Hacienda de Oblatos, cuya extensidén territorial era de 600 ——=
hrectireas aproximadamente, perteneciendo en época de Don ——mew=
Porfirio Dizz a un terrateniente cuyo nombre era Miguel Vizquez.

Don Miguel Vézquez perdid su finca al venderla al Sefior ———
Verea y éste la cedié o Don Francisco Arregui, quién a eu vez 1la
heredd a sus hijos al morir.

Los ingenieros Arregui, eran poseedores de la Hacienda de -
Oblatos cuando, por intervencidén de la Reforma Agraria se Vvieron
en la necesidad de fraccionar el terreno y ceder una parte para
1s construccidén de un fraccionsmiento que beneficiaria a un buen
minero de empleados del gobiexrnmo, ayuddndoles s mejorar su nivel
&e vide al obtener una vivienda en propiedad.

Nace asi, el Praccionamiento Oblatos y poco més tarde la ——
Unidad Hebitacional Rio Verde, hacia el afio de 1965 aproximada =
mente.



= LIMITES GEOGRAFICOS =

El municipio de Guadalajara se localilza sobre la altipla-
nicie Jalisciense en el Valle de Atemajac, por donde cruza el
paralelo 20 y el meridiano 105,

Los 1limites de este municipio son de dos tipos: naturales
y artificiales.,

Se halla limitado el Oriente : por los municipios de ——
Tonald y Tlaguepaguse. Al Sur por el mismo Tlaguepaque, al Po -
niente por Zapopan y al Norte por Zapopan e Ixtlshuacdn del -
Rio.

LTMITES POR EL ORIENTE:

Estédn marcados por el arroyo de Osorio, que desde el w——
oriente del Parque San Rafael , se dirige hacia la Barranca de
Oblatos, pasando entre los pueblos de Tetldn y Zalatitdn hasta
tributarse al Rio Santiago; edemds, por una linea artificisl -
que parte los comienzos de dicho arroyo y termina en el pueblo
denominado "Las Juntas" situado al piéd del Cerro del Cuatro.

LIMITES POR EL SUR:

Une linea artificial que parte del Cerro del Cuatro y que
termina en el Cerro del Gachupin, pasando por el norte del pri
mer cerro mencionado y por la cumbre del Cerro de Santa Marfa.

LIMITES POR EL PONIENTE:

Una linea recta que parte de la cima del Cerro del Gachu-—
pin y que termina en la antigtla Presa de la Campana, situada -
al poniente de Los Colomos.



LII-ITES POR EL RORTE:

£l arroyo Ge Zzpopan cue parte de la Presz de la Campansz,
hasta lz confluenciz del Rio de San Juan de Dios, cue desembo-
ca en el nio Semtiago, marcando el 1{mite Norte y cerrando el
perimetro del municizio en sus cuatro puntos cardinzlese.

UBICACION GEOGRATICL DE LA
TIIDAD HABITACIONAL RIO VERDE

o Unidad Habitacional ric Verde estd incluida, como ya -
mencionamos, en el Fraccionamienwuo Oblatos, cuyo iterrenc se -
encuentrs en declive, por lc gue las casas estén construidas -
er: formz esczlonalda, dando una panorimica muy rintoresce de la

Unidaé.
1z Tnidzd Tio Verde tiene por limites:

11 Oriente: limi®e con lz Bazrranca de Oblatos.

41 Ponisnte: limita con los Barrios de Jan Cnofre y Telpita.
A1 Norte: limits con la Colonia de Sante secilia y Huentitdn.
A1 Sur: limita con el Barrio de San Isidro.

1a Uni¢ad Hzbitacional Rio Verde cuenta con todos los ser
vicios caracteristicos de la ciudad como son: luz eléctrica, -
drenaje, agua potable, alecantarillado, teléfono, correo, telé-
grafo, vigilancia policlaca, transporte urbano, mercado, etc.
4 - . . .
as{ como los servicios educativos en los niveles de preescolar
primeria y secundarie.



= DESCRIFCICI DEL CI'!R0 DE TRABAJO =

La escuela Urbana 103 "GOBIWADOR FRANCISCO IEDINA ASCEN~
CIO" es de turno vespertino, pero también funciona en el turno
matutino la Urbana 148 gue lleva ¢l mismo nombre.

Tué fundada aproximadamente hace veintiun afios y dssde -
entonces lo dirige la misma directora, Frofra. Naria Dolores -
Ruiz Osorio, existiendo solo fres maestras de las que fueron -
fundadoras trabajando actualmente en el plantel.

El edificio cuenta con veinbte aulas diddcticas, que fluc-
tuan entre los treinta y cincuenta alumnos resvectivamente y -
gue son atendides por los respesctivos maestros en cada turno.
2 escuela cuenta tambidr con una sscrebaria técnica 7 -~
con dos intendentes, éstos Ulvimos no se dan a basto para aten
der tan grande extensidn de terreno del vlantel.

Se encuentra en un terreno de wgs dz2 5,000 n° en declive,
por lo que las aulas estén construidas bloques de dos 0 —

2
en
tres salones en forma escalonada, 2l izual que la Urnidad.

Cuenta con una gran extensidn de dreas verdes asi como de
un sin ndmero de frondosos drboles que dan un eire fresco y -
agradable a todo el edificio escolar

La poblacidn total escolar del turno vesvertino es de ———
ochocientos cincuenta alumnos en promedio.

Los zgrupos de sexto afio son cuatro y el que me correspon -

de es el 6° afio "D", el cuadl cuenta con treinta y dos alumnos
en lista.
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= ASTECTO SOCIO - ECONOMICO =

El nivel ocupacional de los padres de familia de los alum
nos de 6° "D' de la escuela Urbana 103 es bastante heterogéneo
predominando la clase obrera y trabajadora, con ingresos del -
sueldo base en adelante y adn cusndo no manifiestan falta de -
empleo en el jefe de la familia, si la necesidad de conseguir
otros ingresos para ayudarse con la carga familiar. Zsto provo
ca que algunos alumnos tengan gue participar en la adcuisicidn
de recursos econdmicos para ayudar con el gasto familiar, ya -
sea por medio de trabajos de medio tiempo o en los negocios de
sus propios padres o familiares,

Sin embargo, este problema solo aqueja al 10% de mis -——-
alumnos, leos cudles tienen que compartir su tiempo libre entre
la escuela y sus tareas, dejando muy poco tiempo a la distrac-
cidén o al deporte.

GRAFICA OCUPACIONAL DE IOS
PADRES DE FAMILIA
DE LOS ALUMNOS DEL 6° Afto wDn

Frecuencias:
OCUPACIONES [1 2 345 6 78 910111213141516 17

PROPESIONISTAS

COMERCIANTES

IMPLEADOS

OBREROS

AGRICULTORES

GANADEROS

Esta grdfica fué obtenida de los datos de inscripeidn ——-

recabados en la primera semana de septiembre de 1989 del 5°"D§
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=EL GRUPO =

Es de vital importanciz conccer el nivel de madu:

nuestros alumnos, mas no como mero conocimiento o porx Gl —

estad{sticas, sino con un fin preestablecido: tratar de solu -
cionar los problemas del mismo y los rezagos maduracionales.

;Podré como mzestra del gruvo de 6° Afio "D" de la Escuela
Urbana 103, turno vespertino, ubicada en lz Unided Habitacio -
nal Rfo Verde, en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, ayudar a
mi gruvo para gue en un afio escolar pusdan superar sus defi ~
ciencias y logren madurar e incrementar sus esguemas en las —
tres esferas: cognitiva, afectiva ¥y social?

Es necesario tener conciencia plena ds nuesiro objeto de
estudio, de nuestra razdén de ser como nmaestros: LGS ATINZCS.

Hacer un anflisis profundo de ellos, cue nos &é ind

()

@
de madurez en 10s aspectos cognitivos, afectivos y sociales, -

[]

S -

9

de sus capacidaedes individusles y grunales, con el £in de org

nizar esirategias avropiadas de trebazjo, que nos permitan el -
me jor desarrollo de nuestros alwinos y la mejor asimilacidn de

los objetivos prorvuestos por el programa correspondiente.

Tl grupc de 6° afio "D" consta de 32 alumnos, formado por
seis alumnas y veintiseis alumnos, todos ellos entre los diez
v los catorce afios de edad.

= GRAFICA DE ZIDADES =

wdedes/ Alump1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 1213 14 15 B

10 afios
11 efios
12 afios

13 efios
14 afios

- 12 -



Ia gréfica anterior fué obtenida de los datos de inscrip-
¢ién recabados en la primera semana de septiembre de 1939.

En esta grifica podemos observar que un 837 estdn entre —
los once y doce afios de edad, sin embargo, no manifiestan ———
homogeneidad en sus comportamientos, ni en su capacidad inte -
lectual, ni en sus niveles socio-culturales, manifestdndose ——
como un grupoe totalmente heterogéneo.

Para llegar a estas afirmaciones y para poder describir a
mi grupo, me enfrenté a la necesidad de buscar instrumentos —-
verificadores , que me brindaran una rwestra clara y objetiva
de los grados de madurez tanio individual como gruval, en las
tres esferas.

Con este rropdsito, utilicéd tres instrumentos verificado-
res para detectar los rszscos distintivos de cada uno de mis —-

aluninos .

= FRIIMEDR INSTTULEITO VERISICADOR =

DESSRIECION: Juego de alez y seis tridnsulos de cuatro dife -
rentes colores y tamafios para ser clasificados ¥y
seriados.

INDIZACICNES: Deberdn ser ordenados corrsctamente en una messa
amplia, el nifio recibird las fizuras en desorden
v recibird la sigwiente indicacidn: "Acomoda las
giguientes figuras en forma ordenada, como ©i —-
creas gque estén bien acomodadas™.

CRITERIOS: Se utilizarcn cuatro criterios de verificacidn.

1er. Criterio:Clasificacidn por color.
2° Criterio:Clasificacidn por tamafio.
3er. Criterio:Seriacidn de las 16 figuras por btamafic y color.

4° Criterio:Seriacidn por gama de tonalidades en los colores.
I g
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MUESTRA DT LA CLASIFICACION Y SERIACION DE LAS
DIEZ Y SEZIS FIGURAS EN =L ORDEN ADECUADO SEGTN
LAS ORIZIITACICNES DEL AUTCR: ED LABINOWICZ.

Desnués de aplicado el insitrumento verificador arriba des
crito, se obluvieron los siguiesntes resultados:

ter. Criterio: 16 alumnos clasificaron por colores.

29 (Criterio: 29 alumnos clasificaron por tamafio.

Jer. Criterio: 20 alumnos hicieron la seriacidn de las diez y
seis fisuras en el érden de 4 X 4 .

4° Criterio: Solo 3 alumnos distinguieron la seriacidén por
tonalidad, aunque uno de ellos en fo:i'na inverti
da. ) f

Del grupo de treinta y dos alumnos, dos de ellos no clasi
ficaron ni color ni tamafio, sino formaron figuras geométricas
en formas artisticas. Otros dos alumos no clasificaron color,
sino que por tamaifios, formaron binas de mayor a menor.

De los alumnos que clasificaron el 4° Criterio, cabe la -
posibilidad de gque dos de ellos, por la forma en que lo reali-
zaron, haya sido coincidencial el acomodo, ya que no manifesta
ron razonamiento en proceso, solo uno de ellos si buscd el cam
bio de colores.

- 14 =



DIAGNOSTICO: El primer instrumento verificador me 1levd a la -
Posibilidad de gue el grupo se encuentrz en el periodo de las

Operaciones Concretas, dentro del subnivel IT, habiendo varios
de ellos en el subnivel I ¥ otros pocos en el subnivel III, pe
To ninguno de ellos ha rebasado dicho periodo pera llegar 21 -
periodo de las Operaciones Formales.

GRAFICA Dz CRITERIOS ATERDIDOS EX Il PRIMER INSTIUNERTO-
VERIFICLDCR AFLICADO EX EL GRUPC DE 6° wDr EL 3 DE ABRIL
DE 1990 EN L& ESCUELA URBALA 103.

NN
[abiNa)

o v o L 3 RYAY RIRYORN) RO R RS

FRECULNCIAS:
= WD U OWO2NWAUIO~ W O U £ U Chd

CLASIFI|SERIA- | SERIA- '
CACION | CIOW CION CIOK OTROS | OTROS

TR 0o | 4 X 4 |LINEAL N - FIG. GEQ
rErics | COTLOR | TAMASO TOHOS | BINAS {pon1gad

| CLASTFI
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Yo habiendo guedado muy satisfecha con los resultados ob-
tenidos por posibles fallas en la aplicacidn, busqué un segun-—
do instrumento verificador, donde el alumno no tuviese la opor
tunidad de ayudas externas y ademds me pudiere brindar un dato
mas confiable, por lo que me remit{ a aplicar el segundo ins -
trumento verificador.

= SEGUNDC INSTRUMEITO VIZRIFICADOR =

DESOTNIPIICN: Realizacidn del mepa de Africa (contorno) utili -
zando cuadricula para realizerlo en esczla de 7 a
2 .

DICLCICKES:Debersd vroceder primerc a cuadriculer el mapa del

H

libro, después cusdriculard su hoja blanca, Doste
riormente deberd realizar el contorno de ifrica -
siguiendo cusdro a cuadro v por dltimo lo ilumina
ri 21 susto.
IRITERIOS: Se utilizaron cuatro criverios de verificacidn.
ter Criterio:Cusdricula correcta a 1 cm. del mapa de Africa.
‘ e

2° griterio:Cuadricula corvecta a 2 ¢ de la hoja blanca,

Jer Criteric:Realizacidn del contornoe de Africa siguiendo cus—
dro por cuadro.
4° criterio:Iluminado del mana de Africa al gusto.
fadz criterio fué subdividido en tres niveles:
B

& n (bien) "R (regular) " D v {deficiente)

Tos resultados obtenidos fueron los siguientes:

ier Criterio: De los 32 ziumnos, cuadricularon con precisidn -
16 a2lumnos, en forma regular 14 y con deficien -
cia solamente dose.

29 (Criterio: De los 32 alumnos, reaiizaron el cuadriculado de
la hoja blanca a 2 cm. con precisidén 21 alumnos,
en forma regular S alumnos y con deficiencia 2.

3er Criterio: En la elaboracidn del contorno de Africa cuadro
a cuadro, 5 slumnos lo realizaron con eficiencia
19 1o hicieron en forma regular y & con deficien
cia.
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4° Criterio: En el iluminado del mapa solo un aluwmno lo reali
zé satisfactorismente, 25 a2lumnos en forma regu-
lar y 6 con deficiencia.

Los datos que ofrscid el segundo instrumento verificador
fueron mds precisos y permitisron conocer mejor sus grados de
mnadurez en varios aspectos.

En el 1° y 2° Criterios obtuve un 9375 de hatilided parz -
realizar el cuadriculado, %tznfo en el mapa como en la hoja.
PUTDEY HACAR IEDICICHES 20N OU RQEGLA CCT BAITANTE PRECI -

CICH.

En el 3er. Criterio, al realizar el contorno de Africa, -
no se logrd toda la precisidn requerida cuadro a cuadro y solo
5 alumnos lo hicieron mas o menos exacto, fué un 75% los que -
obtuvieron un trabajo regular, dando a la figura una aproxima-
cidn general, sin ser exacta en forma ni tamafio,

LES DIFICULTA EL COPIADO A ESCALA.

El 4. Criterio ofrecié un 817 de destreza en la clasifica

cidn regular, ninguno pudo presentar un dibujo bien iluminado.

SE LZ0 DITICULTA REALIZAR TN ILUYIN&DO CCTAECTO.

De lo antericr, ncdemos realizar un diagndstico mas con -

.

fiable con respecto al grado de madurez de mi grupo.

DIAGNCSTICC: FEl segundo instrumento verificader  muestra 1la
falte de maduracidn en las habilidades motrices y
sensoperceptivas orizinadc en el periocdo Freopera
cional., La falta de coordinacidn ojc-mano en habi
lidades y destrezas motor-finas, también causadas
vor la falta de maduracidn en el periodo Preopera
cional,
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GRAFICA DT CRITERICS ATENDIDOS EN EL SEGUNDO INSTRU-
MENTC VERIFICATOR APLICADO AL GHUFO DE 6° "D" EL 4 -
DE ABRIL DE 1990 EN LA ESCUELA URBARA 103,

123456 78910112131415 16171819202122232425\

Frecuen014

CRITERIC I|CRITERIO 2 |CRITERIO 3 | CRITERIO 4

Al observer los resultados obtenidos en el segundo instiu
mento verificador, me remiten a fallas en el perf{odo Preopera-
cional, por lo que decidi realizar una investigacidn que me ——

permita detectar si el problema residia en la falta de educa--
¢idn preescolar.
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Después de realizar una investigacidn oral con el grupo,
los resultados obtenidos fueron los siguientes: 22 alumnos cur
saron la educacidn preescolar y 10 alumnos no la tuvieron.

GRAFICA DE ALUINOS DE 6° D" QUE INDICA -
CUANTOS CURSARON O NO LA EDUCACION PREESCOLAR
REALIZADA EL DIA 4 DE ABRIL DE 1990.

Frecuenci

12345 67 8 910111213141516 171819202122
Encuesta

Con Educ.,
Preesc.

La presente encuesta 2rrojd un 68% de alumnos gque si estu
dizron preescolar y un 32% gue no la obtuvieron.

Sin embargo, entre los alumnos gue no tuvieron educacidn
preescolar hubo algunos con fndices mas satisfactorios de madu
Tacion que entre aquellos que si tuvieron lz educacidn preesco
lar y que sin embargo, denotaron menor mgdurez, tanto en sus -
habilidades motrices finas como en las sensoverceptivas.

Por lo anterior, podria deducir que:

"HEIT EL. GRUPO DE 6° "D" NO FUE DETERVINANTE EL QUE IOS ATUH
NOS HALLAN CURSADO O NO IA EDUCACION PREEJSCOLAR PAR? ORTENER O
KO LA WADUREZ REQUERIDAY.

Posteriormente, realicé un tercer instrumento verificador
pera diagnosticar su nivel de madurez en los esquemas idgicos
y de reversibilidad.

TERCER INSTRUMENTO VERIFIGADOR
DESCRIPCION: Los alumnos contestardn por escrito a una pregun
ta concreta escrita en una hoja de papel."SI ALI-
CIA TIENT EL PELO IIAS OSCURO QUE LUPE Y EL PEIO -
DE ALICIA ES MAS CLARO QUE EL DE SUSANA ; CUAL DE
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TAS TOES KILAS TIZE EIL ZELC IIAD OBCTURO?
INDICACICKES:Deberd de realizar el trabzajo en absoluto silen-
cio, e£in preguntar nada = nadie y solo dismondrd
de tres pinutos pars contestar la pregunta.
CRITENIOS: En este instrumento verificador solo se usaron dos.
1er Criterio: Tiempo méximo de reglizecidn de tres minutos.
20 [griterio: Respuesta clara y precisea.

El motivo de gue el tercer instrumento verificador fuese
por escrito, como ya se menciond, fué para evitar que pudiese
haber filtracidn de informacidén o mayor tiempo de razonamiento
de unos y 0tros.

Tos resuliados se muestran en le presente craficacidn:

GRAPICA D= INDICES Er LCS WIVELES LOGICOS
Y DE REVERSIBILIDAD DETECTADAS EZF EL 3er.
IESTRUNENTC VEXIFICADOR APLICADC EL 5 DE
ABRIL DE 1390 EW EL GRUPO DE 6° 'D'.

Frec.
CM1 2 345 678 91011121314151617 18152021 222324

ALICIA

DIAGITOSTICO:

Tos resultsdos anteriores me permitieron descubrir gue =i
en sus habilidades motrices y senso-perceptivas se encuentran
deficientes, asi como en las operaciones infraildgicas en los -
espectos de seriacidn y clasificacidn presentan dificultad so-
bre todo en los de mayor complejidad, en sus esguemas idgicos
tambidn se encuentiran con fzlta de madurez.
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Observando los resultados de los diferentes instrumentos
verificadores gue utilicé vara detectar los niveles de madurez
en gue se uobican mis aluvumnos concluyo que:

Segin Jean Piaget y correspondiendo a la edad cronoldgica
observada en la mayoria de los alurmos de mi grupo, deberfan —
encontrarse en la transicidn de las Operaciones Concretas al—-—
de las Operaciones Formales.

Sin embargo y considerando la divisidn realizada por Jean
Piaget del periodo de las Operaciones Concretas en %Hres subni-
veles, los alumnos del gruvo de 6° afio "D" de la sscuelz Urba-
na 103 "GOBTATADOR TRANCISCO MEDINA ASCINCIO" turno vespertino

se encuentran en la siguiente clasificzcidn:

ASPECTO COGNITIVO: Se ubican en el nivel II de Cperaciones Con
cretas, alzunos casos en el nivel T y otros
en el IIT, vero dredonina 21 nivel IT.

ASPECTO APECTIVO: Se ubica en el nivel ITII de Crperaciones Con
cretas, 2lgunos casos se encuventran ya for-
nalizarndo, pero otros pocos se encuentran -
todavia en ol egocentrismo preoneracional.

ASPE

%
[ )]
o]
Q
-
=
.

Se ubican en la transicidn entre el veriodo
de las Operaciones Concretas y las Operacio
nes Tormales, Predomina aitn la ftendencia 2zl
individualismo, sin embargo, musstran una -
gran tendencia a la socializacién y la acep
tacidn de roles preestablecidos v a las re-
glag, sobre tode a las aplicadas por sus —
compefieros.

Desnrendiendo de la anterior clasificacidn y ubicacidn de
gradecs de madurez de mi grupo, vuedo realizar un diagndstico -
final, con evidencias objevivas del mismo.
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El siguiente diagndstico se encuentra apoyado tanto en -
los Tesultados de los diferentes instrmentos verificadores, -
as{ como en mi experiencia profesional adquirida a través de -
los afios de servicio, también en base a los conocimientos que
adquir{ en la Universidad Pedagdgica Nacional, que me permiten
enitir el siguiente diagndstico final:

= DIAGNOSTICO FINAL =

"EL, GRUPO DE 6° AKO "D" ES UN GRUPO TOTALIENTE HETEROGE -
NE0 CON UN PROBLEMA DE FALTA DE MATUREZ PRINCIPALIENTZ

ESFERA COGNITIVA, DISMINUYENDO EX LA ESFERA AFECTIVA ¥ CASTI -
DESVANECIENDOSE EN LA ESFERA SCCIAL.

o 0 O O
© 0O 00

0O 0 O OO0
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= ACCION FPEDAGOGICA SUGERIDA =

Despuds de situar sdecuadamente al grupo y a cada uno de-
mis alumnos en el nivel maduracional correspondiente a su rea-
1idad, puedo considerar que requieren de actividades précticas
que los lleven a la ebetraccidén por ellos mismos, en Vez de ~
darles éstas ya hechas, pues no tienen los fundementos cogniti
vos bdsicos para lograr tal proceso de abstracecidne.

Esto nos lleva a la bisgqueda de actividades que permitan
al nifio a realizar su propia experiencia, pPero puede resultar
complicado, pues involucra el pensar de manera totalmente dis-
tinta & la realidad actual de la ensefianza, la forma tradicio-
nalista, donde el maestro es el que ensefia y el aluuno el re -
ceptor pasivo que debe obedecers

Al buscar nuevas formas de ensefianza, estaremos cambiando
loa roles y status preestablecidos, aceptando que "ES EL wifio,
QUIEN EN CONTACTO CON EL CONOCIMIENTO Y GRACIAS A SUS EXPERIEN
CIAS, EL QUE LOGRARA LA ASIMILACION, DESPUES DE HABER MANIPULA
Y EX?ERIMENTADO, TRANSFORMANDO EL CONOCIMIENRTO EN ALGO PRO-
FIO".

Pero, volviendo a la idea principal, el medio para lograr
una mejor educacidén en nuestros alumnos, serd pues, en bass a
sus experiencias concretas.

Para lograr las experiencias concretas, el maestro debgré
valerse de todos loe instrumentos de menipulacién que lleven =
al nifio a lograr la experiencia; juegos donde el nifio aplique
todos sus sentidos, para que pueda discriminar entre posibles
resultados y escoger el que considere mas apropiado y 16gico -
para 41, compare con sus compafieroa y lleguen & un acuerdo co=-
mén, producto del concenso grupal.

Exioten muches actividaedes sumemente atractivas como:
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Elaboracién de maguetas, modelaje, dibujo libre ¥ a esca-
la, la realizacién de rompecabezas, mapas, etc. que permitirdn
al alumno desarrollar su inteligencia ademds de incrementar su
capacidad creativa, permitiendo mantener un ambiente de cons—
tente actividad y logrando interesar al nifio en su Propio —-—-—
aprendizaje.

Luchar por involucrar a 1los padres en la educacién de sus
hi jos, se podria tratar de lograr aprovechando las reuniones —
para conocer las calificaciones de sus hijos, ddndoles pliti -~
cas educativas , dramatizaciones con los alumnos ¥ con mensaje
a sus padres, talleres donde participen en conjunto padres e —
hijos, actividades deportivas y culturales, en ffn, un cdmulo
de estrategias que fortalezacan las relaciones entre mnsestro-
alumnos - padres de familia y que propiciarfan el desarrollo -
intelectual, afectivo y social de los educandos.

Lograr que el nifio relacione, busque, indague, detecte, -
cuestione, etc. serd el primer paso a seguir.

Permitirle que se sorprenda de todo lo que €1 puede 10 —
grar sin necesidad de gue el maestro se lo presente ya realiza
dOo

"LOGRAR QUE SE MARAVILLE DE SU PROPIA CAPACIDAD DE APREN -
DER",
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DELIMITACIOR,
JUSTIFICACION
OBJETIVOS E INTERES POR EL PROBLEMA.

El presente capitulo, tratard de explicar las causas por
1as que se eligid la realizacidn de la presente propuesta,

Sin embargo, no pretende solamente eso, sino texbién se -
marcardn los objetivos que se pretenden cubrir as{ como se pre
pentard la delimitacién del problema.

Ae{ como es importante conocer el lugar donde trabajamos,
el grupo que recibimos afic con afio, es importante para el mees
tro responsable y conciente de la importancia de su labor con
la nifiez, la elaboracidn de metas a corto y mediano alcance, -
que coadyuven al logro de los objetivos propuestos para que -—=
permitan un mejor desenvolvimiento del educando en las esferas
cognitiva, afectiva y social.

La elgboracién de metas y propdsitos se verd reforzada -
por técnicas de verificacidén que marquen con cierta clarided -
el nivel de los alumnos, para tener un punto de partida.

As{ mismo, vendrd a reforzar tal actividad el conocimien-
to preciso de las teorias modernas del desarrollo infantil, pa
ra que, en base a ellas, se busquen estrategims que permitan
disminu{r las deficiencias en el alumnado.

Pero tendrd que tener tambiédn conocimiento en metodologi-
as proplas de dichas teorfas, as{ como técnicas apropiadas pa-
ra poder llevar a la prdctica tales estrategias.

Por lo tanto, me permito presentar a ustedes, la inquise -
tud gque me 1levé a realizar este estudio, con el f£in de buscar
formas nuevas o diferentes a las tradicionales para ayudar a =
mis alumnos en la bisqueda de los conocimientos.
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Le presente investigacidn nace de la inguietante realidsd
de un gran nimero de alumnos que llegan al sexto afio de prima-
rig con niveles de madurez y cognitivos muay por debajo de los
aceptables.,

En el transcurso de mi trabajo como maestra de educacidn
primaria, ha visto como se ha venido degradando en forma paula
tina le educacidn, de modo que cada afio, los alumnos abandonan
las escuelas primarias con un nivel menor de conoeinientos, —-
una educecidn con una calidad menor as{ como con una madurez
moral y social cada Vvez mas degradada.

Al estar prepardndome para un me jor desempefic en mi labor
docente en la Universidad Pedagdgica Nacional, y al analizar,
entre una de las actividades a realizar, los planes Y progra -
mas de estudios del grado que atiendo actualmente, al confron-
tarlos con las diferentes teorfas psico-evolutivas, as{ como
los métodos mas modernos de aprendizaje, he podido comprender
las posibles causas que provocan el fracaso escolar en el Pro-
ceso enseflanza-aprendizaje.

Podria asegurar que el problema reside en el desconoci —
miento de los procesos de estructuracidén y asimilacidn del co-
nocimiento en el nifio en sus diferentes etapas de desarrollo.

Asi miemo, podrfia afirmar que otro de los motivos gue pro
vocan el fracaso escolar es el desconocimiento o la falta de —
aplicacién de metodologfas mds modernas persistiendo en la uti
lizacidn de las teorias y técnicas tradicionales.

La falta de técnicas mas modernas en la ensefianza que pue
dan ser acordes con la época que vivimos, técnicas que permi -
tan establecer dentro y fuera del aula las dindmicas de apren-
dizaje que atiendan al espiritu creador del educando asf{ como
a su necesidad de accidn, caracteristica inherente de su edad,
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todo ello impresecindibdle parc el correcto desarrollo socilo =
afectivo y mental de ceda slumno.

Profundizando un pobo més y espec{ficamente en el 4rea de
Matemdticas, me encontré con la dificulted de que los conteni-
dos programdticos presentan al nifio el concepto de "volumen"
en forma tan simple, sin permitirle experimentar con é1 para -
poderlo asimilar, dando por hecho que el alumno tlene el cono-
cimiento previo asdquirido en afios anteriores y la capacided de
gbstracecidn suficiente para lograr realizar problemas y opera-
ciones totalmente abstractas.

;Qué hacer con un grupo tan inmaduro cognitivemente para -
lograr su asimilacién en el campo de la geometria, en el aspec
to "volumen" marcado por el programa de 6° afio?

;Cémo obtener resultados positivos si mis alumnos no tie
nen un conocimiento previo bien definido?

:Cémo logrer que comprenden cuéntos litros o metros cibi

cos pueden contener algunos cuerpos geométricos o envases si
no reccnocen las medidas de longitud, superficie y capacidad
correctamente?

¢Fodria lograr resultados satisfactorios sin antes solueio
nar las deficiencias antes mencionadas? '

;Podri el alumno avanzar lo suficiente para obtener la in-
formacién previa para luego crear el conocimiento y la abstrac
cidén de *volumen* ?

cQué dindnmicas y estrategias metodcldégicaes me permitirdn -
el lozro de los aspectos antes mencionados, logrando el impac-
t0 necesario pars que el alumno construya en conocimiento de -
los volumenes?
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Estas y muchas preguntas més fusron las que me llevaron a
elegir este tema, con el fin de busear una propuesta metodold-
gica que me permita encontrar respuestas a mis preguntas, solu
ciones a mis problemas y una forms mds acorde con el desarro —
1lo de mis alumnos en la ensefianza del concepto "VOLUMEN" en —
el drea de Matem4ticas.

Partiendo de las bases antes mencionadas y tomando como -
punto de partida las necesidades de mi grupo, utilizando las -
opiniones de Jean Piaget y la teoi{a psicogenética, asf{ como -
los conocimientos adquiridos en la Universidad Pedagdgica Na
cional, me propongo abordar el problema realizando un trabajo
que titularé:

"Paso a paso, con mis alumnos de 6° afio, hasta lograr 1la
abstraccidén del concepto "VOLUMEN™

Apoyaré este trabajo con las ideas de diversos autores —
los cudles se mencionardn en la bibliograffa, ademds de méio -
dos y técnicas asi como dindmicas y juegos diddcticos que age
puedan adaptar al tems de “volimenes" en el fdrea de matemfti-
cas.

=V e Y VeV m Ve Ve Ve Ve
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R EP EREDNCTIAS
=?PEORICO - CONCEPTUALESS=

En el presente capftulo se hard una breve semblanza del
eminente psicélogo y filésofo creador de la teorfa psicogené -
tica, Jean Piaget, mencionsndo algunos datos biogréficos as{ -
como una breve descripeidn del desarrollo de su teoria hasta -
llegar a su culminacidne

As{ mismo se hard mencién de los términos mas usuales que
utiliza el autor as{ como la interpretacidén gque é1 mismo les -
d4 en todas sus obras.

Acto seguido, hablaré sobre la teoria psicogenética, pri-
mero en forma general y posteriormente en forma detenida en -
los perfodos y subperfodos, especialmente el que corresponde a
la edad de mis alumnos.

Finalmente, realizard una consideracidén sobre la influen-
cia que ejercen diversos medios externos en el educando, elabo
rando una clasificacidn y emitiendo opiniones hipotéticas de -
1a influencia ejercida en los alumnos en su interaccién con -
dichos factores modificadores, terminando por resaltar la im -
portencia que reviste para el educando, la influencia del maes
tro para ayudar a minimizar dichas influencias.

_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
_0-0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
~.0_0_0_0_0_0_0_o0_0_0_o0_
-0.0,..0_0_0_0_0_

000
(4]
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Jean Piaget nacié en Suiza en el afio de 1896. Se doctord
en Ciencias Naturales y posteriormente estudié psicologfa y -
filosofia.

Fué maestro en estas disciplinas en las Universidades de
Ginebra y Lausana y desde 1952 en la Sorbona de Paris.

Doctor "honoriscausa" de numerosas universidades europeas
y americanas. Miembro o director de las mds importantes insti-
tuciones o comitds internacionales para el estudio de las cien
cias de la educacidn.

Jean Piaget, autoridad mundial en el cempo de la psicolo-
gla infantil es autor de veinticuatro obras sobre la materia -
entre las que figuran: LA TFORIACION DEL SIMBOLO EN EL NIifo, =
FSICOLOGIA DE LA INTELIGENCIA, INTRODUCCION A LA EPISTEMOLOGIA
GENETICA, IOS MECANISMOS PERCEPTIVOS, SEIS ESTUDIOS DE PSICOLO
GIA, Etce.

Jean Piaget observa el entorno del nifio y su conducta, -—-
formula hipbtesis concernientes a la estructura, Planteando de
manera diferente el problema, e incluso, sugiere abiertamente
al sujeto una respueste distinta de la prevista por la teoria.

Sus teorias son mas bien cognitivas, conciermen mas a la
estructura que al contenido, explican como trabaja la mente, -
se ocupa de la comprensién de la conducta mds que su predic —
cién y control. Se infieren los procesos centrales a través de
las conductas que se organizan.

Sus primeros trabajos los realiza en el campo de la psico
logfa en su libro "Estudios acerca de la 1légica del nifio" en -
el afio de 1923; en é1 procurd captar la 1égica del nifio a tra-
vés del pensamiento verbal.

Desde esa Spoca Piaget describe estedios y tipos, calculs
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coeficientes, términos medios y hasta fndices de dispersién y
correlacionen,

En la segunda etapa, Plaget se dedicd esencialmente al es
tudio de las primeras manifestaciones de la inteligencia, des—
de los esquemas sensorio-motores hasta las formas elementales
de la representacidén, de la imitacién y del pensamiento simbé-—
lico. Observaciones reunides en su obra “La construccidén de lo
redl y la formacidn del simbolo" elaborada en 1945, gracias a
las observaciones realizadas principalmente de sus hijoss ——
Lucienne, Jacqueline y Laurent.

En su tercera etapa, adopta un cambio en sus observacio -
nes que lo llevardn a la formalizacidn de todos sus estudios.

En vez de analizar las operaciones simbdlicas del pensa -
miento, partirid de las operaciones efectivas y concretas, de -
la accidn en ef;

Dentro de esta perspectiva, fueron elaboradas sus mds —
grandes obras acerca del mimero, las cantidades fisicas, el -
tiempo, la velocidad, el espacio, el azar, etc. elaboradas de
1941 a 1951. )

Fl gran interés actusl por la obra de Piaget constituye -
una manifestacién clara de que sus investigaciones han sido -
confirmadas, poseyendo un gran impacto en el estudio del desa-
rrollo cognitivo y permitiendo un adelanto notable en la Dper-
cepcidn del desarrollo del individuo partiendo de sus esquemas
1dgicos y de su maduracidne.

Al hablar de la teoria psicogenética de Pimget, es impor-
tante reconocer el uso que el autor d4 a cada uno de sus con -
ceptos, asi como a la aplicacién de los mismos en los distin-
tos campos: psicoldgico, pedagdgico y socioldgico.

Definiremos brevemente la significacién de los términos -
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mas usualmente utilizados por el sutor en sus obras.
ESTRUCTURA Y FUNCION:

Estructura definido de la manera més emplia, como un s8lie-
teme que presenta leyes o propiledades de totalided, siendo di-
ferentea de las leyea o propiedades de los elementos miemos -
del sistema. Son sistemas parciales en comparacidén con el orga
nismo o el espf{ritu, cambian sistemdticamente.

Funcidn se refiere a los modos de interactuer con el am -
biente, gque son heredados bioldégicemente, modos que resultan -
caracterfsticos de tal integracidn en todos los sistemas biold
gicos. Las funciones permanecen invariables a lo largo del de-
sarrolle infantil.

ORGANIZACION Y ADAPTACION:

Orgenizacidn describe cada acto ¢ serie de caracteres mo-
mentdneos o secundarios gque van siendo modificados por el ulte
rior desarrollo, tipicos de cada estadio o etapa evolutiva.

Adaptacién corresponde al aspecto dindmico de la organiza
e¢idn. La adaptacidn supone una constante Misqueda de nuevas =
formas de aceptar mas eficazmente el entorno del sujeto.

ASTMITACICN Y ACOMODAGION:

Asimilacién es el uso de clertas conductas que, o bien =
son naturales o ya han sido sprendidas.

Acomodacidn es cuando las personas descubren que el resul
tado de actuar sobre un objeto, utilizando una conducta ya —
aprendida no es satisfactorlia, entonces desarrollan un nuevo
comportamriento.
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ESQUEMAS:

Son estructuras cambiantes. Son los cimientos del pensa -
miento, los cudles pueden ser muy pequefios y especi{ficos,

MADURACION:

Se le 1llama & la aparicidén de cambios bioldgicos que se -
hallan genéticamente programados en la concepcidén de cada ser
humano . )

ACTIVIDAD:

El actuar de una persona sobre su entorno, explorando, en
sayando, observando o simplemente pensando activamente, con -
une, creciente madurez fisica, apareciendo cada vez més capaci-
dades para actuar sobre el entorno y aprender de &ste.

EQUILIBRAMIENTOs

ELl acto de biisqueda del equilibrio. Proceso por el que -
las estructuras pasan de un estado a otro.

El equilibrio es dindmico y nunca es absoluto. ILa consecu
cidn de un sistema de actos relativamente equilibrado constitu
Ye la consecuencla esperads de cada una de las distintas unida
des de desarrollo del ser humano.

DESARROLLO INTELECTUAL:
Proceso continuo de organizacidn y reorganizacidn de las

estructuras, de modo que cada nueva organizacidn integra en si
miems la anterior,
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PERIODOS, SUBFERIODOS Y ESTADIOS:

Porciones del desarrollo que marcan lapsos bien definidos
descritos en funcidn de lo mejor que el nifio hace en ese momen
to. Se producirdn muchas conductaes previamente aprendidas alin
cuando sea capaz de nuevos y mejores comportamientos.

-0.0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
-0.0_.0_0_90_0_0_0_0_0_0_
-0_0_0_0_0_0_0_
-0.0_0_0_0_

-0._0_0_

[
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=@ EN E R AL I DADTE 8=

Jean Piaget desarrolld un modelo que describe la forma en
que los seres humanos llegen & conseguir una percepcidn de su
mundo reuniendo y estructurando la informacidén procedents del
entorno en que viven.

Insiste fundamentalmente en la forma en que las personas
actian sobre su entorno y no al revés, ademfs, destaca cierto
nimero de etapas definidas, a través de las cufles ha de pasar
una persona hasta desarrollar los procesos mentales de un adul
to.

Segin Piaget, algunas formas de pensar que resultan total
mente gencillas para los adultos, no estdn al alcemce de una -
persona més -jéven, existiendo limitaciones especificas en 1los
tipos de material que cabe ensefiar a un chico en un momento -
dado de su vida.

Ia cagacidad de un alummo para aprender un hecho o una -
idea especial se halla limitada por los instrumentos mentales
que é1 aporta al problema.

Bn la concepcidén de Piaget, los instrumentos mentales ' de
una persona soni los procesos intermos que cada uno de noso ——
tros utilizamos para percibir y estructurar la realidad.

1a realidad de un nific no es necesariamente la misma que
la de vn adulto, ya que sus procesos internos estdn sometidos
a cambios. Plaget supone que la orgenizacién interna de cada -
persona cembia radicalmente, pero em un proceso lento que va
desde su nacimiento hasta su madurez. Este desarrollo impliea
cambios importantes en el propio proceso del pensamiento.

1a vida mental puede concebirse como la evolucién hacia




una forma de equilibrio final representada por el espiritu del
adulto.

El desarrollo es una progresiva equilibracidn', un perpe -
tuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equi
1idbrio superior.

Al intentar describir la evolucién del nifio y del adoles-
cente, sobre la base del "concepto de equilibrio®, el desarro-
110 es una construccién continue cuyas fases de ajustamiento -
contribuyen a una flexibilidad y una movilidad tanto mayor —
cuanto mas estable va siendo el equilibrio.

conforme a esta afirmacidén, los nifivs a medida que se de-
sarrollan conforme a su potencial genético, también cembian su
comportamiento para adapterse a su entorno.

Fgtoe cambios de adaptacidén conducen esi, a una serie pre
visidble y estable de cembios en la orgggz_izacidn ¥y en la estruc
tura cognitiva.

Para que el cambio se 4§, es necesario pasar pPor PIrocesos
de trensformacién, los cufles estén sujetos a la adaptacidn ¥
la organizacién de cada individuo.

Desde el momento del nacimiento, el ser humano busca 1los
modios para adaptarse mejor a su entorne, suponiendo una cons-
tante b¥squeda de nuevas formas.

En la adaptacién se hallan implicados dos proce:aos bédsi -
cos: "la asimilacién y la acomodacién".

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de
ciertas conductas naturales o aprendidas, simplemente ez utili
gar 10 que ya se sabe cuando se presenta una situacidn nuevae.
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Ia acomodacidén se presenta cuando la persona descubre que
su socidén realizada sobre un objeto o situacidn, utilizando -
urna conducta ya aprendida no tiene resultados satisfactorios,
proevocando un ruevo comportamiento que pueda servir para sug =
fines.

De esta manera, las personas se adaptan a entornos cada =
vez mas complejos mediante el empleo 8e conductas ya aprendi -
das, siempre que sean eficaces (asimilacién) o modificando las
conductas, siempre que se precise algo nuevo (acomodacidn). En
reglidad, y durante la mayor parte del tiempo, hay que utili =
ZAT ambos procesos.

La apimilacidén y la acomodacidn son derominadas por Jean
Fiaget como INVARTANTES FUNCIONALES puesto que son caracter{s-
ticas de todos los sistemaes bioldgicos, los cudles, no siempre
estdn equilibradcs entre sf, produciéndose desequilibrios tem=
porales que, graciams a los procesos de asimilacién y acomoda -
cién ee logre un aparente equilibrio, sin embargo, dste merd
temporal en cudnto la asimilacién encuentre otra imperfeccidén
en el sistema. ’

El Qesarrollo cognitivo consiste pues, en una sucesidén de
cambios, cambios estructurales.

‘En el slistema de Piaget, les unidades estructurales son
dencminsdas "esquemas"., Constituyen un tipo de red en la que =
deben encajar los datos gensorisles aferentes, que se estdin
modificande continuamente en su forma para asimilar mejor los
datos.

Flaget concibe el desarrcllo intelectual como un proceso
continuo de organizacidn y reorgenizacién de estructuras, de -
modo que ceda nueva organizacidn integrs en s{ misma a la an-
terior,

El siguiente cuadro resume algunas de estas relaciones:



ESTRUCTURAS FUNCIONES

(Variables a través de (Invariable a través de

estadios y contenidos) estadios y contenidos)
ESQU|E.MAS ORGANIZACION ADAPTACION
5 &4 4 1 '
= = = = = o o
w w w w w o o
= =2 =2 =2 =2 b e
22 238 8 =
ﬁ fﬁ w w iy = g
= O
L4

Aunque el proceso es continuo s los resultados no lo son,
resultan cualitativemente diferentes a lo largo del tiempo.

Por este motivo Piaget decidid dividir el curso total del
desarrollo en unidades denominadas perfodos, subperfodos y —-=
estadios.

Tabla I. Unidades del desarrollo de la inteligencia segun Piaget

Periodo sensomotor (seis estadios)

I Ejerciciodelosesquemas sensomotores innatos 0-1meses®
II Reaccionescirculares primarias . 1-4meses
ITII Reaccionescirculares secundarias 4-Bmeses
IV Coordinaciénde losesquemas secundarios 8-12meses
V Reaccionescirculares terciarias - 12-18meses
YI invencidnde nuevos medios mediante combinaciones mentales 18-24meses
Perfodo de las operaciones concretas"
1 Subperiodo pre-operaclional B 2-7 afios
2 Subperiodo de las operaciones concretas? 7-11 afios
Periodos de las operaciones formales 11-15afios

A continuacién describiré brevemente cada perfodo, subpe-
r{odo y estadio correspondientes a las unidades del desarrollo
de la inteligencia segin Jean Piagete.
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= PERTODO SENSOMOTOR =

Este perfodo se encuentra dividido en seis estadios y va
de los O meses a los 2 aflos de edad,

Te— EJERCICIO DE ILOS ESQUEMAS SENSOMOTORES INNATOSee

Este estadio se caracteriza principalmente por los actos
reflejos o innatos, su primer aprendizaje es la diseriminacidn
8l cudl logra por medio del amcto de mamar. Asimila una pé.rte -
de su universo en el acto de succionar,

Estos variados ejercicios reflejos son el anuncio de la =
asimilacién mental y poco a poco me irén complicando al inte -
grarse en hédbitos y percepciones organizadas.

II.- REACCIONES CIRCULARES PRIMARTAS .=

La succidn sistemdtica del pulgar o de todos los objetos
que estén a en alcence pertenecen a este segundo estedio, al
igual que los gestos de volver la cabeza al escuchar un ruido
o de seguir un objeto en movimiento, etc.

A medida que va asimilando mas experlencias sensoriales,
los esquemas anteriores se integran por acomodacidén a hdbitos
¥ percepciones. Como sus reacciones estén centradas en su pro-
pio cuerpo y no en objetos externos, se les denomina "reaccio-
nes primarias" y porque se repiten incesantemente se les nom—
bra “circulares". Esta etapa dura del primerc al cuarto mes.

III.~ REACCIONES CIRCULARES SECUNDARTIAS.~

De los cuatro a los ocho meses de edad las reacciones del
infante son repetitivas y se refuerzan a s{ mismas, volviéndo-
se los actos intencionales,

Los esquenas de la primera etapa y de la segunda se amal-
geman, naciendo otro aspecto caracteristico de esta etapa: 1a
permanencia del objeto.



En este perfodo la inteligencla es exclusivamente précti-
ca y se aplica a la manipulacién de los objetos, utilizando =
percepciones y movimientos orgenizados en "esquemas de accidént

IV.- COORDINACION DE LOS ESQUEMAS SECUNDARIOS.-—

Este estadio va de los ocho meses a los doce. El nifio es
capaz de encontrar objetos escondidos detris de barreras y de
distinguir entre fines y medios (conductas) se presentan en an
sencia de fines, Piaget les denomina "juego" a esta conducta.

Cusndo tiene relacidn con un fin, dicha conducta Plaget -
la rotula "resolucién de problemas", proceso que se ejecuta -
por medio del ensayo y el error.

Esta cuarta etapa del periodo sensomotor se caracteriza -
por la aparicién del significado simbélico (pensamiento o cog-
niclones). En esta etapa el nifio empieza a comprender la causa
1idad. El infante de un afic es ya capaz de ‘balbucir algunas pa
lebras, DPerc no son un lenguaje anténtico sino respuesias ins-
trumentales reforzadas por la atencidén de los meyores.

V.~ REACCIONES CIRCULARES TERCIARIAS.-

Esta etapa va de los doce a los dieciocho meses y aparece
en ella una auténtica imitacién o modelacidén, que el nifio uti-
liza como mecanismo de aprendizaje.

En esta etapa el nifio inicim un proceso de descentracidn
o disminucién de su egocentrismo. Aparece la bisqueda de me -
dios nuevos de diferenciecidén de los esquemas conocidos.

As{ mismo, en presencia de un objeto nuevo para €1, busca
la incorporacién a cada uno de sus "esquemas" (mecer, sacudir,
frotar, chupar, etc.) de accidn, tratendo de asimilarlo para
£u uso. ES una asimilacidén senso-motriz comparable con la gue
gerd mas tarde la asimilacidén de 1o real a través de les nocio
nes y del pensaniento.
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VI - INVENCIOR DE NUEVOS MEDIOS MEDIANTE COMBINACIORES
MENTATLES o=

Este estadio constituye un lapso durante el cudl el mnifio
enpieza a aplicar esquemas conocidos a situaciones nuevas y va
do los dieciocho a los veinticuatro meses de edad, seflalando -—
la transicién con el siguientse periodo.

El nifio se hace capaz de encontrar medios nuevos por com-
binaciones interiorizadas que desembocan en una comprensidén re
pentina. Gracias a una serie ininterrumpida de asimilaciones
de diversos niveles (del I al V) los esquemas senso-motores se
hacen susceptibles de esas nuevas combinaciones y de esas inte
riorizaciones que hacen posible la comprensién inmediata en -
clertas situaciones desembocando en una especie de légica de =
la accidn, que implica estructuras de érden y reuniones que -
constituyen la subestructura de las futuras operaciones del -
pensamiento.

Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta revolu =
cidn intelectual que se realiza durante los dos primeros afios
de la existencia: La construccién de las categorfas del OBJETO
Y DEL ESPACIO.

Al comienzo el universzo inicial estd enteramente centrado
en el cuerpo ¥y la accién propios, en el egocentrismo tan total
como inconsciente de sf mismo. Al transcurrir los primerocs die
ciocho meses el nifio acaba por situarse como un objeto entre -
otros, en un universo fomado por objetes permanentes, estruc-
turando de manera espacio-temporal y sede de una causalidad a
la vez espaciaslizaeda y objetivada de las cosas.

La construccidn de las categorfas de la CAUSALIDAD y del
TIEMPO o= )

Solo se d£€ un conjunto de espacios heterogéneos que se —~
coordinan progresivamente, pero no son todavia nociones del -
pensamiento formales. La causalidad se haya relacionada y limi
tada por la propia actividad del nific.
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= PERTODO FREOPERACIONAL =

Este perfodo se caracteriza por la apariecién de acciones
internalizadas que son reversibles en forma elemental, en el
sentido de gque puede pensar en una accidén o verla y después —-
pensar en lo que ocurrird si esa accién fuese anulada.

Este perfodo se presenta de los dos a los siete afios de
edad y el niflo ya no estd limitado al ensayo y el error sino -
que empieza a manifestar un aprendizaje cognitivo cada vez -
mayore.

Wadsworth (1878) divide este perfodo en dos subperfodos:
la etapa egocéntrica de los dos a los cuatro afios y la etapa -
intuitiva de los cuatro a los siete afios de edad.

Plaget reconoce la etapa egocéntrica y la intuitiva, mas
no la subdivide y solo la denomina perfodo preoperacional.

Dursnte este perfodo, el nifio ejecuta experimentos menta-
les, en los cudles, recorre los sfmbolos de hechos como si &1
participara de 4stos.

Esto conduce a un pensamiento unidireccional, es decir, -
egocéntrico. El pensamiento en esta etapa no es reversible, -
gin embargo, el nifio va adquiriendo las habilidades que le da~
rédn acceso a ese nuevo proceso del pensamiento.

El nifio preoperacional denota un egocentrismo simbdlico,
y & la vez, acciones de descentralizacién. Comienza a tener —
habilidades de clasificacidn, sin embargo, éstas pueden dife -~
rir en mucho a la de los adultos.

En este perfodo el nifio adquiere, gracias al lenguaje, la
capacidad de reconstruir sus acciones mediante la representa -
cién verbal. Esto provoce tres consecuencias esenciales en el



desarrollo mental del nifio:

INICIO DE LA SOCIALIZACION: Debido al intercambio posible en—
tre los individuos.

INTERTORIZACION DE LA PALABRA: La aparicidn del pensamiento —
proplamente dicho, que tiene como soportes el lenguaje inte —
rior y el sistema de signos,

INTERTORIZACION DE LA ACCION: De ser puramente perceptiva y —
motriz, shora puede reconstrufrse en el plano intuitivo de las
indgenes y de las "experiencias menteles",

En el aspecto afectivo esto trae consigo una serie de -
transformaciones paralelas:

Desarrollo de los sentimientos interindividuales como la
simpat{a, antipatfa, respeto, afeoto, etc. ¥ una afectividad -
interior que se organiza de una forma més estable.

La inteligencia sufre una transformacidn pasando de 1a
senso-motriz o prdctica, se prolonga en Pensamiento propianen—
te dicho, bajo la doble influencia del lenguaje y la socializa
cidno

De los dos a los slete afios se dan todas las transiciones
entre does formas extremas del pensamiento.

La primera: la del pensamiento por mera incorporacién o -~
asimilacidén cuyo egocentriemo excluye toda objetividad.

La segunda: la del pensamiento que se adapta a los demds
¥ & la realidad, preparando as{ el pensamiento 1légicoe.

El pensamiento egocéntrico puro se presenta en una espe -
cie de juego que llamaremos "Juego simbdlicon, constituyendo -
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1a forma de sctividad iniclel, con el minimo dg elementos co =
lectivos, es el Juego simbdlico o Juego de imaginacién y de —
imitacidno

En el extremo opuesto se encuentra el pensaniento intuiti
vo; se trata de la experiencia ¥y coordinacién sensoriomotrices
proplamente dichas.

Ia intuicidén es en cierto sentido, la légica de la prime-
ra infsncia, participa de esos mismos caracteres de la indife-
renciacién entre lo psiquico y lo fisico y del egocentrismo --
intelectual.
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= SUBPERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS =

Esta etapa, que va de los siete a los once o doce afios de
edad coincide con el principio de la escolaridad formalizada,
e8 decir, la escuela primarias, y marca un paso decisivo em el
desarrollo mental del nifio.

En cada uno de los aspectos tan complejos de la vida afec
tiva, en las relaciones socisles 0 en la actividad individual,
descubrimos formas de organizacidn nuevas que culminan con las
construcciones empezadas en el perfodo anterior y aseguran un -
equilibrio cada vez mas estable.

En el campo de las relaciones interindividuales, el nifio
adquiere cierta capacidad de cooperaciém, no confundiendo su -
propio punto de vista con el de los demds.

Las explicaciones entre nifios se desarroilan en el plano
del pensamiento y mno s0lo en el de la accidén material.

El lenguaje egocénirico desaperece casi por entero y de-
muestra la necesidad de conexidén entre las ildeas y de justifi-
caciones ldgicas.

En el comporteamiento colectivo introduce loa Jjuegos con
regles de indole colectivo, pero todaviam de los siete a los —
ocho afios, tratando de imitar a los mayores.

El nifio comlenza a tener inicios de reflexidn, en vez de
actuar por impulsos, piensa antes de actuar, delibera interior
mente, discute consigo mismo. La reflexién pues, es una condue
ta @ocial de discusién pero interiorizada.

Lo esencial en el niffo de siete afios es que comienza a 1i
berarse de su egocentrismo social e intelectual, adquiriendo -
la capaocidad de nuevas coordinaciones; en la inteligencia serd



la 16gica misma y en la afectividad inicia una moral de coope-
racién y de autonomf{a personal.

Los instrumentos mentales que permitirén esta maduracidén
son: Para la inteligencia son las operaciones.
En el plano afectivo serd la voluntad.

Cuando las formas egocéntricas de causalidad basadas en
su propia activided empiezan a desaparecer bajo la influencia
de los factores antes mencionados, surgen nuevas formas de ex-—
plicacidén que preceden a las anteriores, pero que a la vez las
corrigene.

. Cuando el egocentrismo elemental se halla en decadencia -
el nific cambia la apreciacidn de las cosas, de procesos de ér-
den bioldégico a transmutaciones propiamente dichas.

TLa asimilacién egocéntrica que se basaba en el animismo,
eotd en vias de sufrir una transformacidén para convertirse en
una asimilacién racional, es decir, una estructuracién de 1la
realidad por la razdn misma, siendo mas compleja que la pura ¥
gimple identificacién.

Descubrimos pues, que de los siete affos en adelante, el -
niffo es capaz de construfr explicaciones propiamente atom{sti-
cas, cuando la experiencia se presata para ello, el nifio recu -~
rre a un atomismo explfcito, esto es, creer en la composicién
de los cuerpos a base de mimeros materiales o puntos disconti-
nuos de substancia, 8in embargo, el nifio no generaliza ni comns
truye sistemas, pero puede recurrir a un atomismo muy racional.

Cabe aquf comparar esta evolucién de pensamiento infantil
con la misma sociogénesis de la humenidad, ya que los sabios -
de 1la antiglledad buscaron la tremamutacidén de las cosas y las
sustencias y posteriormente se convirtieron en atomistas.



Pitdgoras fud uno de ellos, pues crefm en la composicidn
de los cuerpos a base de nimeros materiales o bien, de puntos
discontvinuos de sustancia,

Sin embargo, este atomismo en el nifioc es de caracter cua-
litativo, pues no capte todavia aspectos de peso y volumen.

El nifio, alrededor de los nueve afios, hace los mismos ra-
zonamientos, pero hace un progreso esencial: descubre el peso
de los obJetos llegando a dominar el esquema de la CONBOrva =
cidén y volumen hacia los once aflos, generalizando su esquema -
explicativo y llegando a un verdadero concepto de mimero, espa
cio, volumen, conservacidén, seriacién, clasificacién, etc. ras
goa distintivos de una maduracidn esquemdtica.

Este atomismo del nifio es importante comprenderlo, no en
8{ por su representacién sino en funcidn del proceso educativo.

El todo es explicado por la composicidén de las partes, —
ello supone una serie de operaciones reales de segmentacidn o
particién, por wna parte, y de reunién o adicién por la otra,
as{ como desplazemientos por concentracidén o separacién.

Supone ademds verdaderos principios de comservacién, po -
niendo de manifiesto que las operaciones entes mencionadas es-
tédn agrupadas por sistemas cerrados y coherentes, siendo estas
conservaciones la representacién de los "invariantes".

Estos invariantes, de los cuales se observan sus primeras
manifestaciones alderredor de los siete afios en adelante son -
sucesivamentes DE LA SUBSTAWCIA, EL PESO Y EL VOLUMEN.

Estas nociones de invariacidn son el equivalente en el te
rreno del pensamiento, de lo que hemos visto para la construo-
cién sencorio-motriz cor el esquema del "objeto" invaeriante —-
préctico de la accidn.
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Estos procesos resultan del Jjuego de operaciones coordina
das entre sf en sistermas de conjunto que tienen pox oposicidn
gl pensamiento intuitivo de la primera infancia, la propiedad
esencisl de ser reversibles.

Ta significacidn real de estms operaciones consiste en —
corregir la intuicidén perceptiva y "descentrar" el egocentris-~
mo, para trensformar las relaciones inmedjatas en un sistema -~
coherente de relaciones objetivas.

En este perfodo se logran grandes avances y conguistas
del pensamiento, la del tiempo, la velocidad, la del espaclio ¥
las de conservacidn; todas ellas como esquemas generales del -
pensamiento y no simplemente como esquemas de accidén o intui -
cidn.

El tiempo es construfdo por coordinaciones de operaciones
clasificando por érden las sucesiones de acontecimientos y tam
bién por encajamiento de las duraciones concebidas como inter-
valos entre dichos acontecimientos, de tal manera que ambos =
gistemas sean coherentes por estar ligados uno al otro.

Ia nocidn racionml de velocidad, concebida como una rela-
¢ién entre el tiempo y el espacio recorrido, se elabora en co-
nexién con el tiempo hacia los ocho afios aproximademente.

La construccién del espacio tiene una importancia enorme,
tanto para la comprensién de las leyes del desarrcllo como pa=—
re las aplicaclones pedagdgicas.

Fl espacio primitivo no es homogéneo ni presenta dimensio
nes idénticas ni continuas, pero sobre todo, estd centrado en
el sujeto, pero es a partir de los siete afios cuando empieza a
construirse un espacio racional logrado mediente las operacio-
nes generales, aquellas que sustituyen a la intuicidén de la —
primera infancia.
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Al habler de operaciones, estamos hablendo de realidades
muy diversas pero perfectamente definidas. Existen operaciones
18gicas o de relaciones, operaciones matemdticas, operaciones
geométricas, operaciones temporales (seriacidn, sucesidn, en—

cajamiento de intervalos), operaciones mecénicas, operaciones
fisicas, etc.

Una operacidén, hablando psicoldgicamente, es una accién -
cualesquiera cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intui
tiva. Estas acciones tienen como rafces los esquemas Gensc —-
motores.

Hacia los siete afios se constituyen toda una serie da 8is
temas y conjuntos que transforman las intuicionses en operacio-
nes de todas clases. El paso de la intuicidén 1égica a las ope-
raciones matemdticas se efecta pues, durante la segunda infan
oia por la construccidén de agrupamientos y grupos, no pudiendo
construlrse aisladamente, ©ino que son organizaciones de conr -
Junto, en las cudles todos los elementos son solidarios y se —
equilibran entre sf.

Esta estructura propia de la asimilacién mental de Srden
operatorio, asegura un equilibrio permanente muy superior a le
asimilacién intuitiva o egocéntrica, gracias a la reversibili-
dade.
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L A A P BECTTIVYVIUDATD
= EN EL SUBPERIODO DE IAS OFERACIONES CONCREIAS =

Ta afectividad sufre profundas tramsformaciones durante -~
la segunda infancia.

Esto acontece en la medida que la cooperacién entre indi-
viduos coordina sus puntos de vista, en el marco de una reci -
procidad que asegura a la Vez su autonomfa y su cohesidn.

Ia afectividad de los siete a los doce afios se caracteri-
za por la aparicién de nuevos sentimientos morales y sobre to-
do, por una organizacién de la voluntad, que desembocan en una
mejor integracién del YO y en una regulacidén més eficaz de la
vida afectiva.

El sentimiento nuevo, que interviene en funcién de la coo
peracidn entre nifios y de 1las formas de vida sociel, consiste
esencialmente en un respeto mutuo, atribuyéndose reci{procamen—
te un valor personal equivalente.

El respeto mutuo conduce a nuevas formas de sentimientos
morales, distintos de la obediencia inicial. Nace as{, el sen-
timiento de la regla, ésta entendida como aquella a la que se
someten por propie voluntad en sus Juegos y después en la vida
cotidiana.

Fl respeto mutuo lleva automdticamente a otro sentimiento
deaconocido hasta entonces: "la honradez entre iguales", sien-
do de mayor importancia este rasgo caracter{stico entrs ellos
que hacia los mayores, haciendo el engafio entre emigos més gra
ve que el que producirfan hacia los padres o maestros.

Tembién surge otro sentimiento notables el sentimiento -
de justicia , que es muy fuerte tanto en nifios como en los -
adultos.
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En los nifios 1la obediencia ejerce supremacia sobre la Jus
ticia y suele confundirse el mandato justo a falta de voluntead
propia o definida. Los mayores en cambio, sostienen la idea de
ung justicia distributiva, basada en la igualdad irrestricta y
¥ la justicia retributiva.

La conciencia de la justicia eparece ordinariamente a ex-
pensas del adulto y poco a poco empieza & disociar la justicia
de la sumisidn.

La 16gica de le segunda infancia ya no es intuitiva, sino
una légica de valores o de acciones entre los individuos.

La honradez, el sentido de justicia y la reciprocidad —-
constituyen un sistema racional de valores personales, que pue
de compararse a los "agrupemientos® de relaciones o de nocio =
nes gque son el origen de la 1légica.

A medida que los sentimientos se organizan, éstos se van
regulando, cuya forme final de equilibrio no es otra cosa que
“"TLA VOLUNTAD". Esta es una funcién de eparicién tardfa y su -
ejlercicio real estd ligado al funcionamiento de los sentimien—
tos morales suténomos, la voluntad es una regulacidn de 1l =
energ{a gque favorece clertas tendencias, consiste en reforzar
les tendencias superiores, haciéndolas triunfar sobre las ten-
dencias inferiores.

Todos los sentimientos fundamenteles ligedos a le activi-
dad del individuo, sirven para regular la energfa. ElL interés
es un regulador excelente, asi como el desinterés realiza una
accidén contraria, el cese de la energfa, siendo éste un regula
dor intuwitivo y sujeto a frecuentes desplazemientos del equili
brio. La vcluntad en cambio, es una regulacidn que se ha vuel-
to reversible, cuando se pierde el interds y queda solo el de-
ber, la voluntad reestablece los valores reforzendo las tenden
cias al desequilibrio.
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= GENESIS Y ESTRUCTURA DE TA INTELIGENCIA =

Para iniciar este apartado, haré una breve explicacidn de
los términos aqui presentados: Estructura y Génesis.

Estructura: visto de la manera mas emplis, un sistema que
presenta leyes o propiedades de totalidad. Se trata de estruc-
turas parciales de un sistema general que se diferencien de ~
las otras, sin embargo, presentan leyes de totelidad distintas
de los otros elementos.

Génesis: es el paso de una estructura a otra, es la trans
fomacién que parte de un estado "A" desembocando en un estado
nB» giendo B mas estable que A, pero conteniéndolo ¥y me jordndo
su propia estructura. La génesis se hace a partir de un estado
inicial que contiene en s{ una estructura.

= PRIMERA TESIS DE DPIAGET =

" TODA GENESIS PARTE DE UNA ESTRUCTURA Y
DESEMBOCA EN OTRA ESTRUCTURA SUFERIOR"

Un modelo muy significativo de estructura en el cempo de
la inteligencia cuyo proceso de formacién puede seguirse en
nifios entre los doce y los quince afios.

Antes de los doce afios, el nifio ignora toda la légica de
proposiciones, solo conoce algunas formas elementales de 16gi-
ca de clases.

Bn calided de reversibilided - la forma de la inversidn.
En la 16gica de relaciones en calided de reversibilidad -
la forma de la reciprocidad.

A bartir de los doce afios hacia los catorce y quince, ve-

mos como se forma una estructura nueva que reine las inversio-
nes y las reciprocidades y cuya influencia es muy notable en
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todos los dominios de la inteligencia formal.

La aparicidén de estos esquemas nuevos entre los doce y
los quince afios, no es f4cil de entender de donde vienen, y no
86 puede Ver su parentesco inmediato con esquemas asnteriores,
como el de la nocidn de proporcién em materdticas, el de poder
razonar en dos sistemas de referencias a la Vez, los sigstemas
de equilibrio fisico, etc.

Esta estructura que tiene las caracter{sticas antes men -
cionadas y que aparece de los doce a los quince afloa, tiene su -
génesis en estructuras m4s elementales que no presentan el mis
mo caracter de estructura total sino solo caracteristicas par—
ciales que habrédn de sintetizarse en una final: el perfodo de
las Operaciones Formales.

La génesis de esta estructura nos remita al nivel senso-
motor, que es anterior al lenguaje y en el cufl se encuentra
Ye una sstructuracidén de espacio, de grupos de desplazamiento,
de objetos permanentes, etc. gue serdn el punto de partida de
toda 1dgica ulterior.

SEGUNDA TESIS DE PIAGET
"PODA ESTRUCTURA TIENE UNA GERESISH

No hay estructuras innatas, toda estructura supone una
construccidn. Todas esas construcciones se remontan paso a pa-
80 a estructuras anteriores. En ura palsbra: génesis y estruc—
tura son indisociables, siendo la génesis el paso de un estado
anterior a uno ulterior o superior.
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= COMO PIENSA UN RINO SEGUN SUS ETAPAS EVOLUTIVAS =

Para explicar el problems de cémo piensa un nifio en sus -
diferentes per{odos evolutivos y considerando muy seriamente -
las enteriores afirmaciones de la psicologfa evolutiva de Jean
Piaget, mencionaré un breve ejemplo que nos lleve a entender -
tal proceso en el pequefio.

EXPERIMENTO: Doe bolas de arcilla sometidas a cierto nimero de
transformaciones,

Se le presentan a un nifio pequefioc dos bolas de arcilla de
las mismas dimensiones y luego se alarga una de ellas en forma
de Salchicha. Enseguida se le pregunta al nifio si tienen la =
misma cantidad todavifa y el niffo no admite la conservacidén de
la materia, imaginando que hay més en la salchicha por larga O
que hay menos por estar mas delgada.

A los siete afios de edad, admite que hay la misma canti -
dad de materia, sin embargo duda en si pesardn lo mismo.

Por ltimo, es hasta los once o doce aflos cuando logra -~
aceptar la conservacién de volumen.

En el caso del nifio pequefio, el nifio ignora la conserva =
cién y se atiene a una sola dimensidn, sea cualguiera pero no
anbes a la vez.

Conforme el niflo experimenta y madura, entra en conflicto
¥ duda de su afirmacidn, llegando & razonar en las dos dimen -
siones, pero después de oscilar entre ambas.

Dascubre que a medida que la bola se alarga se hace mss =
delgada y que toda transformacidn en la longitud produce una
transformacidn en el espesor y reciprocamente. Esto sucede de
los siete u ocho afios de eddd en adelante.
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Pesendo por fases cada Vez mas complejas llegard a desem
bocar en la comprensidén de la reversibilidad y posteriormente
en la comprensidén del volumen.

Este proceso solo se dard despuds de los doce afios, al —
hgber logrado madurar sus esquemas légicos durante el perfodo
de las Operuciones Concretas permitiendo desembocar al fin en
el per{odo de las Operaciones Formales.

~9.6_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0.0_0_0_0_0_0_0_
—©_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
~0.0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
-0.0_0_0_0_0_0_
—0_0_0_
°
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ASPECTOS QUE AFECTAN
EL  PRCCESO
ENSENANZA ~ APRENDIZAJE

Es de vital importancia considerar la influencia que pue-
den ejercer en el educando los diversos factores externos que
rodean al pequeflo, tanto en su medio ambiente como en la socie
dad en que vive, el trato con sus compafieros o blen los medios
de comunicacidén. Nos remitiremos a la opinién que Jean Plaget
tiene al respecto.

Piaget ha logrado describir en forma clara el proceso evo
lutivo de la inteligencia y la necesldad de la interaccidn con
su medio amblente.

Segin Pieget, a partir de unas cuantas estructuras bési -
cas, accesibles al nacer, el nifio empieza a interactuar con el
medio ambiente, reorganizando estas estructuras y desarrollan-
do otras nuevase.

1Tas nuevas estructuras dan por resultado maneras més efec
tivas de ver y tratar lo que le rodea.

El marco personzl de referencia del conocimiento oxrganiza
do que una persona utiliza en una situacién dada después de ~
haber nacido, estd firmemente ligado a interacciones previas =
con el medio ambiente.

Fl conocimiento segin Piasget, no es absorbido pasivemente
del ambiente, tampoco es procreade en la mente del nifio nivbpg
ta cuando madura. EL conocimiento es comstruido por el nifioc a
través de le interaccidn de sus estructuras mentales con el —-—
embiente.

Para Plaget, el desarrollo intelectual es un proceso de



reestructuracidén del corocimiento, previemente explicado en ré
ginas anteriores en los procesos de asimilacidn, acomodacidén y
equilibramiento.

Sin embargo, reconoce que hay otros factores que afectan
el desarrollo intelectual.

Uno de ellos serd, la experiencia que tenga el nifio con -
objetos ffsicos de su medio ambiente, un conocimiento més pre-
ciso de ellos.

El niffo, a1 obtener conocimientos fisicos de los objetos,
en la percepcidn directa de ellos, deriva el conocimiento légi
co no de los objetos, sino de la manipulacidn f de la eatructu
racidn interma de su accidn.

Otro factor tan importante para su desarrollo intelectual
¥y social es el de la oportunidad de interactuar con sus compe-~
fleros, padres y maestros, permitiendo asf{ el conocimiento ——
aocial,

Sin embargo, podemos observar que no es el Unico factor -
que interviene en el desarrollo, hace falta la equilibracién -
para permitir la coordinacidn de los otros factores.

Asi, unidos el desarrollo o maduracidn ffsica con sus ex~
periencias fisices, con la interaccidn social y el facior de ~
terminante, la equilibracidn, el nifioc no solo asimila les ex -
periencies en su marce de trabajo sino que tambidn acomoda las
estructuras de su marco de referencis en respuesta a su éxpe -
riencia.

Cabrfa entonces preguntarnos gQuéd influencia tienen 1los
adultos, sus compafieros y los medios de comunicacién en el de-
sarrollo intelectual, moral y social del nifio?



Para responder s este cuestionamiento basta observar que
uno de los factores determinantes para el desarrollo del nifio
es "la interaccidén socigl" ¥y de uns u otra menera intervienen
en su formacidn intelectuasl, moral y social.

Pero ;Cémo van e influir en el educando estos factores -
externos? ;0émo afectaré su desarrollo? (En gqué medida?

Considerando gue tendrén diferentes formas de influir en
el nifio, esto partiré en la medidz de su interaccidn que ejer-
zan sobre ellos asi como de su calided.

Por tal motivo, Trealizaré una clasificacién de interac —
cidén de los diversos factores analizados en este trabajo, y de
lz manera en que intervienen en la vide del nific para modifi -
car su desarrollo intelectual, moral y social.

Se puede estimar que los factores externos pueden influir
en el nifio en por lo menos tres sentidos:

1°.— MODITICAR PARA "INCREMENTAR" SUS ESQUENMAS.
2°,.- MODIFICAR PARA "DISTORSIONAR" SUS ESQUEMAS.
3°,- MODIFICAR PARA "RETRASAR" LA FORMACION DE SUS ESQUEMAS.

Considero gque los adultos tenemos la capacidad de ayudar
al nifio, sin embargo, en nuestro interactuar con €1, no siem -
pre le ayudamos a incrementar sus esquemas, Sino que a veces,
retrasamos éstos en su formacidn por no permitirle actuar di -
rectamente con el medio, o bien, por entregirselo ya elaborado
esperando que 1o entienda tal como nosotros lo entendemos sin
permitir la creacidén de su conocimiento.

Con este fin y para corroborar cudnto interés manifiestan
los padres de familia de mis alumnos en el itrabajo escolar, se
realizd una encuesta para conocer la influencia gque desarro —
1llan los padres para con los hijos en su desarrollo intelec ==
tual asi como en la labor educativa.
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Se encuestd tanto alumnos como a padres de familia para
conocer el interds que manifiestan en los trabajos escolares,
as! como en las tareas de sus hijos, arrojando los siguientes
datos:

GRAFICA DE INTERVENCIONES DE LOS PADRES
DE FAMILIA EN LOS ESTUDIOS DE LOS ALUM~
NOS DEL GRUPO DE 6° Afio "Dvw.

ALUMNOS |1 2 3 4 5 6 7 8 910 1112 1314 15 16

NIFGUNO

La presente encuesta fué realizada en el mes de febrero -
de 19900

ILa grdfica anterior nos aporta un resultado desalentador,
pues solo un 507 del grupo recibe atencién en sus estudios por
parte de su madre, el 40% de ellos, sus padres no se preocupan
ni de sus tareas escolares ni de sus calificaciones; solo un -
alumno obtiene la atencidn de ambos padres y solo dos de ellos
es el padre el preocupado en el trabajo escolar de sus hijos.



Desprendiendo de la anterior encuesta, demuesira una apo-
yo bajisimo de los padres de familia en las labores escolares
de sus hijos y por ende, el poco rendimiento de los alumnos, -
al no tener un apoyo mayor en sus familias asi como la poca —
atencién que los padres les brindan a sus hijos en los logros
0 bisqueda de conocimientos.

Podemos afiadir, ademds, que el nivel cultural de sus pa -
dres tambidn es muy bajo, habiéndose manifestado un alto indi-
ce de padres sin escolaridad primaria terminada, unos cudntos
con estudios secundarios y solo uno con estudios universita -
rios.

Adn cuando los padres manifestaron en su mayoria el deseo
‘de que sus hijos se superaran estudiando, el mayor esfuerzo -
realizado por la mayoria de ellos consiste en "enviarlos a la
escuela'.

Desprendiendo de las encuestas anteriores ge observa una
pobre influencia de los padres de familia en las labores esco-
lares de sus hijos. Esto nos permite emitir la siguiente hipd-
tesis:

"LA FATLTA DE APOYO DE LOS PADRES DE FAMILIA EN LAS LABORES
ESCOLARES DE LOS ALUMNOS, REPERCUTE EN EL RENDIMIENTC DE LOS -
MISMOS =N FORMA NEGATIVA, FRENAWDO SU DESARROLLO INTELECTUAL ,
MORAL ¥ SOCIAL".

Al analigar la influencia que recibe el alumno en su in-
teracecidn con sus compafieros, pude detectar que la interac —
cidn que el alumnos realiza con sus iguales le es mas agrada-
ble, ademds, es mas accesible para él, tienen ideas afines y-
gustos parecidos, reaccionen en forma similar y pueden hablar
con mayor confianza entre ellos, por lo que prefieren una in-
teraccidn entre iguales mucho mds que entre adultos.



Sin embargo, este interaccidn no siempre modifica positi-
vamente sus esguemas y es lamentable reccnocer que las influen
cias gue recibe en sus interacciones con iguales, transforma -
sus experiencias en acciones negativas que impiden un correcto
desarrollo y una real madurez de todos ellos, asi como por las
informaciones incompletas o distorsionadas de los contenidos -
impidiendo una correcte asimilacidn.

Estas influencias nocivas intervienen transformando su en
torno en un medio agresivo, en el cudl sienten tener que lu —-
char parz no ser dominados © absorbidos.

De tal manera, convierten entonces todas sus experiencias
en manifestaciones de egocentrismo puro, donde se refleja la -
falta de etencidn de los mayores hacia ellos y repercute em -

una rebeldia hacia la sociedad y principalmente hacia el adul-
to.

Cabe hacer una observacidén, tal vez en otro medio social,
las influencias de los igusles pueda ayudar z mejorar sus es -
quemas, sin embargo, en la comunidad donde estd enclavada la -
Escuela Urbana 103, predomina un ambiente totalmente agresivo,
donde los jovencitos tienden a la formacidén de "grupos dominan
tes” (bandas) siendo forzados los novatos a realizar activida-
des bruteles y de bandalismo, siendo rechazados y golpeados -
aquellos que no participan en tales actividades.

Por lo anterior explicado, emitiré una segunda hipdtesis:

"LA INFLUENCIA QUE MIS ALUMNOS RECIBEN EN SU INTERACCION -
CON IGUALES REPERCUTE EN SU DESARROLIO SOCIAL Y MORAL GENERAL-
MENTE DISTORSIONANDO SUS ESQUEMAS™,

4 continuacidén mencionaré los medios de informacién y co-
minicacidén, vistos como agentes que ejercen influencia sobre -
el nifio y modificando su desarrollo intelectual, moral y so -
cial.
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En la época actual no podemos omitir los medios de comuni
cacidn y los informativos siendo éstos tan diversos y modernos
as{ como su difusién en nuestro mundo. Podr{a hacer una lista
interminable de ellos, pero solo ge menoionard aquellos que se
encuentran mas al alcance del nifio comos los libros, las revis
tas, la televisidén y el medio ambiente.

Si se parte de la premisa de que el nifio aprende por me -
dio de su interaccidn con los objetos, los seres y todo lo que
le rodea, se tiene gue considerar que los medios de comunica -
cién, antes mencionados, son determinantes en su desarrollo, -
tanto mds, cuénta mayor sea su interaccidén con ellos, tanto me
nor, cudnto menos contacto realice o se le permita.

De all{ eabrfa una consideracidn zSer{a benéfico en su de
sarrollo el interactuar con sus libros o con la televisién o
bien con su medlo ambiente?

El bensficio que se pudiera obtener deberd ser analizado
individuelmente, pues cada uno de ellos influird en forma dife
rente, ademds, la forma de apropiacién de dichos medios, varia
muchisimo de un nivel a otro en la escala social.

Un nifio de nivel bajo no tiene casi acceso a loe libros -
excepto los de la escuela y el tipo de lesctura que encuentra -
en su casa, son revistas que no tienen caracter formativo. TUn
nifio de nivel medio o superior tiene mayor acceso a los libros
y puede estar en contacto con ellos, utilizarlos para su infor
macidén, consulta, delelte o recreacidn.

De lo anterior podria emitir una tercera hipdtesis:

"TA INFLUENCIA QUE EL NINO RECIBE EN SU INTERACCION CON —
10S LIBROS FORMATIVOS, DEFENDERA DE LA MAYOR O MENOR ACCION =
QUE EJERZA EN ELIOS",
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Por ditimo, al habler de la influencia que el nific recibe
en su interaccidn con el medio ambiente, se puede afirmar, que
éste, al igual que con los libros, va a modificar el aprendizg
je del nifio segin sea su nivel social al que pertenezeca y a la
calidad de vida que lo rodee.

Mencionaré que "EL NIfi0 APRENDE LO QUE VIVE", si en su me
dio ambiente el nifio vive violencia y poca cultura, el pequefio
asimilard odio y rencor y crecerd con resentimiento ademds de
carencia de cultura; por el contrario, =i el nifio vive rodeado
de carifio, con buenas costumbres y la cultura familiar es favo
rable, cabe la posibilidad de que el nifio psimile tales formas
de vida, crezca con seguridsd y su desarrollo fisico, intelec-
tual y eocial sea positivo.
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visto de esta manera, mis alumnos se Ven mes bien frena -
dos en su desarrollo intelectual y en vez de sentirse estimula
dos y apoyadcs, se ven agredidos y relegados. For supuaesto, es
tas observaciones no son generalizadas, corresponden al medio
smbiente descrito en péginas anteriores y circunscrito a deter
minadss condiciones sociales, concluyendo con la Ultima hipdé -
tesiss

vLA INFLUENCIA QUE DEL MEDIO AMBIENTE PUEDE RECIBIR CADA -
UNO DE MIS ALUNNOS NO ES DEL TODO FAVORABLE PARA SU DESARROLLO
INTELECTUAL, MORAL Y SOCIAL, SIENDO MUCHAS VECES NOCIVO Y PER-
JUDICIAL",

Tas conclusiones hipotéticas antes mencionadas no son de
ninguna meners determinantes, pues existen muchos otros facto~
res que pueden venir a modificar cualquier influencia negativa
mirimizéndolas o transforméndolas como: la escuela, la iglesia
los clubs, etc. Lo que sf serims vdlido afirmar es que:

*"TODOS LOS FACTORES ANTES MENCIONADOS Y MUCHOS MAS IKRTER -
VIENEN DE UNA U OTRA FORMA PARA MODIFICAR EL DESARROLIO DEL -
EDUCANDO TAKTO MAS, CUANTO MAS INTERACTUE CON ELLOS".

Es aquf donde la labor del docente representa un factor -
decisivo en el educando, para modificar favorablemente estas -
tendencias negativas. Es aqui donde el verdadero valor del do-
cente se pone en juego, para atenuar y minimizar los errores
de otros adultos y la influencia de tantos factores extermos,
presentdndcles otras perspectivas mas halaglieflas de lo que po-
dria ser su vida futura, patrones distintos gque los insten a -~
modificar los patrones convencionales por otros de mejor acep-
tacidén social.

Lograr un equilibrio entre la realided del nifio y lo que
necesita para su desarrollo arménico, es algo muy dificil de
conseguir, pero se puede luchar por lograrlo si no en toda su
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extensidn, por lo menos en lo que esté a nuestro alcance como
maestros en cada uno de rnuestros grupos.

As{ mismo, luchar por involucrar a los padres de familia
en el quehacer educativo, educdndoles a ellos tambidn, ofre —-
ciéndoles una panordmica diferente de lo que es la educacién ¥
de quiénes intervenimos en dicho procesao.

"Esta es la verdadera labor de ua maestro gue se precie de
sexrlo™,
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= ESTRATEGIAS METODOLOGICAS =

Fl presente capitulo, el m4s importente por su contenido,
sugiere algunas estrateglas metodoldgicas surgidas tanto de —--—
las anteriores encuestes de grupo como de los conocimientos -
adquiridos en la Universidad Pedagdgica Nacional, asi como de
mi prdctica docente, tratando con ellas de modificar positiva-
mente el avance y maduracidn intelectual, moral y social de -
mis alumnos.

"El presente trabajo fué reslizado primero, por una revi -
8idn del programa de 6° afio de educacidn primaria, del que se
tomaron los objetivos generales, particulares y especificos -
referentes al tema "VOLUMENES" del drea de Matemdticas, as{ -
como les objetivos relacionados con el mismo.

En seguida describiré brevemente algunos métodos y técni-
cas diddcticas para luego selecclonar las mds adecuadas para -
la aplicacidn de la propuesta.

Acto seguido, se realizari la valoracidén y diagnéstico de
mi grupo, con el fin de concretizar las acciones pedagégicas -
mas acordes con la misma.

A continuacidén presentaré la descripcién de las estrate—-—
gias metodoldgicas que sugiero para la mejor asimilacidn del -
concepto "volumen". ’

Culminaré el presente capitulo con la narracidn de la ope
tativizacidn de la propuesta y la forma de evaluar los resulta
dos obtenidos en su eplicacidén, deseando que los mismos puedan
ser de utilidad y de guia a trabajos posteriores sobre el mis~
mo tema.



TRANSCRIPCION DE :

OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y ESPECIFICOS DEL
PROGRAMA DE 6° ANO
AREA: MATEMATICAS

ASPECTO
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= AREA DMATEMATICAS =
6° GRADO

OBJETIVOS GENERALES:

Al término de este grado escolar el elumno serd capaz des

* pnalizar criticamente la naturaleza y el contexto de un pro
blema determinado, . cuya solucidn requiera de la aplicacidn
de las matemdticas.

*# Aplicar en forma integreds los métodos geométricos, aritmé-
ticos , probabilisticos y estadfsticos mds adecuados para -
resolver problemas de distinta naturaleza.

OBJETIVOS PARTICULARES:

URIDAD 2 ¢+ EN GEOMETRIA:

* Resolver problemas dlversos aplicando sus conocimlentos so-
bre escalas, simetrfia y volumen.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: ACTIVIDADES SUGERIDAS:

* Elaborar una férmula para * Construya un prisma y observe
calenlar el volumen de un sus caracteristicas.
prisma. * Elabore con base a la sctivi-

dad anterior una férmula pars
obtener el volumen del prisma.

UNIDAD 5 : EN GEOMETRIA

* Resolver problemas que impliquen calcular el drea y el volu
men de prismas y cilindros.
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OBJETIVOS ESPECITICOS:

¥ Resolver problemas que im-
pliguen el cdlculo de drea
¥ volumen de algunos pris-
mas y cilindros.

UNIDAD 6 : EN GEOMETRIA:

ACTIVIDADES SUGERIDACS

* Construya un prisma cualquie

ra y observe sus caracteris-
ticas (forma, nimero de ca -
ras, bases, etc.)

Construya un cilindro y ob -
serve sus caracteristicas.

¥ Resolver problemass gue impliquen caleular el volumen de al-
gunos prismas y cuerpos irregulares. Aplicar el concepto de
escala 8l resolver algunos problemas,

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

# Calcular el volumen de —-
cuerpos irregulares median
te procedimientos indirec-
tos.

* Calcular el volumen de al-

gunas pirdmides.

UNIDAD 8 : EN GEOMETRIA:

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

Observe un cuerpo irragular
¥ discuta con sus compafieros
corno calcular su volumen.
(Téenica de despiazamiento -
de 1iquidos)
lModele con plastiling un —
prisma y una pirdmide duw las
mismas dimensicnes.
Elabore con base en la acti-
vidad anterior, una férmula
para obtener el volumen de -
una pirdmide.
Resuelva problemas que impli
gquen calcular el volumen ds
algunas pirdmides,

* Resolver provlemas que impliguen el cdlculo de voldmenes -
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aplicando sus conocimientos sobre escalas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

% Resolver problemas en los
que aplique sus conocimien-
tos sobre trapecios y pris
mas.

# Determinar las f£érmulas -
para calcular el volumen
de cilindros y conose.

% Calcular el volumen de
silos c¢dnicos .

*

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

Construya una maqueta que repre
sente una seccidn de cimiento y
observe que su forma es la de -
un prisma trapezoidal.
Calcule el volumen de ese pris-
ma.

Resuelva los problemas y ejerci
cios de su libro de texto.
Construya un cilindro de carton
cillo o de ldmina con las medi~
das que prefiera.

Determine el volumen del cilin-
droe.

Calcule el dArea de la base del
cilindro.

Multiplique el drea de la base
por la altura.

Indique cdémo calcular el volu—
men de cualquier cilindro.
Construya un cono con base y al
tura iguales sl cilindro que -~
construyd antes,

Llene su cono con tierras o agusa
Viertdlo en el cilindro hasta -
llenarlo.

Compare el volumen del cono y =
el cilindro.

Discuta e indique como encontrar
el volumen de un conoe.

Plantee un problema que impligque
obtener el volumen de un silo,
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Dosyuds de realizar la revisidén de los objetivos propues-
tos por el programa, serd necesario trazar la metodologia mas
adecuada que permita la organizacidn del grupo, utilizando téc
nices dindmicas que me brinden el logro satisfactorio del obje
tivo propuesto.

s muy importente hablar de metodologfas y técnicas pues
&atas deberdn ser acordes con la teoria que se aplique en 1la
ensefienza, en este caso, deberdn ser acordes con la teorfa evo
lutiva de Jean Piagete.

£l meestro debe conocer, es imperativo que se prepare y -
que conozce formas diferentes a las ya establecidas que lo 1lle
ven a obhener mejores resultados en la educacidén.

A la luz de las investigaciones actuales, el aprendizaje
no es simplemente un fendémeno que se d4 en forma inexplicable,
sino algo que acontece dentro de ciertas condiciones observa -
bles, mds ain, tales condiciones pueden ser planeadas, lo que
conduce a considerar que se pueden utilizar métodos cient{fi -
cos paras promover el aprendizaje.

Un método moderno de ensefianza no es moderno por el solo
hecho de ser novedoso o de llamar la atencidn por el equipo -
que utiliza; un método de ensefianza es moderno cuando implica
dentro de €1 la "idea de cambio®, es decir, cuando implica un
proceso de modificacidén constante de la conducta que se sigue.

Pero, cabria una breve reflexién, ;Qué es un método?

Si la metodologia es una parte de la 1égica cuya finali-
dad es sefialar los procedimientos para alcanzar el saber de un
érden determinado de objetos, METODO serd el camino para 1lle-
gar a un f£in determinado, o como lo expresa Edmond Goblot:

% una manera razonada de conducir el pensamienito para eess"
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Un método de ensefianze serd pues "el conjunto de momentos
¥ técnicas ldgicemente coordinadas para promover el aprendiza~
je del alumno hacia determinados objetivos.

Todo método realiza sus operaciones mediante técnicas.

Ias técnicas de ensecfianza, en consecuencia, son tembién -
formas de orientacidn del aprendizaje.

A continuacidn haré una breve revisidén de los principales
nétodos, modernos unos, otros ya tradicionales, pero con el =
£{n de poder secleccionar cudles serdn més afines con la pro —-

puesta metodoldgica aqui presentada.

Parz poderlos presentar, serdn clasificados en considera-—
cidn a una serie 4o aspectos determinados:

* Ta forma de razonamiento del alumno
# Coordinacidén de la materia

* Concretizacidén de la enseflanza

* Sistematizacién de la ensefianza

* Actividades del alumno

* (@lobalizacidn de los conocimientos
* TRelacidén entre profesor y alumno

* Aceptacidén de lo ensefiado

¥ Trebajo del alumno
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A continuacidn mencionaré brevemente en que consiste cada
uno y cudles podemos encontrar en dicha seleccidn.

1.- METODOS EN CUANTO A LA FORMA DE RAZONAMIENTO DEL ALUMRO:

METODO DEDUCTIVO: Razonamiento deductivo es dquel en el —
cudl la derivacidén o conclusién es forzosa. ElL profesor presen
ta conceptos o principios generales que explican y fundamentan
los casos particulares. El tema estudiado va de lo general e -~
lo particular.

METODO INDUCTIVO: Cuando el curse del razonamiento proce-
de de lo particular a lo general. Se presentan los elementos -
que originan la generalizacidn y se tiene qus "“inducir® o lle-
gar a la generalizacién,

METODO ANATOGICO O COMPARATIVO; En este método el razona-
miento vg de lo particular a lo particular. Datos particulares
permiter establecexr comparaciones que llevan s una conclusidn
por semejanzee

1.— METODOS EN CUANTO A LA COORDINACION DE LA MATERIAS

simple a lo complejo, es decir, son presentados en Srden da an
tecedente a consecuente o e causa y efecto y se le denomina -~
método 1dgico.

METODO PSICOLCGICO: En eate método el Srden es determina~
do por los intereses, necesidades, actitudes y experienciés -
del educando. El método psicoldgico puede mezclarse con el mé-
todo 1égico.

3.~ METODOS EN CUANTO A LA CONCRETIZACION DE LA ENSEIANZA:

METODO SIMBOLICO VERBALISTA: Se utiliza cuando la ense —
flanze es realizada principalmente a través de la palabra.
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Este método utiliza como Unicos medios de comunicacidn el
lengusje oral y el escrito, también se le conoce como método -~
formal.

METODO INTUITIVO: Cuando la ensefianza se realiza median—
te experiencias directas, objetivas, concretas, para que el es
tudiante se forme su propia visidn de las cosas sin intermedia
rios,

4 .-~ METODOS EN CUANTO A LA SISTEMATIZACION DE LA MATERIA:
Estos se refieren al esquema de organizacién de le clase
¥ pueden ser:

METODO RIGIDO: Cuando el esquema de la clase no permite -~
flexibilidad alguna, carece de espontaneidad y es sinénimo de
sistematizacidn programistae.

METODO SEMIRRIGIDO: El esquems de la clase es flexible, -
permite hacer algunas adaptaciones a las condiciones reales de

la clase. Es mas creativo y realista.

METODO OCASIONAL: Este método aprovecha la motivacidn del
momento y los acontecimientos del medio. Toma en cuenta la in-
quietud y preocupacidn de los elumnos promoviendo la actividad
creativa.

Se—~ METCDOS EN CUANTO A LA ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS:

METODQ PASIVO: Existen ciertos procedimientos tales como
el dictado, lecciones marcadas en el libro, memorizatr pregunta

y respuesta, la exposicidn dogmdtica, es una clara manifesta-——
c¢idn de una ensefianza pasiva donde el alumno solo obedece.

METODO ACTIVO: Cuando se tiene en cuenta la participacidn
del alumno en la experiencia de aprendizaje. El método funcio-
na como dispositivo que hace que el estudiante actie f{sica y
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mentalmente. El profesor deja de ser un trensmisor Yy se con -
vierte en coordinsdor, lider y gufa de la tarea. Algunos pro-
cedimientos que favorecen esta actividad son: el interrogato—
rio, la argumentacidén, loe trabajos en grupo, los debates, las
discusiones, etc,

6.~ METODOS EN CUANTO A LA GLOBALIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS:

METODO DE GLOBALIZACION: Cuando se parte de un centro de
interés y se relaciona la ensefianza mezelando un tema espec{fi
co con otras disciplinas. Se presta tembidn importancia a ' las
necesidades que surgen en el transcurso de las actividades.

METODO DE ESPECIALIZACION: Se conserva la informacidn en
un solo terreno y las necesidades gque surgen en el curso de =

las actividades conservan su autonomis. Este método tiene como
consecuencia el empobrecimiento de la informacién.

Te~ METODOS EN CUANTO A LA RELACION MAESTRO - ALUMNO:

METODO INDIVIDUAL: Estd destinado a la educacidn de un 80
lo alumno. Un profesor para un solo alumno,

METODO RECIPRCCO: E1 maestro encamina a sus alumnos para
que ensefien a sus condiscipulos. Los alumnos funcionan como mo
nitores que repiten s sus compefleros lo aprendido. Tambidn co-
nocido como método lancasteriano.

METODO COLECTIVO: Es un método masivo donde el profesor -
ensefia a muchos alumnos al mismo tiempo.

8.~ METODOS EN CUANTO A LA ACEPTACION DE LO ENSENADO:

METODO DOGMATICO: Este método no admite discusidn, impone
al alumno a que acepte 1o que el porfesor ensefig.

METODO HEURISTICO: Este método consiste en que el profesor
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motive, incite sl slumno & comprender, a “encontrar" razones-—
antes de fijar. El alumno debe tener la oportunidad de descu -
brir justificaclones o fundamentaciones investigando para lo -
grar su sprendizaje.

9.- METODOS EN CUANTO AL TRABAJO DEL ALUMNO:
METODO DE TRARAJO INDIVIDUAL: Permite establecer tareas -

diferentes de acuerdo.a las capacidades de los alumnos. Permi-
te que la enseflanza sea individuaslizada.

¢ETODO DE TRABAJO COLECTIVO: Este método se apoya en el
trabajo de grupo. Se distribuye una tarea determinada a los -
componenetes del grupo y cada subgrupo debe reaslizar una parte
de la tarea. Fomenta el trabajo en cooperacidn y permite reu -

nir los esfuerzos en funcidn de una sola tarea.

METODO MIXTO DE TRABAJO: Es mixto cuando planea activida-
des socializadas e individuales.
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= TECNICAS DE LA ENSERANZA =

Cuando se habla de técnicas de ensefianza, 1o hacemos como
el recurso al cudl se acude para concretar un momento de la -
leccidn o como parte del método en la reslizacidn del aprandi-
zajee.

A continuacidn presento una serie de técnicas de lz ense-
fianza de suma utilidad, recordando que no existen tdcnicas nue
vas o viejas, sino solo existen técnicas ™itiles". ILa e jor -
técnica serd agquella que preste mayor utilidsd y brinde el me~
Jor logro de los objetivos propuestos.

*#  EXPOSITIVA

¥ PANEL

* DISCUSION EN GRUPOS PEQUERNOS

* DIALOGOS SIMULTANEOS

# SIMPO3IO

* MMESA REDONDA

#* CONTERENCIA

* SEMINARIO DE IRVESTIGACIONES Y TRABAJO

* DIALOGO

A oontinuacidn se hard una breve descrivcidén de cada una
de las técnlocas de enseflanza antes mencionadas.
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EXPOSITIVA: Consiste en la exposicidn oral, por parte de un
profesor, de un asunto o tema de clase. Puede darse la oportu-
nidad de gue los slumnos realicen las exposiciones ya que esto
favorece el desenvolvimiento del alumno y permite confrontar -
sus juicios con los demds.

PANEL: Consiste en el estudio de un tems por parte de un grupo
de alumnos seleccionados por sus compafieros y diecutidoldicho
tema por toda la clase.

DISCUSIORES EN PEQUEROS GRUPOS: Es un intercambio mutuo, cara
a cara de ideas y opiniones entre los integrantes de un grupo
relativamente pequefio (5 a 20 personas). Puede ser informel y
democrético. '

REUIGION EN CORRILLOS: Este técnica es un artificio para descom
poner un grupo muy grande en unidades pequefias (4 £ 6 integran
tes) a £fin de facilitar la discusidén. Se denomina tembidn téo-
nica de Phillips 66 y sirve para discutir o analizar un proble
mas o tema,

DIALOGOS SIMULTANEOS: Es uyn método alternativo de descomposi =
cidn de un grupo grande en pequefias secciones para facilitar -
la discusién. La diferencia entre la técnica Phillips 66 y és=-
ta es que se reserva para grupes de discusidén de dos personas.

EL SINVPOSIO: Se Genomine simposio a un grupo de charlas, dis -~
cursos o0 exposiciones verbales presentados por varios exposito
res sobre las diversas fases de un solo tema. El tiempo y el -
tema e8 controlado por un moderador. Las charles deberdn limi-
tarse a un méximo de 20 minutos y el tiempo total del simposio
de una hora,.

LA MESA REDONDA: Consiste en una discusién de 3 a 6 personas -
como grupo sBelecclonado, ante un auditorio y bajo un moderador
la discusién es informal por parte de una comisidn que es escu

chada por un anditoric. Ko se les permite discursos ni g los -
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participantes ni al moderador.

CONFERENCIA: Esta técnica consiste en un expositor calificado
que pronuncia un discurso o conferencia ante un auditorio.

SEMINARIO DE INVESTIGACION: Es una técnica de estudio mas am -
plia que la discusidén o el debate, aunque éste puede ineclufr -
ambas en su desarrollo. Deberd tener caracter{sticas especi{fi-
cas para que sSea un seminario como: sesidn de planeamiento, 8e
siones de trabajo, sesiones de resumen y evaluacidn. Las sesio
nes de pleneamiento y las de evaluacidén estdén enfocadas en las
sesiones del seminario, las cudles son el fundamento del mismo.

DIALOGOs Se denomina didlogo a una discusién llevada a cabo an
te un grupo, por dos personas eruditds capaces de sostener una
conversacidn equilibrada y expresiva sobre un tema eapecifico.
Es menos formal que una conferencia o disertacidn o una mesa -
redonda y posee un dinamismo propio muy singular.
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~ = SELECCION DE METODOS =
Despuds de habder analizado las técnicas y métodos para la
enseflanza, pasaremos a Beleccionar aquellos que sean iddéneos -~
con la propuesta aqui presentada.

Se seleccionaron los siguientes métodos:

1e= METODOS EN CUANTO A LA FOIMA DE RAZONAMIENTO:
Método Inductivo - Deductivo.

2.= METODOS EN CUANTO A LA COORDINACION DE LA MATERIAS
uétodo Ldégico y Psicoldgico.

—~ Jo— METODOS EN CUANTO A LA CONCRETIZACION DE LA ENSERANZA:
Método Intuitivo.

4.~ LKETODOS EN CUANTO A LA SISTEMATIZACION DE LA MATERIA:
Método Semirr{gido y Ocasional.

5e= METCDOS EN CUANTO A LA ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS:
Método Activo.

6 o= METODOS EN CUANTO A LA GLOBALIZACIOR DE LOS CONOCIMIENTOS:
Método de Globalizacidn. {

T e= METODOS EN CUANTO A LA RELACION MADSTRO - ALUMNO:
Método Individual y Colectivo,

8.- METODOS EN CUARTO A LA ACEPTACION DE LO ENSENADO:
Método Heurfstico.

9.- METODOS EX CUANTO AL TRABAJO DEL ALUMNO:
¥étodo Mixto de Trabajo.
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= SELECCION DE TECKICAS =

En cuénto a las técnicas de enseflanza fueron seleccions -
das las siguientes:

Expositive

Panel .

Corrillos o Phillips 66
Didlogos Simultédneos
Seminario de Investigacidm

* ¥ * % &

Es imbortante hacer notar el motivo por el cudl se selec—
cionaron todos estos métodos y técnicas. -

Considerando que la psicogenética de Jean Piaget nos su -
glere para su aplicacidén el "WETODO CLINICO" el cufl redne to-
dos estos métodos ern uno solo, permitiendo la uiilizacidn de
técnicas variades asi como le diversidad de métodos en uno.

El método elfnico permite alcanzer le comprensidén de las
estructuras del pensamiento infantil a través de sus easpectos
verboconceptuales. Tiende a superar limitaciones dei uso de un
solo método.

Este método es & la vez critico, por la sistemdtica con -
troversia de las afirmaciones del sujeto, no para medir la so-
lidez de sus convicciones, sino pera captar su actividad 1dgi-
ca profunda. As{ mismo para reconocer la estructura caracter{s
tica de cierto estadio de desarrollo.

Ademds, cabe hacer notar, que de lo variado, interesante
Yy participativa que los maestros organicemos ruestra clase, se
rd el mayor logro de oportunidades para la obtencidén de los co
nocimientos en nuestros alumnocse.

Para concluir este apartado y baseda en mi experiencia =
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personal, considero inminente una modernizacién pedagégica del
magisterio en servicio, gue permita el acceso a teorfas, méto~
dos y técnicas, as{ como a estrategiams que optimicen el proce
80 ensefianza-aprendizaje.

Introducir la teorfia psicogendtica de Jean Piaget as{ co-
mo los descubrimientos de "La Escuela Rueva" para crear un ser
libre de ataduras y de toda ideolog{a, pero capaz de adherirse
ardientemente a un ideal, serd el paso hacia la modernizacién.

Crear con la ayuda de este tipo de educacién, seres de -
paz, inteligentes, abiertos, inventivos; seres sociales dis —-
puestos a la colaboracién con sus semejantes, es decir, un ser
expansivo.

Si los maestros logramos dsto, dedicéndonos en cuerpo y -
alma a luchar contra la ignorancia y el tradicionalismo, habre
mos sabido forjar lo mejor en cada uno de nuestros alumnoa.

-0.0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_0_
-0_0_0_0_0_0_0_0_60_
=0..0_0_0_0_

-0.0_0_

[
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= TALORACION Y DIAGNOSTICO =

En este apartado presentaré a ml grupo ¥ realizaré una va
lorecién individuel en diversos aspectos cognitivos, con el -
£in de concretizar la accidén pedagdgica.

El grupo de 6° "D de la Escuela Urbana 103 consta de 32
alumnos, que son en 6rden de lista los siguientes:

31.- Torres Sudrez José de Jesis
32.- Villa Castro Susana 11
I U I 336 3 I I I I I 36 I 36 3 P36 36 I I I K I I I6IE I MK I3 I W I I3 I I IE K A I 6 I I6 I A I3 I 96 -2

-
N

Hombre del Alumno (a) Fdad Celif de 5°

1.~ Acevedo Cano Romuzldo 11 8
2.~ Aguilar Hdez. César Octavio 11 8
3.- Aguirre Mtz. Ivén Rafael 11 8
4.- Alverez Alcaraz Jaime 12 7
5.~ Barragin Barriga Oscar 12 7
6.~ Becerra Lara Eduardo 12 7
7.- TRBrise¥o Ndez, Fernando David 11 8
8.~ 04rdova Barrientos Merith M. 12 7
9.~ Fregoso Mordn Edgar Ernesto 11 T
10.- Garcia Carrera Pablo 11 7
11 .~ (arcia Macias Aracelil 12 6
12.- Gonzflez Medina José Armando 1 9
13.- Gutidrrez Aguirre José Luis 14 9
14.~ Lepe Wiz Imis Rduardo 11 8
15.— Ldvez Cervantes IMarco Arturo 11 8
16 .= Lépez Navarrete Adalberto 10 6
17 e= Martfnez Alvarsde Juasn José 12 6
18.= Nartinez Alvarez José Anastasio 13 8
19.- Morales lMontero Alfonso 12 4
20.— Ranirez Alvarez José Luis 11 10
21.- Razo Sdnchez Victor Hugo 11 6
22.~ Teyes CGonzélez Alejandro 12 7
231.~ RMeyes Gonzdlez Berenice 13 8
24,- Reyes Gonzdlez Verdnica 13 9
25.~ Pobles Alvarez Martin 12 8
26 .- Rodriguez Guerra Radl 14 8
27.- Rodriguez liartinez Luis 11 8
284~ Ruiz Sédnchez Irma Gabriela 11 8
29,.- Sdnchez Carlos Julio César 11 8
30.- Sénchez Ibarra MNario Alberto 11 9

7

8

En la anterior lista de alumnos, podemos corroborar la -
gréfica presentada en la pdgina 12 donde se hace la evaluacién
con respecto a la edad:

"Un 83% se encuentra entre los 11 y 12 afios de edad, sin -
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embargo no manifiestan homogeneidad ni ea eu capacidad intelec
tual, ni en sus niveles socio-culturales, manifesténdose como
un grupo totalmente heterogéneo",

Al observar sus calificaciones presentadas en sus boletas
de 5° afio, podemos observar que el nivel de aprendizaje marca-
do en sus promedios finales .lo podemos ubicar mas bien en el -
nivel "REGULAR".

20
T4 PROMEDIO DE AFROVECHALIENTO
f; EN LAS BOLETAS DE 5° AfO
/¢ " 7_6 n
e !
V74 / ESCALA DE CALIPICACIORES:
» /1
" :
J; ;’ 10 Excelente
p
/0 / _ 9 }uy Bien
’ i i 8  Bien
& / L 7 Regular
i / 6  Suficiente
s ] ) 5 Deficiente
# - .\
s \
z L
1
£ & 7 & F to
% Colif

Después de observar y graficar sus cslificaeciones inicia-
les, pasé a realizar una pruebe de disgndstico qus me confirug
ra las anteriores calificaciones o bien modificara el criterio
de las nismas.

Tn el drea de matemdticas y especificamente en Geometria,

ge realizd un instrumento verificador que cubriz loa aspectos
mds importantes que un nifio debe conocer al llegar a 6° efio.
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A continuacién transcribiré los reactivos referentes al -
drea de Matemdticas, espec{ficamente Geometr{a.

= EVALUACION DIAGNOSTICA =

1e- De la siguiente figura ilumfnala como se te indica:

a) lineas rectas amarillo b) lineas rectas verde
horizontales verticales

¢) lineas rectas azul d) lineas quebradas _rojo
jineclinadas

1

2.- Coloca 1los ndmeros dentro de la figura segin corresponda,
escogiéndolo de la lista que se te presenta a continuacidén.
(1) trapezoide (2) pentégono (3) tridngulo isésceles
(4) eireulo (5) recténgulo (6) cuadrado

(7) rombo (8) romboide (9) tridngulo equilatero
(10) trapecio.

O L7N O O

AL
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3.~ De las siguiertes férmulas selecciona las que correspondan
a las figuras geométricas para encontrar su superficie y anota
el nimero dentro del paréntesis.

- b+ Bbxh « )
+Dxh

plelegn

4.~ Realiza el sigulente problema utilizando los espacios en
blanco pars realizar las operaciones necesaries.

“Un jardinero va a sembrar pasto en un jardin circular
que mide 30 m. de didmetro gCudntos metros cuadrados
de pasto tendrd que colocar?

R =

"3 cada metro lo cobra a $ 200,00 sCuénto va a cobrar
por su trabajo?

R =

FEREREFRDEREAEEEF LS R A XN HE R R R RN RN RN RT3 % RN NN

GUIA DE RESPURSTAS Y TOTAL DE REACTIVOS

total
1.~ Amarillss (5) verdes (7) azules (5) rojas (3) 20
226 ~8-3-2-4-10-5-9-7--1 10
3em 3 -4 ~5=2=1 cfuvalor 2 puntos 10
4.- 3.14 x 15%= 3.14 x 225 = 706.50 m° valor 5 puntos 5
706.50 x 200 = § 242,300.00 velor 5 puntos 5
50
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108 resultedos obtenidos los presenterd en forma indivi——
dual para observar el indice de conocimientos de cade uno de -
los alumnos.

reactivos
Nombre del alumno 1 '2 3 4 T/P Calif
1.— Acevedo Cano Torulado 6 4 6 5 21 4.2
2.- Aguilar Hdez. César Octavio 12 8 8 5 33 6.6
3.—~ Afuirre Mtz. Ivéan Rafoel 15 6 6 5 32 6.4
4.~ Alvarez Alcaraz Jalne 10 7 4 - 21 4.2
5.- Parragdn Barrica Oscar 12 8 6 - 26 5.2
6.— Recerra Larn Eduardo 14 8 6 - 28 5.6
7.- Brigefio "dez. Fornando David 12 7 8 - 27 5.4
&.- cdédova Barrientos Nerith M. 100 6 4 - 20 4.0
9.- Pregoso Mordn Edpar Ernesto 9 7 4 - 20 4.0
10.- Carcia Carrera Tablo 6 4 4 - 14 2.8
11.- Carcia Macfas Arascell T 5 4 - 16 1.2
12.— Gonzdlez ledina José Armando 16 9 8 5 38 7.6
13.~ Gutidrrez Aguirre José Luis 13 8 8 - 29 5.8
14.- Lepe Niz ILuis Eduardo 14 8 8 - 30 6.0
15.~ Lép=z Cervantes Marco Arturo 12 7 6 - 25 5.0
16.- ILopez Mavarrete Adalberto 6 3 2 - 11 2.2
17 .~ Martinez Alvarado Juan José 8 4 4 - 16 3.2
18.- Martinez Alvarez J. Anastasio 9 5 4 3 21 4,2
19.- lorales lontero Alfonso 10 6 4 - 20 4.0
20 .~ Ranmirez Alverez José Luis 14 9 6 5 34 6.8
21.— Ruzo Cdnchez Victor Hugo 7T 4 4 - 15 3.0
22.— Reyes Gonzalez Alejendro 12 7 6 = 25 5.0
23.- Reyes Gonzdlez Berenice 11 6 4 - 21 4,2
24 .~ Royes Gonzdlez Verdnica 0 8 4 - 22 4.4
25.—~ QRobles Alvarez Martin 18 10 8 5 41 8.2
26 .~ Rodripuez Guerra Radl . 12 6 6 - 24 4.8
27 .~ Rodricuez Nartinez Luis 13 7 6 5 31 6.2
28 .- tuiz Sdnchez Irma Gabriela 15 8 6 5 34 6.8
29.~ Sdnchez Carlos Julio César 16 8 6 5 35 7.0
30.~ Cdrnchez Iberra ario Alberto 17 g 6 5 37 T.4
31.- Torres Suarez José de Jeaus 14 8 8 5 35 7.0
32.- Villa Castro Susana 12 6 6 - 24 4.8
*******i**********************************’*******************

- Tl anterior cuedro mostrd no solo que estaban "regular" -
en el aspecto geometria sino que casi todos se encuentran en -
el nivel "deficientes" quedando una graficacidén de un 65% de -
alumnos reprobados y entre los que logreron aprobar su prome -

dio general fluctuo entre el 6.5 y el 7 como méxima celifica -
cidn.

A continuacidn presento la graficacidén de las calificacio

nes anteriores.
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Alumnos ¢ /uumero da Lista,

Estos resultados de la prueba de diegndstico me llevaron -
a realizar un sondeo en el aspecto maduracional de mi grupo con
el fin de reconocer el estadio real en el cudl ubicarles, per -
tiendo después a reaslizar una serie de estrategics que me ayuda
rian para mejor presentar los contenidos programiticos de 6° —
afio, ¥y en especial el tema referente & "los volumenes".

Los instrumentos verificadores fueron muy diversos, desde
la lecturas oral, de comprensién, test de razonamiento, de capa-
cidad de relacidn, de atencidén, motoras finas y muchas méds con-
cluyendo con los instrumentcs verificadores mencionados en el -~
cepitulo I donde, unidos a otros muchos no mencionados aqui, me
llevaron & los siguientes diagndsticos:

1er. Instrumento Verificador:

El grupo se encuentra en el perfodo de las Operaciones Con
cretas, dentro del subnivel II, habiendo unos pocos en el subni
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vel I y dos o tres slumnos en el subnivel III, pero ninguno de
ellos ha rebasado dicho periodo.

2° Instrumento Verificador:

Manifiesta 1la falta de maduracidén en las habilidades mo -
trices y senso-perceptivas originado en el perfodo Preoperacio
nal asi como la felta de coordinacidn oJjo-mano en habilidades
y destrezas motor-finms tambidn provocadas en el periodo Preo-
peracional.

ler. Instrumento Verificador:

Si el grupo manifiesta falta de maduracién en los espec -
tos antes mencionedos, también en sus esquemas 16gicos presen—
tén_falta de madurez.

"DIAGNOSTICO FINAL"

"El grupo de 6° afio "D" de la Escuela Urbana 103, es un =
grupo totalmente heterogéneo con un problema de falta de madu=
rez en la esfera cognitiva, disminuyendo en la esferas afectiva
y casi desvaneciéndose en la esfera social",

Estas afirmaciones no fueron reslizadas a la ligers, sino
que estdn fundementadas en la teorfa psicogenética de Jean Pia
get, en los diversos instrumentos verificadores, as{ como en -
las observaciones cotidianas y evaluaciones realizadas tanto -
diagnésticas como permanentes al grupo en general.,

- 88 -



= CONCRETIZACION DE LAS ACCIOKES PEDAGOCGICAS =

Después de obtener los resultados antes mencionados, lle-
gué a la conclusidén de que en el aspecto geometrfa, seria muy
dificil presentar el temsz "volimenes" considerando las bases -
anteriores tan deficientes, por lo que pretendo que la accidn
pedagégica parta en tres aspectos a saber: "A CORTO PLAZO" , -
A MEDIANO PLAZO"™ y "A LARGO PLAZO".

Esto serd con el fin de reforzar las deficienciaes encon -
tradas, para luego presentar el tema en cuestidén. Cabe hacer -
notar aquf, que realizando este tipo de programacién se cubre
la materin de geometrfa en casi toda su extensidén, tal como lo
sugiere el programa, con la ventaja de promover en forma légi-
ca los esquemas maduracionales que se encontraron deficientes
dentro del grupe y teniendo la ventaja de permitir mayor auto-
nomia y creatividad en el educando.
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Las dos estrategias anteriores corresponden al objetivo -
de cubrir deficiencias del grupo y solo la tercera estrategia,
"A LARGO PLAZO" serd la concerniente al tema "VOLUMEN".

Ademds cabe aclarar que se le ha dado este érden a los ob
jetivos, por considerarlos la forma mds 1légica para la madura-
cién de los esquemas légico-matemdticos y que ademds son coin-
cidentes con la teorfa psicogenética de Jean Piaget.

Ta conceptualizacidén del término "volumen" corresponde a
la tercera dimensidn, pero para llegar a su ubicacién espacial
era necesario realizar la conceptualizacidén de los términos: -
" linea " y " plano" ; ya lograda su abstraccién, el nifio estd
preparado cognitivamente para iniciar la apropiacidén del con =
cepto "volumen" hasta interiorizarloe, permitiendo la unifica -
cién de las tres dimensiones y podri separarlas para su manipu
lacidén, sin perder de vista la perspectiva de su unidad y su -
conceptunalizacidn.

A continuacién, describiré los objetivos especificos que
pretendo incluir en el programa de 6° afio para su innovacién,
considerando que cada uno de ellos tiene en s{ una serie de —-
actividades especi{ficas, mas no obligadas, sino surgidas de -
la necesidad creativa del grupo y de como se van dando los —-
acontecimientos diarios en la claseo
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DESCRIPCION DE ESTRATEGIAS
" A LARGO PLAZO *
PARA LOGRAR
LA ABSTRACCION DEL CONCEPTO " VO LUMEN "

Tiempo de Aplicacién: Marzo, Abril, Mayo y Junio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

3.1 Iniciar con el concepto de volumen y bisqueda de sindnimo.

3.2 ZLocalizacidn en su entorno de todo tipo de cuerpos con -~
volumern.

3.3 Manejar précticamente con volimenes diversos.

3+4 Practicar la esquematizacidn del concepto volumen.

3.5 Afirmar la nocidén de volumen y su ubicacidén espacial.

3.6 Medir voliUmenes en diversos cuerpos pricticamente ¥y reali
zZar comparaciones haciendo conjeturas sobre volumen.

3.7 Comprobar en forma real y tedrica la capacidad de diver -
S08 cuerpos.

3.8 Comparar la medida real ¥ la tedrica y llegar a un acuer-~
do por concenso grupal conecretizando la f£érmula.

3.9 Reconocer las medidas cdbicas del Sistema M&trico Decimal.

3+10 Mane jar pricticemente con medidas cubicas para lograr-la
transformacidén a medidas de capacidad,

3.11 Elaborar diversos cuerpos geométricoz utilizando sus des-
trezas en el manesjo de linea, plano y volumen.

3.12 Encontrar el volumen de los cuerpos geométricos elabora —
dos en forma prdctica y tedrica.

3+13 Reconocer las tres dimensiones de los cuerpos geométricos

¥ su ubicacidén espacial.
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DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS
" A CORTO PLAZO "

Tiempo de aplicacidn: Septiembre, Octubre y Noviembre.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

101 Iniciar con el concepto de llnea.

1.2 TLocalizacidn en su entorno de todo tipo de lineas.

103 Afirmar la nocién de linea y su ubicacidn espacial.

1.4. Afirmar trazos y medicidén de lineas diversas.

1.5 Afirmar conocimiento del Sistema M&trico Decimal en las
medidas linegles,

1.6 Afirmar conocimiento de los miltiplos del Sistema Métri-
co Decimal,

1.7 Afirmar conocimiento de los subtmiltiplos del Sistema Mé-
trico Decimal.

1.8 Afirmar el Sistema Métrico Decimal, miltiplos y submilti
plos a la realidad.

1.9 Manejo prictico con las medides lineales.,

. 110 Manejo tedrico con las medidas lineales.

1.11 Evaluar conceptualizacién de linea y ubicacidn espacial

as{ como la utilizaciédn de las medidas linesles del Sis-

tema Métrico Decimal.

~0_0_0_0_0_0_0_0_0_06_0_0_0O_
-0_€C_0_0_0_0_0_0_0_
_0_0_0_o0_0_
_0_0_o_
o
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DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS
Y A MEDIANOC TPLAZO »

Tiempo de aplicacidn: Diciembre, Enero y Febrero.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: *

201
202

203

2.4

2.5

2.6

2.7

2.9
20,10
2.11

Iniciar con los conceptos de drea y superficie.
Localizacidén en su entorno de diferentes tipos de superfi
cies.

Afirmar la nocidén de superficie y su ubicacidén espacial.
Afirmar trazos y medicidn de planos diversos.
Conocimiento del Sistema Métrico Decimal en las medidas
cuadradas.

Conocimiento de los miltiplos en medidas cuadradas del -
Sistema Métrico Decimal.

Conocimiento de los submiltiplos en medidas cuadradas del
Sistema Métrico Decimal.,

Afirmar conocimiento del Sistema Métrico Decimal y sus
miltiplos y submiltiploss

Mane jo prdctico de las medidas cuadradas.

Mane jo tedrico de las medidas cuadradas.

Evaluar conceptualizacidn de plano ¥y eu ubicacién espa —-—
cial, asi como la utilizacidn del Sistema Métrico Decimal

en medidas cuadradas.

# Ndtese que el objetivo 2.1 es continuacidn del 1.11 sin in-

terrupcidén de tiempo entre ambos, al igual que entre el ob-
jetivo 3.1 y 2.11
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3,14 Imprimir su propia creativided a los cuerpos geonétricos
elaborados, presentdndolos en una magueta.

3.15 Presentar las maguetas en una exposicidén, mostrando los -
nombres de los cuerpos, su dimensidén lineal, su superfi -
cie y su volumen.

3.16 Evaluar la conceptualizacidén del término volumen y su ubi
cacidn espacial, asi como la utilizacidén de las medidas -
cibicas del Sistema Métrico Decimal y las medidas de ca -

pacidad.
26 3696 3 36 I 36 3 96 36 3 36 I 5 I I 2 I I I 36 I3 I I I I 3606 A I W I I I I I I I I I I I KK I K KX

Se hace notar en este apartado, que las actividades suge-
ridas, deberdn ser de acuerdo a la metodologia y técnicas ya
antes mencionadas, asi mismo, la actividad del alumno deberd
ser mayor que la del maestro, siendo éste, solo guia de las ac
tividades, moderador en los acuerdos que se tomen y permitird
la promocidn de nuevas ideas surgidas por los mismos alumnos,
debiendo existir una gran flexibilidad en la clase.
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OPERATIVIZACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTAS

PASO A ©PASO HASTA TIOGRAR
LA ABSTRACCION
DELL CONCEPTO
=V 0 L U M E N =




= OPERATIVIZACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA =
PASO A PASO HASTA LOGRAR
LA ABSTRACCION
DEL CONCEPTO
=V 0 L U M E N =

Es una gran responsabilidad el aceptar el reto que repre-
genta conocer nuevas formas de ensefianza y el desear aplicar -
lag en nuestra diaria realidad.

Es una responsabilidad porque implica enfrentar con valen
t{a y decisidn el cambio, primeramente en nuestra manera de -
pensar y actuar y en seguida en nuestra forma de trabajare

Sin embargo, es un reto, porque representa el ideal de ca
da uno de nosotros, mentores de la educacidén, de buscar la -
transformacién de nuestros educandos en seres mds expansivos y
preparados para enfrentar el mundo que les rodea.

Este es uno de los muchos motivos, ya antes mencionados,
por los que, luchando contra el tradicionalismo y las criticas
me propuse llevar a efecto un cambio rotundo en mi préctica -
docente, un cambio que alterarfa las formas ya establecidas de
conducta en la relacién maestro - alumno - ensefianza, preten —
diendo encontrar la respuesta a mis preguntas: ;Podria la Peds
gogia Operatoria, asi como la aplicacidén de metodologias moder
nas ayudarme a madurar cognitivamente a mi grupo, para que lo-
grasen la abstraccidn del concepto "volumen"?

Sabia de antemano la gran cantidad de tropiezos con que -
me enfrentaba, sin embargo, uno de ellos serfa: ;Podrfa utili-
zar métodos modernos en Matemdticas y continuar como antes en
las demds 4reas del conocimiento?

La respuesta inmediata me 1levé a otro problema adin mayor

jTendria que aplicar en todas las dreas del conocimiento y du-
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rante todo el afio escolar la Pedagogia Operatoria, con el fin
de realmente lograr los resultados deseadcs en estz propuestal

Es por este motivo, que ain cuando fué realizado un trabta
Jo general, las modificaciones fueron principalmente en la for
mg de aplicar las actividades sugeridas, nc solo en Matemati ~
cas sino en todas las Areas del conocimiento, pero, en este -
trabajo solo se pretende informar sobre los resultados especi-
ficos del tema en cuestidn: "VOLUMEN".

El tiempo de realizacidn inicia al concluir el periode de
las estrategias a mediano plazo, correspondientes a planos o -~
superficies,

Cabe hacer notar agui, gue la aplicacidén fué durante todo
el afioc y permitid que los alumnos obtuvieran mayor agilidad en
sus razonamientos, en sus andlisis, en sus decisiones y en la
forms de presentar o llegar a conclusiones.

1

|

1

1
o000
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OBJETIVOS: 3.1 ¥y 3.2
3.1 "INICIAR CON EL CONCEPTO DE VOLUMEN Y BUSQUEDA DE
SINONILO".

3.2 “LOCALIZACION EN SU ENTORNO DE TODO TIPO DE CUERPOS
CON VOLUMEN",

Tiempo de agplicacidén: Dos sesiones.
1a. SESION: ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

a) Formacidén de binas de trabajo.

b) Preparacidén de materisles. (hojas, l4piz, diccionarie)

¢) Presentacidn del tema.

d) Tiempo de solucidn 10 minutos.

e) Presentacidén de trabajos en unag hoja por bine con los
nombres de los participantes.

f£) Comparacidén de respuestas en forma orale.

g) Llegar a concenso grupal y toma de decisidn.

NARRACION DE ACTIVIDADES:

Cémo se puede observar, en esta primera sesidn el trabajo
fué muy sencillo, se realizd en una sola sesidn ya que el gru-
po se acopla rdpidamente al trabajo. Se formaron solo 14 binas
pues la asistencia fué de 29 alumnos en esta ocasidn y una bi-
na acepté otro elemento,.

El concepto volumen fué presentado en forma breve, con la
introduccidén de la recordacidn de linea y plano y la presenta~
cidén fué un cartel con la palabra volumen encerrada entre sig-
nos de interrogacidn, debajo de ella, otro texto que decia:

éQué es ? 4 VOLUMEN 2
& QUE ES ?

Inmedigtamente el grupo pretendié dar respuestas rdpidas,
pero se mencionaron los puntos "d y e", por lo que se pusieron
a trabajar por equipo.
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Realizada esta actividad pasé a leer cada una de las res-
puestas y colocarlas en el pizarrdén, siendo las siguientes:
BINA 1 : Es una cosa plana grande.

BINA 2 : Es 1o que le cabe g las coses.

BINA 3 : Es un espacio.

BINA 4 : Es como el refresco de la botella.

BINA 5 : Eg lo que cabe como en un vaso.

BINA 6 : Algo como o..

BINA 7 ¢ Es lo gue le cabe a un envase.

BINA 8 : Bs todo lo que tiene hueco y le cabe algo.

BINA 9 : Es lo que puede recibir como agua.

BINA 10: Es como el piso del saldn.

BINA 11: Es como su refresco que tiene coca,

BINA 12: Es lo que le cabe a las cosasS.

BINA 13: Es lo que puede tener adentro un vaso o botella.
BINA 14: Es el liquido que puede caber adentro de un vaso o bo

tella o algo.

Después de lefdas y anotadas en el pizarrdn cada una de -
las respuestas, se pidid que seleccionaran las gue creyeran -
que mejor describian el término "volumen".

Fuercn seleccionadas hasta tres respuestas por bina, que-
dando la votacidn de la siguiente maneras
COMO LAS MAS CLARAS: Respuestas de las binas: 2, 7, 8 y 12
SIMITARES PERO NO TAN CLARAS: Respuestas de las binas:

4, 5, 13y 14
ELTMINADAS POR NO SER ACEPTADAS: Respuestas de las binas:
1, 3, 6, 9, 10 y 11,

A continuacidn se les pidid que buscaran el sindnimo del
término "volumen", es decir, otra palabra que significara lo -
mismo.

Se siguid el mismo procedimiento, obteniendo el resultado
en menos de tres minutos y procesada la informacidn en la mis-~
ma forma, se llegdé al acuerdo de que el sindnimo de "volumen"
e3 "CAPACIDAD",
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Se dejé de tarea que por equipos de 5 alumnos reunidos —-
por afinidad, llevasen 10 envases diversos que pudiesen tener
volumen, ya fueran reales o dibujados o recortados o como lo -
desearan.

2a. SESION ESTRATEGIAS DE TRABAJO:
a) Revisién de los equipos para control.
t) Recoleccidn de los trabajos.
c) Exponerlos al pizarrdén para verificacidn.
d) Planeacidn de la siguiente sesidn.

NARRACION DE ACTIVIDADES:

Se formaron 6 equipos con sus representantes, los trabajos

fueron muy diversos, a saber:

EQUIPO 1 : 10 envases reales de pldstico de diferentes tamafios.

EQUIPO. 2 : Certulira con recortes ( rebasaron los 10 )

EQUIPO 3 : Cartulina con 10 dibujos iluminados.

EQUITO 4 : Cartoncillo con pequefios juguetitos representando -
los reales.

EQUIPO 5 : Magueta corn figuras de plastilinsge.

EQUIFO 6 : Cartoncillo con dibujos a ldpiz.

. Se aceptaron todos como correctos y se seleccionaron como
los mds creativos los presentados por los equipos: 4 y 5. Se -
les brindd un aplauso a todos por su participacidn, instindoles
para que pusieran mayor empefio en sus trabajos en la préxima -
ocasidn.

Se solicité a todos los equipos permanecer unidos en ese
drden y llevar para la siguiente sesidn 5 envases de diversos -
tamafios, an cordel, una tabla y una hoja de cuaderno.



OBJETIVOS: 3.3, 3.4 y 3.5

3.3 "MANEJAR PRACTICAMENTE CON VOLUMENES DIVERSOS".

3.4 "PRACTICAR LA ESQUEMATIZACION DEL CONCEPTO VOLUNMEN".
3.5 "AFIRMAR LA NOCION DE VOLUMEN Y SU UBICACION ESPACIAL".

Tiempo de aplicacidn: tres sesiones.
3a. SESION ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

a) Acomodo de mobiliario por-equipos.

b) Preparacidn de material previamente solicitado.

¢) Determinar las acciones a seguir.

d) Registrar todo por escrito y entregar en una hoja con
los nombres de los participantes,

e) Comparar los resultados en el grupoc.

f) Llegar a un acuerdo por concense¢ grupal.

g) Planeacidn de la siguiente sesidn.

NARRACTION DE ACTIVIDADES:

Los equipos previesmente organizedos; realizaron el zcomode
del mobiliario para poder trabajar con comodidad entre ellos ¥y
con el reste del grupo.

Bn esta actividad se propiciard la experimentacidn del con
cepto.volumen en los diferentes objetos reunidos,

Se les pidid anotar los resultados en la hoja parz después
comparar las respuestas.

= GUIA DEL EXPERIMENTO =
10— sQué capacidad tiene el corddén?
2.~ ;,Qué capacidad tiene la tabla?
3.- ;Qué capacidad tiene la hoja de papel?
4.~ ;Qué capacidad tienen los envases?
5.— A1 mcomodarlos, ordénalos de menor a mayor capacided y gra-
ficalos.
6.— ¢En cudl tipo de recipiente guardarias mds?
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To— s{Cudl consideras méds iddéneo para contener algo?

8.~ Explica por qué.

Cada equipo realizd sus experimentos en forma individual
¥ contestaron las preguntas en un tiempo limite de 15 minutos.
Al término del experimento se recogieron las hojas y se -

colocaron en el pizarrén en un graficado de respuestas, quedan
do de la siguiente manera:
RESFUESTAS AL TRABAJO EXPERIMENTAL PARA UBICAR ESPACIALMENTE

EL CONCEPTO VOLULEN REALIZADO DURANTE LA 3a. SESION DE TRABAJO
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P 1 2 3 4 5 6
la que
1 | ninguna nada muy poce |absorbe no tiene| no se
sabe.
1N ue
lo que 1le| tiene 32 gontgfé
fpas que cabe poquita
2 nada nada el cor- nei ner en su
dén. encimae superficie
como el |la que miy poca |si se
3 plana | igual qus corddn |absorbe hace un
igual | el cor- lo que muy poqui conito
ddn. absorbe |ta. cabe mas.
les cabe | desde muyjtienen tigne 10 | todos tie|reciben
agua se- | poquito mis que -|cm” el — |nen capa-|tanta agus
4 | gin su hasta un [los otros|chico y elcidad se-|como tamg
T [t > 7 It i one
amafio litro sbjetos §¥%¥g? un ﬁ%ﬁo?l ta gi ﬁé%gf
5 1,900,680 0 | 800 00clE], 5800 4000
ot 88U L |0 potUU|l &%
en el en el en lg en la en el en la
6 balde bote de | lata de cubeta bote de cubeta.
leche leche leche
7 los log bo-~ | los los reci-| los los reci
envases tes envases ([pientes. envases pientes.
porque noj porque orgue no |[porque Se [porque no
8 |Bar g .0 se derra-| se puede L' tira ldpuede sa- (se tira y
ma y se | saber - liye ge podber cuan- [se puede
13?3 me-| cuanta lgne adentrdto le cabgmedir



Para llegar al concenso grupal se utilizdé la técnica de
eliminacién, por ejemplo: en la pregunta mimero 1, se elimina-
ron las respuestas de los equipos 1, 2, 5y 6; quedando como -
tuenas las respuestas de los equipos 4 y 5. As{ se hizo con to
das las preguntas, quedando las siguientes respuestas:

| ¢éQué capacidad tiene el Muy poca, la que absorbe,.
1 corddn?
;Qué capacidad tiene la Més que el corddn, la que
2 tabla? puede contener en su superfi
cie.
sQué capacidad tiene una Como el corddén, la que absor

be 8i estd plana y si se ha-

3 hoja de papel? ce un conito le cabe mds.

;Qué capacidad tienen los Todos tienen capacidad segin
4 envases? su tamafio.
Al acomodarlos, ordénalos Fueron graficados correcta-

5 de mener a mayor capacidad mente de menor a mayor,
¥y graficalos.

6 | ¢En cudl tipo de recipiente |En el envase mds grande.
guardarias mas?

LCudl consideras mds idéneo Los envases o recipientes.
para contener algo?

Porque no ge tira le que se
8 | Explica por queé. le pone y se puede medir,

Todos los alumnos copiaron los acuerdcs a los que llega -
ron y se les pidid presentarles en un cuedroe como el del piza-
rrén, en una cartulina para analizar en la siguiente sesidn.
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43.

1o

SESION: ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

a) Presentacién de ldminas por equipo.
b) Exposicidn al pizarrén para verificacidn.
¢) Afirmar la nocidn de volumen y/c capacidad.

d) Buscar la esquematizacidn del concepto volumen.

e) Planeacidn de la siguiente sesidn.

NARRACION DE ACTIVIDADES:

Después de revisar los trabajog y ver que todos coincid{-
an con los resultados de la sesidn anterior, se tomé el mds -
claro y se colocd en el pizarrén para realizar el siguiente =
trabajo:

= GUIA DE DPREGUNTAS =

éQué le faltd al corddén pare ser Wtil y terer volumen?

2¢= ;Qué le faltd a la tabla®

3e= ¢Qué le falté a la hoja de papel?

4.- ;Qué cualidades tiene el recipiente para que sirva para te
ner volumen?

Se siguieron los procedimientos acostumbrados con los ——
equipos ¥y se reunieron los resultados, después de haber utili-
zado la técnica de eliminacidn, quedaron las siguientes res —-
puestas:

REGUNTAS RESPUESTAS
;Qué le faltd al corddn pa- | Le faltd un hueco que for-
1 ra ser Util y tener volu- | mara un envase.
men? .
;Qué le faltdé a la tapla? Le faltd altura en los
2 bordes.
Es muy plana y delgada, le
3 | 4Qué le faltd a la hoja de | falt§ ser dura y formar un
vapel? conito.
;Qué cualidades tiene el re-| Tiene altura para detener
4 cipiente para que sirva pa-| 1e¢s liquidoes.
rg tener volumen?
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Las respuestas a las preguntas anteriores por equipo las -

presento en el siguiente cuadro ya concentradas:

E
P 1 2 3 4 5 6
ser mucho poner mu- le faltd
para que |que esté | chos cord tener
. un a?sorba duro pa- | dones en- forma
1 mas o for| ra hacer | rolladcs | de enva-
huece mar un un cua - | para ha- | se.
hueco drito cer un
conito
le faltd|le faltd |le faltd | le faltd | le faltd
le faltd| W& bordi iponerle altura ser hon- | altura
al%ura %o para |unas ta- |alderre- | da o con | en los
y detener |blitas - |dor para | paredes bordes.
2 el agua |alderre- |detener alderre-
dor el agua dor.
Fra muy | Le falté |Era muy |Le falt Se rompe | Le faltd
plana y ser mds |delgada estar mds| con faci-| dureza y
delgada dura’. dura como| lidad por] formar
3 la tabla |de1gada un coni-—
to.
Que si 14 Que tie-| Que es |Que tiene|Que sca Que tie
cabia el | ne pare-~| especial|altura honditos [nen zltu
agua y ng des que para te-|suficien-|y sus pa-|Ta para
se tira | detenie~| ner agua|te para |redes pue|detenar
4 nen el o 1iqui-|detener ¢en dete- |los liqud
1{guido | do el agua |ner el dos.
agua

Después de realizade esta actividad, se presentdé una 6éa.
sesidn donde el alumno distinguiria la ubicacidn espacial y la

afirmacidn del volumen.
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5a.

SESION

a)
b)
c)
a)

ESTRATEGIAS DE THABAJO:

de equipo.

e)
)

Se

Comparacidn de trabajos por equipos.
Presentacién de trabajos, con respuestas por acuerdo

NARRACICN DE ACTIVIDADES:

Presentacidn de 14mina alusiva al tema.
Tiempo de solucidn méximo de 10 minutos.

Revisidn de respuestas en forma oral.
Llegar a concenso grupal y toma de decisidn.

les presentd en el pizarrén la siguiente l4mina:

Se les pidid que primero realizaran el trabajo en forma -

individual y posteriormente lo compararan con su equipo parag -
unificar criterios y después, se recogerfan los resultados por
escrito y con el nombre de cada participante.
Los resultados fueron muy répidos y similares entre ellos.

£
P 1 2 3 4 5 6
1 Taya linea rayita linea linea linea
2 Ppuadrado |[superficid plano cuadrito |superfi- |superfi-
cie cie.
envase bote con | bote vaso de |envase envase
3 con capacidad agusa con
capacidad capacidad
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Se llegd a1 acuerdo grupal que les dibujos correspond{ian

respectivamente a: LINEA - FLANO O SUPERFICIE - ENVASE CON
CAPACIDAD.

A continuacién se les pidid que reprcdujeran a su gusto -
la l4mina, colocdndoles su nombre a cada uno, ilumindndolos -
con creatividad y ademds que no fueran las mismas formas que
tenia la 14mina sino gque representaran las que ellos quisieran.

6a., SESION: ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

a) Repartir hojas a cada uno de los alumnos conteniendo
tres preguntas.

) Realizar el trabajo en silencio, utilizando el material
que deseen para contestar,

c) Realizarlo en un tiempo limite de 10 minutos.

NARRACION DE LAS ACTIVIDADES:

En esta sesidn se pretende lograr la esquematizacidn del
concepto volumen, asi como su abstraccidn,

= GUIA DE DPREGUNTAS = -

1o~ ¢Qué entiendes por volumen?
2.~ ¢Con que otra palabra lo puedes representar?
30— ¢08mo representarias grificamente el volumen?

Los resultados fueron excelentes, ya que todos tienen 1la
seguridad de que:
1~ VOLUMEN ES LO QUE LE CABE A UN OBJETO O RECIPIENTE.
20.— SINONIMO DE VOLUMEN LS "CAPACIDAD".
3.~ TODOS DIBUJARON UN VASO, BCTE, CUBETA.

Como podemos notar, con esta sencilla evaluacidén podemos
verificar la abstraccidn del térumins “volumen", sin embargo mi

propdsitc final no fué sole su abstraccién, sino la manitula-——
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cién del mismo en forma tedrica para llegar a su racionaliza-

cidn; por lo gue continué adelante con los demds objetivos.
Al término de la 6a. sesidn se les pidid a cada equipo -

que llevaran un envase parae medir su capacidad.

OBJETIVOS 3.6 , 3.7 ¥y 3.8
3.6 Medir volumenes en diversos cuerpos prdcticamente y reali

zar comparaciones haciendo conjeturas sobre volumen.

3.7 Comprobar en forma real y tedrica la capacidad de diver -

S80S cuerpos.

3.8 Comparar la medida real y la tedrica y llegar a un acuer-

do

por concenso grupal concretizando la férmula.

Tiempo de aplicacidn: seis a ocho sesiones.

Ta. SESION: ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

a)
b)

a)

.

e)
)

'g)

Al
car los

Presentacidén del envase por equipo.
Medicidn de la capacidad siguiendo las siguientes indi
caciones: 1.~ Elzbore conjetura de contenido

2.= Compruebe en forma real.

3e— Llegue a acuerdo grupal.
Repetir la operacidn con cada envase presentado.
Comparar la medida real con la tedrica y concretice la
férmula para encontrar el volumen.
Compruebe tedricamente el contenido de cada'recipiente.
Flabors una férmuls para encontrar el volumen de algu-
nos envases.
Planeacidn de la siguiente sesidn.

NARRACION DE ACTIVIDADES:

inicio de la clase se prepard un lugar alto para colo-—
envases trafdos por cada equipo y fuesen visibles para

cada uno de ellos. El trabajo en esta ocasidn fué individual y

por egquipcs, asi como preguntas en forma colectiva.
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El material fué diverso, desde envases de un litro hasta
otros de mas de veinte litros, por l¢ que se pudo manejar el -
trabajo de conjeturas por equipo bastente bien.

Se dieron las siguientes instrucciones:

a) Divide tu hoja en cuatro columnas.

b) En la primera columna grafica el envase.

¢) En la segunda escribe la palabrs "posibilidad".

d) En la tercera escribe la palabra "realidad'.

e) En la cuarta coloca la palabra "diferencia" y "por -
cudnto",

f) Realizacidén primero individual, luego por egquipos y
finalmente por concenso grupale.

Se realizaron los primeros incisos "a y bd", enseguida ca-
da uno en forma individual colocd sus posibilidades de cudnto
1iquido podria coniener.

Se procedid a comparar por eguipo cada una de sus respues
tas, formulando un solo trabajo por concenso de equipo.

Despuds de revisar esta actividad, se procedid al llenado
de recipientes (utilizando el decimetrec cubico hecho por un -
alumno) para verificar el lfquido real que les podria csber y
finalmente encontrar la diferencia entre sus posibilidades y -
la realidad.

Cabe hacer agqui una observacidén, el grupo ha logrado te -
ner gran honestidad y no modifican sus respuestas para obtlensy
mayor calificacidn, sino que mantienen sus posibilicdades sin -
alterar mostrando gran madurez en este aspecto.

A continuacidn se les cuestiond con la siguiente pregunta
;Cémo podremos numéricamente cenocer el contvenido de cada reci
piente, sin necesidad de realizarlo practicamente?

La pregunte seria contestzda por equipo y el que conside-
rara haberla encontrado, la anotaria al reversc de su hojz de
trabajo y pasaria s entregarla.

Al revisar las respuestas de los seis equipos, 5¢lo Gos —

de ellos la tuvieron aceptable, los otros cuatro equipos vel -
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vieron a intentarlo.

En el segundo intento solo un equipo encontré la respues-—
ta, por lo que los tres restantes iniciaron un tercer intento.

Bn el tercer intento, todos los equipos llegaron a la res
puesta deseable.

Los equipos lograron concretizar que la forma de encon --
trar el volumen de cualquier cuerpo (los observados) sin nece-
gidad de medir su liquido es: LO QUE MIDE LA BASE MULTIPLICADO
POR SU ALTURA.

A continuacidn muestro un cuadro de los acuerdos tomados
tanto en la grafiacién, posibilidad, realidad como diferencia
del equipo mimero 4.

DIFERENCIA
DIBUJO POSIBILIDAD REALIDAD ;POR CUANTQ?
Ld*i{ 1 litro 1 litro ninguna
Eéi? 2 litros 1% litros % litro
gi%%%? 4 litros 5 litros 1 litro
' i 10 litros 8 litros 2 litros
_EJ 25 litros 21 litros 4 litros
Eij;' 3/4 litro 1 litro 1/4 litro
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La respuesta de cémo encontrar el volumen de un cuerpo ’
sin ser exacta (no se ha comparado con la férmula) se pasd g
comprobar con cada recipiente.

Cada equipo tomd las medides de su envase y procedid a lg
bisqueda del volumen en forma ahora tedrica, descubriendo que
la diferencia era minima Y aceptando como correcta la £érmula
encontrada.

) Se procedid a hacer més breve dicha férmula, llegando al

acuerdo de que podria quedar solamente "BASE X ALTURA", sin —-
embargo otro alumno bropuso que soleo quedaran las primeras le-
tras de cada palabra " b X a "5 pronto Martin, corrigid dicha

férmula pues ya usédbamos la g Para encontrar el apotema de un

tridngulo. Se les ridid que pPropusieran otra forma Yy entonces

Ivén opind que porqué no utilizar 1a que viene en el libro, —
que tiere b X h y que quiere decir lo mismo.

El grupo estuvo de acuerdo, pero le llamaron la atencidn
: Por estar copiando del libro.

A continuacidn pasaron a realizar las férmilas del cube,
(modelo Yltimo de 1a grdfica) del prisma (bote de leche) y del
cilindro (cubetas).,

Las fdérmulas quedaron de 1la siguiente manera;

FORMULA DEL CUBO PARA ENCONTRAR VOLUMEN:
bXh= 1X1x1-=13
FORMULA DEL PRISMA CUADRANGULAR:
bXh= 1X1Xh
FORMULA DEL CILINDRO:
bXh=mx r2 xh

Procedieron a comprobzr sus férmulas con diversas medidas
de otros recipientes, ahora ya imaginarios ¥ logrando un buen -
resultado en sus respuestas.

Después de haber quedado de acuerdo con sus férmulas y com
bararlas con las de su libro, sintieron gran satisfaccidn de no
haber tenido necesidad de consultarle DPara descubrirlas,
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8a.

a)
b)

SESION:

Decimal.

c)

dad.

a)

ESTRATEGIAS DE TRABAJO:

medidas de capacidad y viceversa.

Tiempo de duaracidn: sie sesiones.

NARRACION DE ACTIVIDADES:

Encontrar el volumen de diversos cuerpes geométrices.
Manejo de las medidas cibicas del Sistema Métrico

Transformacién de medidas cdbicas a medidas de capaci-

Abstraccidn de la transformacidn de medidas cidbicas a

Durante alglin tiempo se estuvo trabajando con las £érmu -
las para encontrar el volumen de diversos cuerpos geométricos,
realizando problemas aplicados a la realidad.

El reconocimiento de las medidas cubicas del Sistema Mé -
trico Decimal fué rapidisimo pues ya se tenian ubicadas las me
didas lineales y las cuadradas, por lo gue solo se procedid al

acomodo de las cibicas en su espacio correspondiente, quedando
de la siguiente manera:

rNombre de

edida |Miria- Ki\q- Hecte.| Deca- | deci- | cendi-| mili-
Ubfeaciin ynetvs meh'o Mel—ro me Mem | metro metn | me
‘Lineales { ‘ noo
Abreviotura Mm. | Km. Hm. | Dim. m., Am"Cm,;mm.

X 4 C
Lineales |ioeoom.| 1,000 m] 100m{ jom.| L | 0.im.| 0.0im|0,00Lm
Volores '°°°;'4D"‘ 100Dm 10D 104m)
100Hm) 1o Hon tooem|  foem,
10 K looomm| soomm| 10 mm
CuQCITQC]@ 2 2 - 7_ 2 2 E | 2 '.1 i z.l
Abre\u‘a—to ra Mm Km- Hm~ :Dm' i m, C]m'  Cm. nm, ]
P S i
Cdébicas 3 3 3 3 3 3 3 3
Abreviajruml Mo | K i Hm' D m. | dm. ] bt fi
h
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El scmbreado de algunas medidazs corresponde z las medidas
que ellos consideraron como “"reales", es decir, aquellas que -
fueron localizadas en su entorno y que pudieron medir o ubicar
espacialmente.

La transformacién de medidas cidbicas a medidas de capaci—
dad se did en forma accidental (razonamiento 1dgico despuds de
la correcta maduracidn de sus esquemsas légico-matemiticos), por
parte de los alumnos, al cuestionarse el siguiente problema:

" Si este envase tiene una cdpacidad real de un litro
de leche, cudl serd su volumen en forma tedrica?
Sus medidas son las siguientes: 9.5 cm de largo,
6.5 cm. de ancho y 17 cm. de altura. Busca Yy Tea
liza las operaciones necesarisas. -

Se esquematizd de 1la siguiente manera la férmula:
V=>bXh = largo X ancho X altura = 9.5 X 6.5 X 17=
Se obtuvieron los siguientes resultados:

9.5 X 6.5 = 61.75 X 17 = 1,049.75 cm3

Al comparar lgs resultados numériccs de 1,049 o3 no cecin
cidia con su realidad de un litro de leche.

;Cdmo encontrar el litro de leche? ;,Porqué salia una canti
dad tan grande?

Decidieron medirlo en el dms de muestra que teniamecs.

Encontraron que cupo exactamente. Llegaron al acuerdo de
que un litro es un dm%, pero ;Qué pasaba con la cifra ancontra
de de 1,049 cm%? Era demasiada la diferencia.

Uno de los alumnos mds destacados, lanzd una posible res-
puesta, "Al cambiar los cm? a dmé tenemos que recorrer el pun
to decimal hasta el 1 y as{ queda un litro y poco mds".

Era una buena posibilidad pero no habia suficientes arsu-
mentos, por 1o que cuestioné ;Porqué?

Ivédn, el nifio que construydé el cubo de pldstico, 4id su -
opinidn " Tal vez es una cifra decimal por cada dimensién, son
tres, porque el volumen tiene tres diemnsiones".

Se cuestiond al grupo si estaban de ucuerdc con las res -
puestas tanto de Martin como de Ivédn y todos creyeron que eran
correctas.
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3

Se practicd con diversos ejercicios la conversidn de cm?
¥ dm3 a litros, asi como de n? a litros, cosa que ain cuando -
les costd un poco de trabajo, nuevamente los jovencitos mas ma
duros cognitivamente definieron que seria al revés: Si antes -
se habian quitado o recorrido tres cifras decimales, shora se

tendrian que agregar tres ceros para llegar a los dm? o litros.

Al quedar satisfecha la curiosidad de todos los alumnos,
¥ haber logrado la habilidad de tranformar las medidas presen-
tadas en férmulas y luego realizar las operaciones, en la mayo
.r{a de los cuerpos geométricos, se les presentd la dificultad
de como encontrar el volumen de un cono o una pirdmide.

El procedimiento para buscar su férmula ya no tuvo que —-—
ser prictico, sino que por medio de la investigacién por equi-
po, resolvieron dicha dificultad, y también manipuleron férmu-
la de pirdmide o cono.

En el final casi de nuestras actividades anuales, el gru-
po manifestd la inquietud de realizar algunos cuerpos geométri
cos por ellos mismos.,

TLa inquietud fué puesta en comin para decisidén del grupo,
dando como resultado la amceptacidén de la idea por unanimidad.

La elaboracién de los cuerpos geométricos fué guiada por
la maestra, sin embargo, la eleccidn de cuerpos asi como sus -
medidas fueron decisidn grupal, de tal manera que al elaborar-
los, no eran coincidentes con algin patrJn realizado exprofeso
siendo realizado por ellos mismos aplicando sus conocimientos
y habilidades en el manejo de instrumentos as{ como demostran-
do sus destrezas manuales.

Decidieron construir los siguientes cuerpos geométricos:
1= cubo 2,- prisma cuadrangular 3.- prisma triangular
4.- cilindro 5.- cono 6.- pirdmide cuadrdngular 7T.- esfera

8+~ pirdmide truncada.
- 113 -



El mismo grupo determind tanto los objetivos como la for-
ma de presentacidn del trabajo.

ESTRATEGIAS DE TRABAJO

a) Realizar la elaboracidn de los cuerpos geométricos,
dentro del saldn. '

b) Encontrar sus dimensiones lineales, cuadradas y cdbi -
cas y anotarlo en una tarjeta con el nombre del cuerpo
geométrico.

¢) Imprimir su propia creatividad en la elaboracién de
los cuerpos geométricos.

d) Exponerlo en una maqueta con su nombre.

e) Utilizarlo para la exposicidn de trabajos manuales.

Al reslizar esta actividad manual, volcaron toda su crea-
tividad, logrando la realizacidn de cuerpos geométricos muy -
bien elaborados, tanto que podria pensarse que pudieron haber
sido copia de algun modelo, sin embargo, la elaboracidén de los
mismos fué dentro del saldn y supervisada su actividad indivi-
dual,

La creatividad de ellos los llevSé a decorarlos de muy di-
versas maneras, con cascardén de huevo y pdtina dorada, con dig
mantina de colores, con papel de regalo, con papel lustre de -
colores, con la técnica del papel maché, con pastas de sopa, -
con serpentinas y confetti, etc. llegando un alumno, timido -~
por naturaleza, pero qué logrd desarrollar notablemente sus es
gquemas maduracionales y sus habilidades manuales a presentar -
su trabajo con un realce maravilloso que é1 mismo expresd:
Alumno: José Imis Gutiérrez Aguirre, edad 14 afios

"Maestra, no solo les encontré el volumen a los cuer-

pos, sino que ademds les df vida".

Acto seguido y aplicando sus conocimientos de la piia -—=
electrolitica, mostrd su magueta con los cuerpos geométricos,
acomodadcs en bases giratorias y todos comenzaron a dar vuelta.
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=E V A L U A C I O NS=

Al hablar de evaluacién, estamos mencionando la forma de
conocer los logros obtenidos dentro de nuestro trabajo, las -
metas alcanzadas, los objetivos cubiertos, as{ mismo, aguellos
aspectos que no se pudieron cubrir para la programacién de los
mismos para su afirmacidn.

La pedagogia moderna nos indica que la evaluacidén es apre
ciar, estimar, juzgar, etc. en forma cualitativa y cuantitati-

va.

Por lo tanto se infiere que en este hecho, no solo se lle
van normas preestablecidas, sino gque cuenta la opinidén del ma-
estro y sus observaciones cualitativas del educando.

La evaluacidn es un proceso que tiene tres momentos:
La evaluacidén inicial o "Diagndstica"

La evaluacidn permanente o "Formativa"

La evaluacidn final o "Sumativa'.

Deseribiré brevemente cada una de ellas para su mejor com

prensidn.

. La evaluacidn diasgndéstica se realiza al recibir al grupo
durante el mes de septiembre, con el fin de conocer el nivel -
maduracional, principalmente cognitivo de los alumnos,

La evaluacidén permanente o formativa se realiza durante -
todo el afio a través de las mismas actividades, durante el pro
ceso ensefianza-aprendizaje y por muy diversas maneras: pruebas
objetivas, observacidn del maestro, trabajos escolares y extra
escolares, cuadernos de trabajos, trabajos manuales, etc.

La evaluacidén final o sumativa es la que se otorga al fi-

nal del afio reuniendo las anteriores y promediéndolas para dar
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una calificacidn cuantitativa del educando.

En el caso de la presente propuesta, la evaluacién se lle
vé a cabo Gurante el proceso de la misma, la cudl me permitid
obtener una panordmica bastante favorable de los logros obteni
dos, no solo en el aspecto “volumen" sino en el curso en gene-—
ral.

También se realizd una evaluacién concreta mencionada ya
en la 6a. sesién de trabajo, donde se evalud especificamente -
el aspecto que se manejd:"La abstraccién del concepto volumen"

Considero que los logros obtenidos fueron mayores a los -
estimados 0 esperados, 1o principal fué el cambio de actitud -
hacia la forma tradicional de trabajo manifestada y lograda en
1la aplicacidn de métodos modernos en la ensefianza-aprendizaje.






=CONCLUSIONESS=

Las conclusiones del presente proyecto pedagégico tienen
como finalidad, no solo mencionar los logros obtenidos en la
aplicacién del mismo, no solo observar algunas actividades es
pecificas, ni enumerar cudles serian las limitantes observa -
das en el proceso de operativizacidn; el propdésito fundamental
de este apartado, es hacer una reflexidn final dirigida a to -
dos los maestros en servicio, instdndoles para que luchen por
lograr una superacién profesional por medio del estudio gque —-—
coadyuve & una mejor forma de aplicacidn del proceso enseflanza
aprendizaje, permitiendo ver realmente logros positivos en los
alumncs en las tres esferas: cognitiva, afectiva y social y no
s0lo en la memorizacidén de los contenidos del programa.

Las conclusiones las realizaré en cuatro aspectos funda -

mentales:

a) ASPECTO INFORMATIVO
b} ASPECTO FORMATIVO
c¢) LIMITACIONES DE APLICACION
d) PERSPECTIVAS A FUTURO
~0_0_o0_0_o0_0_0_O0_o0_0O0_o0_oO0_oO_

~-0_0_0_0_0_0_0_O_o_

~0_0_o_oO0_oO_
=0_0_0_
]
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= ASPECTO INFORMATIVO =

En este aspecto, los alumnos lograron comprender bdsica -
mente cada uno de los objetivos propuestos, logrando su manipu
lacidn tanto real como tedrica, lo cudl me permite realizar la
afirmacidén de que lograron la abestraccién del concepto "“volu -
men", propdsito inicial y general de la presente propuesta.

Lograron la elaboracidén de trabmjos con una creatividad -
mayor a la programadae.

Pudieron llegar a conclusiones sin el auxilio del maestro
presentando ellos mismos las abstracciones de las férmulas pa-
ra encontrar el volumen de los cuerpos geométricos.

Considero que obtuvieron un alto rendimiento en su prepa-
racién cognitiva, especialmente en su maduracién ldgico-matemd
tica, permitiendo obtener wun 80 % de lo previsto.

El grupo manifestd gran avance sobre sus deficiencigs an-
teriores, pudiendo rebasar perfectamente un 704 de alumnos al
Periodo de las Operaciones Formales.

Considero que los resultados fueron satisfactorios en to-~
dos los aspectos.
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Se hizo la reflexidn del gran reto que representa para el
adolescente el aceptar la responsabilidad de manejar su futuro
por medio del compromiso de contvinuar sus estudios.

Comprobaron que el initerés de sus padres hacia sus estu -
dios es genuino, ain cuando ellos no lo sepan expresar, les -
brindan su apoyo en todas las actividades escolares cuando -
ellos asy lo solicitan o piden su participacidne

Desarrollaron un smbiente de camaraderia gracias al traba
jo por equipo, estrechando los lazos de amistad y respetando -
lg ideonsincrasia de cada uno de sus compafierose

Crearon la ideologia de "EL TRABAJO POR EL TRABAJO" sin -
considerar la remneracién de las calificaciones.

Fué un aspecto que se beneficid a mi parecer mayormente -
dando como resultado una mejor asimilacidn de los conocimientos

18gico-matemdticos,

_o_¢c_o0_o_o0_0_o0_o0_o_o0_o_o0o_o_
_0_0_o0_o0o_o_o0_o_o0_o_
~0_0_oO_o_o_
~0_0_o_
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= LIMITACIONES DE APLICACION =

Después de aplicada la Pedagdgia Operatoria en mi labor -
docente durante el presente afio escolar, pude observar que as{
como existen logros, satisfacciones ¥y alegrias, también exis -
ten limitantes a nuestra labor educativa.

Estas limitantes podrfa enmarcarlas en dos dmbitos dife -
rentes: INTERNAS Y EXTERNAS.

= LIMITACIONES INTERNAS =

Considerardé como limitaciones internas a las concernien -
tes a mi persona y a mi preparacidén profesional.

Encontré como una de las mayores limitantes en esta mara-
villosa experiencia, la falta de conocimiento previo asi como
la falta de madurez para promover actividades creativas.

La terrible obstruccidn mental que ejercieron tanto el -
tradicionalismo como el verbalismo, impidiendo darle mds crea-
tividad y belleza a las actividades desarrolladas.

Tl temor de no lograr cubrir los objetivos propuestos por
el programa, impidieron aplicar otras dindmicas grupales y me-
jores técnicas, lo cuidl minimizd los resultados de la misma.

Las criticas acerbas de algunos compafleros que miran la -
modernizacidn educativa como un peligro gque acecha su cdmoda -
forma de trabajar, sin realizar esfuerzos diferentes para obte
ner mayores beneficios en sus alumnos.

= LIMITACIONES EXTERNAS =

®» NO HAY BARTERAS QUE EL HOMBRE NO PUEDA DESTRUIR CUANDO
SE LO PROPONE".
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Podria considerar como una limitante externa la falta de
madurez congintiva, afectiva y socizl de mis alumnos, pero —-
crec que fué superszda con crecesd

Tembién podriamos considerar como limitantes externos la
falta de recursos diddcticos, sin embargo, éstos fueron supli
dos con la creatividad de los alumnos.

Tomando en consideracidn la frase puesta anteriormente, -
si el maestro se propone realmente superarse y modificar su --
forma de trabajo, se veri coronado con la satisfaccidén de ha--
berlo logrado,.

Pars. concluir, cabe hacer agui una mencién muy especial -
dirigida a mi Directora, Profra. Maria Dolores Ruiz Osorio, —-
que como respuesta a mi peticidn para llevar a cabo la operati
vizacidn de la presente propuesta, me permitid laborar en un -
grupo de 6° afio, ademds me brindé todo su apoys y comprensidn,
d4ndome todas las facilidades para las actividades cue pretan-
di realizar y que le fueron presentadas en su oportunidad.

Wi agradecimiento a ella por el estimuic inscspechade gue

Fl .



= PERSPECTIVAS A FUTURO =

Al concluir este episodio de mi vida, cuatro afios de estu
dios que culminan con este trabajo, abrigo la espeianza de que
en un tiempo no muy lejano, todos los maestros o la inmensa --
mayoria, nos preparemos mejor para realmente conocer al NIFO,-
objeto de nuestra labor, en su forma de ser y de pensar, cdémo
se desarrolla y en base a estos conocimientos, podamos encau -
zar mejor nuestra labor educativa.

Las experiencias obtenidas como producto de la aplicacidn
de la Pedagogia Operatoria en este afio de servicio, son el ini
cio de una forma nueva de trabajo, una bdsqueda constante de -
superacidén en mi prictica docente y una inquietud por conocer
mds y mejor los métodos modernos para ayudar a los pequefios -
que me sean confiados para su educacidén afio tras afio.

"EL APRENDIZAJE DEL SER HUMANO TERMINA CON LA MUERTE"

Si cada uno de nosotros, maestros en servicio, nos esfor-
zamos por aprender mis y mejorar nuestra labor dia a dfa, la -
educacidn en México seri transformada en algo cada Vez mejor,
convirtiendo a nuestros alumnos en seres capacitados para en -~
frentar el mundo del mafiana y nogotros como maestros, sentire-
mos"LA INMENSA SATISFACCION DEL DEBER CUMPLIDO".
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