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DEDICATORIAS
A los mascstros:

Cuando me mires v sonrizas.

Cuando te acergues v me togques suavemente.
Cuandec compartas tus pensamientos cotmico.
Cuando me digacs lo gue sientes.

Cuando comprendas que soy una persona diferente,

con pensamientos y sentimientos propics.

Entonces. . .

Sentiré gue me cConccecs,
tendrg confianzz.,

me acercare a ti. . . vy con un besc,
te daré mi mano.
Sentirg gue me amas.

Y ==abras gue yo tambien te amo.

Asi. . .
Estaremos en el camino que nos lleve a crecer
y a tener una convivencia

m&s trangquila y feliz. ( 1 )

. = « Un nifro.

( 1 ) Folleto de la SEF. Enlace Educativo, Departamento
Preescolar, México, No. &
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INTRODUCCION

En el presente trabaijic nuestra intencidn ha sido entendsr las
fallas por laz cuzles el ni%o ne caomprende realmente el
significade de la lecte—-escritura, hacisnde de ésts un  acte
repetitivo vy no creativoy; adem&s d=  concebir  la teoris
Fsiccgenetica como una referenica impertante pars darle apovo a

nuectro trabaic.

A 1o lavrgo de essta investigacidn de campe encontramcs gue  los

maestros =2 encusntran cbligados a aorooiarcse de conoccimientos

nuevos para  elaborar simultineamente estrategias  didacticas
pedagiégicss, va que nosotros mismos  somos suistcs de
aprendizaje ¥y a la vez csomes productorses de  un nuevo

conccimiento. E! gue debemcs producic a diario e=  un  ==sber
practico de cdmo ensefiar a leer y a escribir a partir del mismc

procesc de aprendizaie del nifro.

El’ presente trabajo irncluye dentro del marce tedrico; el
abordaje dsl aprendizaje de la lengua escrita; considerando al
sujeto cognoscente come una unidad biopzicosccial:; se temé el
aprendizaje de la lecto—-escritura desde perspectivas diferentes
pero complementarias: La Psicoleogis vy La Fedagogia y en base a
ellas =e trata de dar respuesta a dudas e interrogantes que se
hacen 1los maestros en su quehacer diario; se conceptualiza el

aprendizaje como un proceso mentals se analizan las

concepciones que el nitio construye sobre la lecto-escritura



desde sus primeras aproximaciones, hasta que las maneja de
manera convencional; ademds se hacen intentos formales vy
organizades para trabajar 1la lengua escrita en el marco
escolar, considerando tanto el proceso gue el niftic realiza para
apropliarse de ese ochijeto de cdnncimientc, como las

caracteristicas gue la lengua y =1 trabajo escolar tienen.

En el marco metodoldgico: se demuestra mediante e1 metodo
hermeneutico "si existe vinculacidn en los contenidpos
programaticos del nivel preescolar, primero y =egundo de
primaria referentes al aspecto de la iecto—escritura”; haciendo
un an&alisis de los programas. Tambkién se demuestra mediante un

croceso estadistico "si existe vinculscidn en los contenidos de
aprendizaje de los mismes niveles vy del mismo aspectoc’,

haciendo entrevistas por cuestionamientocs = maestros de ambos

riiveles.

El procesc de nuestra investigacidn fue vivido de acuerdo al
grado escolar en gue estdbamos laborando. de manera diferente
por las distintas participanies. Fara nosotras, el acercamiento
& un nuevo enfooguse del aprendizsijs de la lecto—-escritura, nos
permitid hacernos preguntas acerca de nuestro propio trabaio. v
reflexionar schre éstas. Esto dio lugar a una serie de cambios
sutiles, v darnos cuenta cor si mismas gue en la priactica es
posible crear situvaciones pedagdgicass basadas en el proceso
espontanec del nifio y gue la enceftanza de la lecto-escritura

caonsiste, por un lado en aprovechar el conocimiento previo del



alumne vy, por otro, facilitar =su proceso a

creacidn de nuevas exdneriencias y situaciones.

través de 1la

En conclusion; la presente investigacidn de campo realizada a

lo largo de un affo plantea 1a mnecesidad
fundamental en 1las relaciones pedagdgicas en

fundamental méa

w

directamente involucrado es el

7}

de

donde

cambio

el agente

"maestroe’.
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JUSTIFICACION

Durante décadas se ha bhablado de los problemas que tiene el
educando en su proceso de encseffanza aprendizaje de la lecto-—
escritura; se ha culpado: al! maestro, al método, a los
programas, al mismo ni%o en si, a la comanidad en que se
desenvuelve el ni%o, a la desvinculacidn que existe entre un

nivel y otio, stcéters.

Lo gue si es cievto es que el problema existe v estd palpable
que en las nuevas generacicones hay problemas en la lecto-—

escritura, lo gque ocasiona rezagos en su aprendizaje.

El problema gquizids se deba al métcde como dicen, no se ha
encontrada unoc que vaya de acuerdo & motivar al niffo en  sus
intereses vy realidad social; o a gus el maestro se ha olvidado
de gue el programa pedagégicc sélo es un instrumento  técnico
que permite abordar y orientar la practica docente, concreta vy
cotidiana y que estd elaborado con el fin de que sirva para
planear vy orientar su préctica diaria, asi como permitirle
diferentes alternsativas de participacidn, pero nunca para
aplicarloc sin tomar en cuenta la realidad del entorno del

alumno.

En cuanto & la desvinculacidn entre los niveles de preescolar vy
primaria, el Fresidente de 1la Reptiblica Mexicana Lic. Carlos

Salinas de Gortari, menciona dentro del proyecto de 1la



Modernizacidn Educativa aues

"5i pien la cobertura de la seducacicon basica ha crecido de
manera noctable, su eficisncia terminal es notocriamsnte
baja. Hay desvinculacicnes entre niveles vy modalidades
educativas: hay dispairidades regionales entre planes  de
estudio Y practicas pedagdgicas. lLos siztemas de
evaluacidn ne siempre veflsian con precisidn el wverdadera
resultado del esfuerzo. MNe s peosible aceptar gue el
empefic de tantos concluva  injustamenis en esoevanzas
truncadas". { 2 )
La mavoria de de
relieve "1z renovar les
contenidos edu chsoletos,
inadscuados o© la educacion
dsica-referida niveles oresscolar,

Ademés  se insisticd en & revisidn de contenidos
tomara muy en cuenta la T lacion 21 o wvertebracidn
pedagédgica de l1os niveles educativos, asli camz las
diferencias de caracter regicrnal. También s= pidid se
revizsara el diselc por asignaturas y por Areas, Y S8
destacd la necesidad de asegurar flexikilidad, concisidn
vy pertenencia de los aprendizajes gue preopusisran. {2}

En la actuslidad 1a ensefianza de 1a lecto-sscritura  sigue
cienda el rompecabezas para muchos masestros, Y muy
especialmente para los gue habiendo terminada la carrvera
normalista, se inician en la docencia como profesores de primer
gradoc de primaria. La falta de experiencia profesicnal, el
desconoccimiento del cbjetivo del nivel preescolar (ya gque creen

gue la educadora debe ensefiar las grafias y los fonemas a los

( 2 ) CONALTE, Hacia un Muevo Modeloc  Educative 1989-1994,
Mexico pag. 35
( 3 ) 1Ibid. pag. 3&

wm




nifios) y desconocimiento de las técnicas adecuadas para ensefiar
; leer y escribir & sus zlumnos, los llena de desasosiego y de
incertidumbre y los conduce, no pocas veces a resultados menos
que mediocres al término del affo escolar; vy =i a esto le
agragamos la existencia de una desvinculacidn entre los

niveles de preescolar y primaria, los indices de reprobacion en

el primer grade de primaria continuarén atio tras ato.

Estas experiencias nos hicieron meditar en la importancia gue
tiene Qque la educadora conozca la continuidad gue seguird el
nito en el nivel posterior asl como gue el maestro conozca los
antecedentes que tuvo el nifio antes de= ingresar al nivel
DT imario.

Fara disipar las dudas de: =i e= en preescolar donde se inicia
2l nific a la lectoc—escritura o =i es en la& primaria, v =i en

realidad estos dos miveles guardan una vinculacidn en cuanto =&

1o fgue se rvefiere & los contenidos pregraméticos vy d

m

analizar tanto 21 enfogue tedrico
de los=s programss comc la practica docente de una muestra

estratificada de maestros; en base a la psicogengtica  tratamos

de contestar algunas dudas tedvricas relaciconadas  con el
aprendizaie de la lecto-escritura, su congruencia y coherencia
¥y la forma en gque el nific sstructura su conocimientc.

Fara llevar a cabo esta investigacidén de campo, nos reunimos

cuatro profescres: una de preesscolar y tres de primaria las



cuales en los afios gue tenemos de servicio hemos trabajado con
tercero de preescolar, primero y segundo de primaria. 1o gue

facilitard nuestro trabajo.

Mediante esta investigacion nos interesa hacer notar lo valioso
e importante gue es cada nivel en la sistematizacion del

aprendizaje de la lecto—escritura en el nike.
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ORJETIVOS

Objetiva General.

Indagar i hay articulacidn pedagdgica de 1la educacion
preescolar con primaria; acentuando los contenidos gue
propicien el desairvollo de la lecto-escritura en el sentido

proegramatico v en la practica docente.

Obietivos Especificos.

Destacar 1la importancia que tiene conocer el procesc por el
P !

cual el nifio aprende & leer y escribir determinando gue 1la

metodologia va implicita en éste.

Determinar mediante el andlisis de la informacidn de una
muestira estratificada i existe vinculacidn de los contenidos

programaticos relacicnados con la l1lscto—escritura en el

auehacer diaric del decente.

Frecisar si existe vinculacidn pedagdgics; analizando los

contenidos programaticos de preescolar, pirimerc y segundo grado

de primaria; relacionados con  la enseffanza de la  lecto-

Obtensy una conclusidn clara y concreta de la problematica vy

dar peosibles scluciones.
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FRESENTACION DE LA PROBLEMATICA

Dentro de una situacidn de aprendizaje, las actividades son el
medic para poner en relacidén a los niffos con los objetos de
conocimiento. Cualquiera gque sea su naturaleza, a través de
ellas el maestro promueve, alienta y fortalece el aprendizaje

de su grupc.

La preccupacidn por saber si las actividades de lecto-sscritura
que se inician sistemdticamente en €l nivel preescolar, =iguen

[m}=3

ne
=

guardando una vinculacidn en cuanto a lo que =se retiere

intereses del

ot
)

mn

.

contenicos pirogramdticos y de aprendizaje con
alumno cuancdo éste ingresa z1 nivel primario; las consecuencias
== vy obsevvables en la deficiente lectura y escritura gue
presentan lag neuvas generaciones; el temor de ios masstros gue
s inician ew la docencia como maestios de primer  grado  ge
primairia, gue presentan falts de experiencia pro
desconocimiento de las técnicas mads adecuadas para  ensefiar a
leey v a escribiv a sus alumnos; el avance o r=traso  gue
preszntan =0 un mismo girupo los alumnesy los altos  grados  de
reprobacidn vy la resistencia vy opesicidn gue cofrecen muchos
magstros  cuzndo se les seftala un grupoc de primeroc; == 1o gue

nos motiva & veslizar la presente investigacidn de campo.

Sabemos de antemanc gue el desarvollo de las actividades dentro
de una secuencia didactica, permite determinzr 1a dintencion

pedagdgica v el despliegue de posibilidades esducativas gue



establece cuando las realiza, mientvras dinamicas constructivas
y significativas sean gstas, propiciaréan uns multiplicidad de
relariones y descubrimientos gue ira4n de acuerdo a su ritmo de
desarrollo y a 1o significativa gue haya resultado 1a

experiencia.
De 1o anterior surgen las siguientes hipdtesis.

ng5i{ euwiste desvinculacién en los programas de preescolar,
primero Yy segundo grado de primaria en cuanto a los contenidos
program&aticos relacionados con  las actividades de lecto-
escritura. entonces la vinculacion practica dependera del
maestro y de la importancia que geste le de al nivel anterior v

posterior.

Fero =i la desvinculacitn se encuentra en la practica docente
(contenidos de aprendizaje y programaticos) quiere decir que la
falla consiste en la mala interpretacién de los contenidos

educativos pov desconocimiento del profesor en su aplicacion”.

Nuestra inguietud por esclarecer si existe la congruencia vy
coherencia entre las actividades de lectp—escritura, y de
allanar- de alguna forma las interrogantes que existen respecto
al avance de la lecto—escritura. nos ha inducido a realizar
esta investigacion donde expresamos algunas ideas de indole
didactice respecto a la técnica para ensefiar a leer Yy .a&a
escribir a 1los nifos de preescolar vy primaria asi como la

vinculacién gue debe haber entre estos dos niveles, vy hacer

10



recapacitar al maestro que el metodo no lo es todo sino  gue
éste va implicito en 1a construccion de un sistema de
representaciones que el nifio elabora en su interaccidn con la

lengua escrita.

Todo ello apoyadas en ls fundamentacison gque nos brinda la
psicogenética Y la psicolinglistica basada en teorias
elaboradas por distinguidos educadores y pedagogos con sdlida

preparacion cientifica y suficiente experiencia.

11






MARCO DE REFERENCIA

Las muestras para la presente investigacién se tomaran de ocho
ZOT&as eccolares federales de primaria vy preescolar: se
loealizan en cuatro Municipios del Estado de Jalisco. Nos

referimos especificamente a:

MUNICIFIO ZOMA DE FPRIMARIA ZONA DE FREESCOLAR
totonilco ¢ 021 ) ¢ 037 )
Lz Barca ( 115 ) ¢ 027 )
Degollado { 155 ) (085 )
Tonala (171 ) ¢ 0103 )

Fuercn coneideradas como Marco Feferencial pussto gue QuULENES
realizamos este trabaio estabamos iaborando en cuatio escuelas

pertenecientes a las zZonas mencicnadas con anterioridad.

T
'™
+

finxl de este apartado anexamos un MaDa del Estado de

lisco,. alll se representa en perspectiva  la ubicacion de

L)
m

dichos Municipies donde estuvieren adscr-itos los docentes Que
“ormaron parte de la muestira estadictics de esta investigacion

durante =21 ciclo escoiar 1970-1971.

Es necesario describiv someramente el +igo de poblacicon donde

ze reunian para su trabaic los maesti-ros de la muestva.

i2



Se trata en su mayoria de zonas vurales con alrededor de 1300
habitantes; =e consigeraraon cemiurbanas a la= comunidades
pertenecientes al municipio de Tonala, las cusles tienmen un
promedic de 2000 habitantesy y fueron tomadas como urbanas las
cabeceras municipales con Z0000 pobladores gprodimadamente

wcepto Tonala que cuenta con SO000 habitantes {dato

aproximado) .

Desde el punto de vista econdmico en los poblados a los que  va&
hemos hecho referencia se atiends a nifios provenientes de un
nivel bajo. sus padires tiensen  pocas oportunidades de

caonseguir emplec bien remunerado.

En el tema haremos hincapié sobre la cituacidn educativa de las
localidades seleccionadas para obtener datos de la muestra con

ioe decentes gue en ella laboraban.

Comenzaremos con mencionar que las escuelas de esa area existen

desde la unitarias, bidocentes. tridocentes, hasta las de

organizacion completas; casi todas tienen edificios
relativamente frecientes, s5in embargo, les faltan anexos,
mobiliaric vy material conveniente para atender mejor & los

alumnos.

Todps los procesos que se dan en una lpcalidad se relacionan Yy
la educacién no puede dejarse a un lado, ya gue uns de las

funciones de la practica docente es interrelacionarse con esa



comunidad con el objeto de observar los movimientos en gue
dicha practica puede contribuir a sugerir cambios por medio de
la pedagogia, pero también sabemos que existen factores que
impiden que la practica docente se deszarrolle como debe ser.

For ejemplo:

Dadas las circunstancias econdmicas y de vida mencionadas con
anterioridad puede decirse que los padres de familia tiemen un
promedio de estudio de cuarto grado de primaria, en occasiones
ce trata de personas que dicen saber leev vy gscrribir pero  tan
cs&lo 1o hace en forma mecénica o bien a veces ni eso. Este
hecho influye negativamente en el piroceso de lecto-escriturs
basadc en la coririente psicogenégtica puesto que empobrece  la
oportunidad de decarrollo del educando o mejor dicho e&n los
niveles de conceptualizacicn de 1a lpecto~ecscritura. Asi gue los
nifice pequeflos se enfrentan a portadores de texto fcarteles,
periddicos, libros infantiles, etc. © todo material impreso) en

-educidas OCacsiones.

For cotre lado acerca de los profesores de la muestra pudo
apreciarse gue tiemnen interés en gue =l procesc de lecto-
eccritura sSe enriguezca en beneficio de  sus alumnos pero
desconocen la forma en gue esto pusca pcuririr ya sea porgue  no
les es posible ingresar & instituciones que afrezcan
actuzlizacidn educativa o bien puede tratarse de gue teniendo
la teoria por falta de apoyoc o por determinados motivos no

pueden llevarse a caboD actividades gue favorezcan dicho
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desarrollo; pues bien si el alumno no tiene la oportunidad en
su hogar la escuela debe apoyar el procesc de lecto—-esciritura

peroc en base a las necesidades del alumno.

For esoc es conveniente gque los profesores dedicados =)
preescolar. primerc Y segundo grado de primaria traten de
enlazar ambos niveles con el fin de no desfasar el conocimiento

gue =se ofrece en el ambiente escolar al niffo.



URICACION DE LOS MUNICIFIOS DONDE FUE TOMADA LA MUESTRA




MARCO TEORICO



MARCO TEORICO

Fundamentos tedricos pedagdgicos.

La preocupacion por la congruencia y coherencia del proceso de
1a lecto-esciritura en cuanto & la forma en  Que el nifio
estructura su conocimiento y la manera en  gue el maestro
propicia la adquisicidn de #sta, no es una inquietud reciente,
ya que ha sido abordada por diferentes investigadores; de 1los
cuales sobresalen los estudios realizados por Emilia Ferreivro vy
un grupo de colaboradores tomando como apoyo la tearia
psicogenética de Jean Fiaget, aue permite demostrar camo el
aprendizaje del nilo gque ingresa a primer grado, no comienza de
cero, es decir, gue ningdn niffc de seis afios ha permanecido
indiferente &l sistemx de escritura. En su vida diaria el
pequeto ha tenido contacto com materiales impresos y ha llegado
a detectar 1a finalidad gue estos tienen; aungque ecstas
experiencias no son  similarss en todos los nifins, y& que
dependeiran del medio social en gus se desenvuelven; esto
orasiona que no ses homogéneo el ritmo de aprendizaje al

ingresar a la escuela.

Fiaget y sus seguidores estan ce acuerdo en que no todos  los
nifiose alcanzan los mismos niveles de maduwracion a igual edad.
La falta de estimulc del medio ambiente, tanta como la
inmadurez afectiva, pueden limitar en forma drastica el

desarvollo [=] provocar desfasamientos o desniveles en

determinadas areacs.
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Cuando el niffo sufre de carencia afectiva, o su contacto con
los adultos no es el adecuado, el desarrollo fisico,
intelectual vy de la personalidad total puede retardarse
considerablemente; tales nifios ofrecen retraimiento, €1 temor vy
la inseguridad pueden vretardar el proceso de integracidon y de
organizacion  del lenguaje vy, en consecuencia, dificultar el
procesc madurativo. Fero =i al contrarioc, la escuela y el hogar
toman las medidas pedagégicas necesarias para que los menas
aptos alcancen lo= niveles de eficiencia previos al aprendi=zaje
foirmal de las materias basicas, se reducirdn los riesgos, Yya
gue no se puede confiarr solo en la edad del nifio pues #sta 7m0

ec confiahle (seis alos!.

Formacien integral del educando.

"Toda la accidn educativa debe contribuir al desarvollo
integral de la perszomnalidad humana y, por lg tanto, los
recurseos didacticos se proponen favorecer la maduwracidn

mental, fisica y afectiva del educando, asl como propiciar
el procesoc de su sociagbilizacién, esto es: su integracidn
al grupo en que se desenvuelve y la oportunidad de que
actvie sobre egste". ( 4 )

El ser humanoc es considerado como una unidad Bippsico=social vy
necesita alcanzar una evolucién e integracidn en forma adecuada

y equilibrada.

( 4 ) Costa Jou Ramdn. Fedagogia: Bases Fsicologicas- Mexico,
Ed. S5EF. pag. 29
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Lz particularidad principal que distingue al nifio del adulto,
es la capacidad para crecer Yy desarrollarse; podemos entender
como crecimiento, el aumento de tamafio corporal en peso Yy
volumen y el desarrollo indica un aumento de la facilidad vy

cemplejidad como se realiza una funcion.

La maduracién es un proceso evolutivo de crecimiento y de
decarrolleo bioldgico gque incluye tambien la conducta vy
enfatiza los cambios progresivos en 1a organizacion de un
individuo. La madwrssz constituye los peldafios que =& van
ganando en ese camino continuo e crecimiznto. gue de mode
permanente 1lleva al dndividuo, hacia la m=ta unica de su
plenitud. Esta madures representa  sizppre una nocion
relativas =e es maduro para algo y en funcidn de algo.
{5 )

La maduracidn e= un pyroOcCEED Que sSe inicia con la concepcidn ¥y

termina con la muerte.

Durante gran parte de la vida, la maduracidn se realiza ganando
ern tamafic, funcidm y estructwra vy & este proceso se le llama
evolucidn. En  las estapas finales de la vida, el individuco
continua adapténdose & ellasi perco pevdiendo tamafio, funciones.

etc.., esto se llams involucion.

ambos procesos: evelucidn e involucion son mas rdpidos mientras
P

mi= cerca ectan de los extremos de la vida.

La maduracion estd determinada por dos factores: la herencia vy

el medioc ambiente.

( 5 ) Folleto de la SEF. Concepto de Maduracign. Dpto.
Freescolar Jalisco, pag. 1
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La herencia es 1la transmision de las caracteristicas
similares de una generacidn a otra, mediante las células
germinativas. La herencia es un dote psicobicldgico que
cada individuo posee al venir al mundo, por haberlo
recibido en e momento de la concepcidn guedando
determinado el seMG, ¥ los rasgos caracteristicos des  su
especie y de su raza. &)

S =

El medic ambients s =1 nicho ecoldgico; el grupo gtnico donde
el individuo vive recibiendo su  influencia de clima,

alimentacién, educacian y costumbres propias del grupo social.

Es tan relevante la influencia del medic ambiente, gue bhastsa

pensar en los efactos diferenciales gue tienen los nifios  que
viven en una Zona urbana, con los de uns suburbana; y &sta a =su
ver con una zona rural.

Evolucidn ¥ madure= =on dog conceptos de reciproca

significacion, la primera representa 2l estado continuoc de
cabal desenvolvimiento de la persona en relacidn a la
proyeccien  futura de gque genéticamente estamos dotados todos.
La evolucidn se ryegaliza paso & P&ESO, siguiendao pautas
especificas y s& caracteriza por su velocidad, ritmo, amplitud

y direccidn.

Fodemos entender por velocidad, la relacidn que existe entre
las aspectos o etapas sucesivamente presentadas por el
organismo en evolucidn y el tiempoc que emplea el sujeto en

superarlas y continuar con las siguientes.



El1 ritmo se refiere al fenédmeno evolutivo de los periodos de
aceleracion y retardo que cada proceso tieme, por ejemplo: los
periodos de maxima velocidad lingliistica o perceptuales que
determinan los intereses del nifro, asi como periocdos de reposo
relativos para afirmar lo adguirido. Con esto podemos observar

que cada individuo tiene su propio ritmo de evelucion.

Considerando el curso evolutivo como un camino en el que cada
fase tiene determinada amplitud, podemos hablar de procesos
evolutivas largos y cortos, completos e incompletos, por lo

tanta la amplitud del curso evolutivo es distinta comn los

diversos sujetos.

Foy otra parte, este curso evolutivo tiene un puntoc de partida
v uno de llegada con estructuras intermedias, el cual lleva una
direccién o sentido, por ejemplo: la evolucion neuwromotyiz
jleva & la conescucidn de una mayor coordinacion motriz que =E
rzaliza de arriba hacia absic (ceéfalo caudal) v del centro

Facia afuera {préximo distsl).

Ee importante mencionar otvo aspecto de la maduracidn, en el
cual el agente principal es la accidn del medio, esto
constituye el aprendizaje, gue permitiréd &1 individuo adaptarse
a situaciones presentes y futuwras en relacion a sus

capacidades.

E1 nifio tiene madurez para aprender la lecto—escritura  cuando

21



redne ciertas condiciones; (que mencionaremos mase adelante)
aproximadamente & 1os ceis affcs de edad. Dicha capacidad

especifica se CcondceE coma madurez para @1 aprendizaje.

Mo todos los nifice alcanzan pecta madurez paralelamente y es por
eso  las exigencias escolares de 1a organizacion de grupos,
pueder satisfacerse determinando que alumnos no podré&n  iniciar

=u educacidén escolar o pasar de grado por falta de madurez.

Caracteristicas biocldgicas.

Todos los seres vivos evolucionan por la misma =enda bioldgica
de acﬁerdo s su ecpecie, la cronclogla de las etapas a cubrir
varia de un individuo a otro. Esto =se debe = las diferentes
potencialidades con gQue TNace cada unoc y la interaccidn

permanente de los factores intrinsecos con el medioc ambiente.

Ezsta interaccisgn puede ser favorable para un desarrollo plenc vy
equilibrado, o biem interferir alterando transitoriamente o en

forma permanente su evolucidn.
E1 =er humano no es la excepcion, por tanto cada individuo
responde de una manera particular e individual, ante las mismas

situaciones vitales.

Los factores bioldgicos que interfieren en el desarrollo del

aprendizaje en les nifios son:
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A) Factores fisiolegicos:
- PFrematurez .
- Desnutricien (iro. vy B2do. grado, en la madre en la
gestacidn).
- Deficiencias sensoriales: auditivas, visuales, tactiles,

etcéetera.

E) Factores perinatales:
- Parto prematuro
- Hipoxia en el preoducto (falta de oxigenacion)

- Traumatismo del créanec en el momento del parto

C) Factores post-natales:
— Decsnutricidn {(anemia a temprana edad?
- FPara=sitosis
- Secuelas gue se producen por ernfermedad en la primera

infancia.

En =i eéstas =son las causas biocldgicas que pueden interactivar vy
orovocar alteraciones en el dezarrolla del niffe y producir
inmadurez en mayor o menor grado: desgraciadamente y pov regla
generxl casi nunca se dan aicladas sinc mor la conjugacion de
varios factores, repercutiendo en forma distinta en  cadsa

individuo.

Piaget considera gue ja funcion bioldgica principal es la
adaptacion  la cual incluye a la asimilacién y la acomodacion

11amindolas variantes funcionales.



Esto ce explica desde el punto de vista puramente bicldégico,
we ei: organismo s un ciclo e procescos flsicos Y quimicos,
siempre estaran en relacién con el medio, se engendran unoas  a

otiros:

Haey : cuando =) organismo  se  transforma en
funcicdn del medio, v cuando tal wvariacicén tiene por
cfecto un acercamiento de las intercambics entre el medio
y &1, favorables a su conservacisn. { 7 )

Aqui solamentz =& refiere a lc que es la adaptacidn orgénica.
En cambio la adaptacidn intelectual o mental se realiza cuando
hay relacidn entre el sujetc y el objeto la cual se da con
respecto & distancias espacic-temporales, cada vez mayores Yy

m&s complejas.

Se denomina asimilacién biolégica cuando el organismo incorpora
elementos del medin exterior y los transforma para sobrevivirs
peicolégicamente  se reciben 1los datos para anexarles a la
estructura interna cognitiva; sin  embargo pxristen ciertos
ajustes que se hacen a nivel estructural, acomodandolo a la

situacidn muy particular, a este proceso sSe le llama

acomodacidn.

La adaptacidn se origina cuando se equilibran la asimilacidn Yy
la acomodacidn y se pasa de un estado de menor conocimiento a

uno de mayor cocnocimiento en la terminologlia empleada por

¢ 7 ) Piaget Jean El nacimiento de la Inteligencia en el nifio

tr. Fablo Bordonaba Mex. Ed. Grijalbo p&g. 1S

24



Fiaget a esto le llama equilibracion; el gquilibrio total nunca
ez alcanzado puesto que el individuo tiene siempre mnuevas

nececidades de conocimiento.

La inteligencia es un proceso de adaptacion en todas las
pspecies sGlo gque las estiructuras s=on las gue varilan porgue

hay unas mejor desariolladas gue otras.

El1 autor sefala gue la estructura no aparece arbitrariamente,
sigue un proceso de construccien. En este caso el conocimiento

en cada individuo es un proceso de adaptacidn.

Volviendo & la adaptacidén intelectual, en otras palabras, al
igual gue otras. se desarvrolla en un equilibrio progresivo

sntre un mecanismo asimilador y una acomodacion complementaria.



Caracteristicas Psicolégicas.

Varias con  las tecrias en torno &l conocimiento, pero
seguramente la que mayor interés ha despertado y desde hace
algurnos affas empieza & comprenderse sus implicaciones para la
educacie¢n principalmente en lo que =se refiere a la enseffanza de
las ciencias bésicas, ha sido la teoria psicogeneética de Jean
Fizgety ya& gQue B5E trata de una teoria que con multitud de
hechaos experiementales vy analisis demuestra y explica el
desarrolleo cognitivo del nific, centrando 1l atenciém de sus

an&dlisis en los procesgs Yy N0 sl en los resultados logrados.

Loz términos fundamentales de esta teoria psicogenética son: el
sujete ( s ) y su actividad ( sujeto cognoscente ), las
ectimulaciores del medic { cbieto de conocimiento ) y los
mecanismos de interaccién entre el organismo vy el medio que lo

rodea ( S.0 ).

Fara Fiaget el desarrollo psiguico es un procese continuo  gue
comienza con el nacimiento y finaliza en la edad adulta, sE
realiza madiante etapas o estadios; caracterizandose cada uno
de ellos por la aparicidn de estructuras originales cuya
conetruccidn le distingue de los estadios anteriores por lo gue
cada uno constituye una forma particular de equilibric y la
evolucion mental se efectua en el sentido de una equilibracidn

cada vez mAs avanzada.

La mente funciona utilizando el principioc de adaptacidn vy
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produce estructuras que se manifiestan en una inteligencia
adaptada como resultado de incalculables adaptaciones mentales
adgquiridas en un proceso de crecimiento. E1 crecimiento del
intelecto es un proceso acumulativo, pere la nueva experiencia
no se inserta de manera irresoluta sino que forma una mezcla
con la ya existente transformandola y siendo a su vezs

transformada.

Paraz comprender mejor lo anterior puede afirmarse que existen
funciones constantes, comunes & todas las edades: en todos los
niveles la accidn responde a una necezidad y e&sta tiemnde a
incorporar las cosas y las personas a la actividad propia del
sujeto, Yy por lo tanto & nasimilar" el munde exterior a las
estructuras ya constituidas, y a reajustar #stas en funcion de
las transformacicnes enxperimentales, vy por  lo tanto a

"scomodarlas” a los objetos externos.

Jurto a las funciones constantes existen las estructuras
variables que son formas sucesivas de equilibrioc gque marcan las
diferencias uw oposicicnes de un nivel & ctro desde el

nacimiento hasta la adolescencia.

a) Etapas de desarrocllo intelectual en el nific.
Fiaget distingue cuatro etapas o pericdos de desarvollo que
seffalan la. aparicidn de estas estructuwras constituidas

sucesivamente.
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Primera etapa: Se extiende entre el nacimiento y la adguisicisn
del lenguaje (o a 2 aMos), consiste en una conguista mediante
las percepciones ¥y movimientos refsridos al propio cuerpo. En

este periocdo se distinguen tires fases:

Lz de los reflejoz, la de la organizacidn de pevcepciones Y
costumbres y la de la propia inteligencia censorio motiriz. Es
importante resaltar que ecta etapa estd marcada por una intensa
actividad mental manifesténdose la existencia de wuna precosz

azimilacion sensorio—-motriz.

Los primeros rveflejos que tiene el niffo se afinan con el
ejercicic progresando répidamente mediante la integracion de
h&bitos y las percepciones organizadas, adguiridas con ayuda de
la experiencia, sin embargo la face sensoric—-motriz constituye
la subestructura del conoccimiento representativo posterior. En
primer lugar las conductas precedentes  se multiplican Y
diferencian cada vezr mas. Por otra parte estas nuevas conductas
experimentales, =e hacen susceptibles de coordinarse entre si,
mediante asimilacién reclproca, lo gue provocard mas tarde las

nociones o conceptos del propioc pensamiento.

Segunda etapa: Llamada precperacional (28 a 7 afios), esta
marcada por los principios del lenguaje, lo cual permite al
niffo reconstruir sus acciones pasadas y anticipar sus acciones
futuras; asi mismo se da el principio de la socializacidn de la

accidon, ahorax el nifio no sdlo refiere sus acciones al mundo
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fisico sino que se enfremta a un  mundo social y a las
representaciones interiores, gue es precisamente el punto de
partida del pensamiento; manifestandose una serie de
transiciones entre dos formas extremas de pensamiento: una
primera forma es la del pensamientoc por incorporacidn o
asimliacisn pura, el cual se presenta en una gspecie de juego
denominado juego simbolico en el que intervienen el pensamiento
en forma individual, casi puro, con un  minimo de elementos
colectivos. La segunda forma que marca el otro wtremo del
pensamiento en esta etapa y que es propiamente la ma&s adaptada

a la realidad, se denomina pensamiento intuitivo.

E1 nifo hasta lope =ziete affos sigue teniendo un pensamiento
prelédgico, ¥y suple la logica por el mecaniemo de la intuicion,
caracterizéndose estas primeras intuiciones por ser lgidas e
irreversibles, perc poco & poco estas tomaran un  nivel de

egquilibrio mas estable.

Tercera etapa: ( 7 & 12 afics ), aparecen las primeras

operaciones cuyo oOrigen puede cser motriz, perceptivo [u]

intuitivo. Estas operacic concretas por tratarse de
coeraciones <cobre los objetos, Yy no  &in  sobre hipotesis

wpresadas verbalmente, son formas de equilibrio m&s avanzadas
que la intuicién. Esto es poszible & partir de gue el =sujeto
construye cistemas de conjunto & la vez componibles Y
reversibles. For ejemplo: las operaciones de clasificacidnm,

ordenamiento. construccion de la idea de  niamero, operaciones

espaciales y temporales.
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Cuarta etapa: ( 12 a 15 afioe ), durante esta etapa las
estructuras constituidas durante ]l nivel precedente van a
adguirivr un  mayor dinamismo para dar paso a las oOCperaclones
Hipotético deductivas=. A partir de los once o los doce afios el
cujetoc es capaz de deducir las conclusiocnes gue deben extraerse
de s=imples hipétesis y no dnicamente de la observacidnm real o

de las acciones schre los objetos.

Caracteristicas snciales.

Se inicia el juego socislizado.- E1 juego constituye una de las
actividades educativas ssencialss, pues ofrece al pedagogo la
mejor manera de COnocer %1 niffio y de renovar los metodos
pedagegicos. La teoria de Fiaget, ve en el juego, & la vez, la
expresidn y la condicién del desarrolleo del nific. A cada etapa
estd indisolublemente vinculado cierto tipo de juego, pues este
constituye un verdadero revelador de la evolucion mental del

nifc.

Es en el juego simbdélico donde se presenta el pensamiento
egocéntrico  puro. Se zabe gue el juego constituye la forma de
actividad inicial de casi cada tendencia, o al menos un
ejercicic funcional de esta tendencia que la activa al margen
de su aprendizaje propiamente dicho vy actua =obre este
reforzandolo. Asl pues, se ohserva, mucho antes de que aparezca
el lenguaje, un juego de funciones sensorio—-motrices que e un
juego de puroc ejercicio, sin intervencidén del pensamiento ni de
la vida social, puesto que unicamente acciona movimientos vy

percepciones.

0)
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Los juegos simbodlicos (la comidita, las muffecas, la casita,
etc.) constituyen una actividad real del pensamiento gue esy
csencialmente egocéntrica e incluso doblemente Egécéntrica. Su
funcion consiste an satisfacer al yo mediante una

trancsformaciesn de lo real en funcion de los deseos: €l nifio

gque juega cen la mufreca rvehace su propia vida, pero
corrigiéndola segun su  idea de la misma, revive todos sus
placeres o todos sus conflictos, pero resolviéndolos, Y

principalmente compensa Yy completa la realidad mediante la

ficcidn.

El juego simbdlico no es um intento de sumicsidm del sujeto a lo
real, sino, al contrario, una asimilacidn deformante de la
reaiidad. Este juego constituye el pole egocéntrico del
pensamienta: puede afirmarse casi que es el pensamiento
egocéntirica en su estado pure, superado como  maximoc  por el

ersuefio v el suefio.

E1 nific en edad presscolar entra en un mundo ilusorio e
imagimative, en el gue aguellos desecs irrealizabkles encuentiran

cebida: Este mundo es lc gue llamamos juesgo.
La imaginacidn constituye un nuevo proceso psicoldgico para el
nifo, &ste no estd presente en la conciencia de los nifios

pequefios y s totalmente ajenc a los animales.

El juego socializado aparece generalmente con el juego reglado,



y por lo regular da comienzo en las primeras manifestaciones

escolares.

El juego reglado se encuentra en potencia en las primeras

manifestaciocnes de la actividad lddica.

En el plano escolar, desde el “ltimo cicle del Jardin de
infantes hasta el segundo afio del curso medioc, sorprende la

alternativa entre los juegos reglados vy los juegos simbélicos.

Los juegos reglados se incorﬁaran facilmente al deseo de Jugar
del nito, pues éste va espontaneamente hacia la iegla. Adoptan
generalmentz los juegos tradicionales, elemploc: En el jusgo de
canicas toda bolita gue sale del tridngulo es adguirida por el

jugador de la bolita proyectada.

El niffc manifiesta preferencia por sus amistades a partir del
momento en , que es factible la comunicacian entre &1 y su
ambiente, s= desarrolla un sutil juego de simpatilas o
antipatias Qque completara o diferenciard& indefinidamente los
cerntimientos elementales vy puestos en practica durante la fase
precedente. Se mostrara simpatia hacia las personas que
responden  a los intereses del sujeto y que 1o valorizaran. La
simpatia supone una valoracidan mutua por una parte, y por otra,
una escala comin de valores gue permiten los intercambios. La
antipatia surge de la desvalorizacidn, vy @ésta procede a menudo

de la asusencia de gustos comunes.
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Cuando s=e inician las valoraciones éticas, el nifio distingue 1lo
bueno de lo malo, y lo bonito de lo feo. 5u primera moral es la
de 1la obediencia, y el primer criterio del bien es, durante

mucho tiempo para los pequefios, la voluntad de los padres.

En el caso de las mentiras, el niffo reconeoce la regla de
conducta gue impomne la vevacidad mucho antes de comprender por

ci mismo el wvaler de la verdad y la naturaleza de la mentira.

Los niffos afirman gue mentir no es nada malo cuando se habla a
compafieros, pues e&sta solo es censurable ante las personas

adultzs.

Farz 1los nifice de esta edad =1 concepto  de propiedad es
relativo, pues la meyoris de nifios que ingresan a primer grado
de primaria se= apropisn de todo lo que se encuentran sin
pregquntar de gui&n es?. Sin embargo esta costumbre se les va
guitande conforme su masstra les da consejos para que no S8

aprooplen de lo zieno.

wperimentan una necesidad de aprobacion, les agrada el elogioc

y no aceptan !z ciritice.
Los nifics oeguefics de preescolar vy primercs grados de sducacicn
primaria necesitan muchas muestras de afecto, pues se sienten

desprotegidos fuera de su casa. Ante los trabajos que iealizan

en 1la escuela lec encanta gque su maestra les diga que estan

A}
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bonitos., aurgue a sus compafieros no les parezcan, de

marnera ellos se sienten felices.

pdemds no  les gusta gue se les critiguen sus trabajos,

cada nifo los realiza lo mejor gue puede.

fepectos psicolinglisticos.

pues

Concepto de aprendizaje: plrededor del aprendizaje de la lecto-

eccritura han suroido polémicas de diversa indole. una de ellas

es 21 momento en que =l nifo debe aprender a leer v escribir, Vv

como vy por queé escriben de tal o cual manera; asi el maestro de

primero se plantea algunas interrogantes como:

- fueé puedo hacer para gue los nifios de primer gradc apirendan

a leer y escribir durante el cicle gscolar 7.

- For dénde debo empezar 7.

- Culal metodo serd el mejor 7.

Durante =1 transcursc de =u practica docente ya sea en el mismo

primer grado o en el segundo, surgen otras dudas:

- Forqué escriben al revés las letras Ta

-

- Porgqueé omiten algunas letras 7.

- A gué se debe que junten las palabras 7.
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En el nivel preescolar, en mayor O menor grado, también ce
plantean estas interrogantes, ya que si bien no se persigue gue
los nifios lean y escriban formalmente, si se sugiere vy s
realizan con ellos actividades para que se familiaricen v

conozcan la lengua escrita.

De=de perspectivas diferentes pero complementariss, y en base a
la psicologla vy la pedagogia, se tratard de dar respussta  a

dichas interrogantes, dando apoyo al trabajo docente.

Fara iniciar diremcs gue £l aprendizaje de la lecto—esciritura,
o =ea el momentc en que el nifo inicia este conocimiento TO
debe depender de la decisiédn del adulto, sino del interés del
nido por descubirir gue son aguellas marcas que SE encuentiran en
cu entorno. Este interés se da mucho antes que el niffo ingrese
s 1a escuela primaris y cuizd dependa del medio en Que SE
desenvuelva vy los medics de difusidn  antes de ingresar a
pregsolar, ya dQue surge espontaneamente cuando el nifio tiene la
necesidac de comprender los signos graficos que le rodean. Este
momento cer& ciferente en ceada nitio, PUes dependerd tantoc de su
procesa de desarvollo, como de las oportunidades gue tenga pars
interactuar can cortadores de textos Yy con adultos

alfabetizado

o

aActualmernte =& cuenta con aportacicones muy importantes de
diferentes peictdlogos, rpedagogos (Fiaget, Wallon, Emilia

Ferreiro,. etcegtera.) resaltando principalmente  la teoria



psicogengtica de Jean Fiaget, gque proporciona nuevos elementos
para comprender que el proceso de aprendizaje de la lengua
escrita, no depende ni de que 2l niMo posea unx serie de
habilidades perceptivo motrices, ni de lo adecuado de un
metodo, <=inc gue implica ls construccién de un  sistema de
representaciones que el niffc elabora on su interaccion con  la

lengua escrita.

Dexde esta perspectiva se conceptualiza =l aprendizaje comos

Ei procesc mental mediante el cual el nifio descubre vy
construye el conccimiento s través de las acciones vy
reflexicnes gue hace al interactuar con los cocbjetos,
acontscimientos, fendmenos y situaciones que despierten
su interés. {( 8 )

Fara entender el desarrollo del conccimiento, debemos comenzar
con una idea central, la idea de una operacidén. Conocer un
objeto no es simplemente verlo y hacer una copia mental de el.
Conocer un okbjeto es actuar sobre el, modificarlo,
transformarlo, v entender el modo como el objeto esta
constituido, asi una operacién es la esencia del conocimiento,
es una accién interiorizada que modifica el objeto del mismo,
pero gque ademds es una accion reversible, esto es, puede tener
lugar en ambas direcciones, por ejemplo, sumando, restando,
uniendo © separando. Asi se trata de un  tipo particular de

accidmn gque da lugar a estructuras logicas.

(B) SEF. Guila Didactica paca Orientar el desarrolla d



For encima de todo, una opperacidn nunca se encuentra aisladaj

estd siempre vinculada a otras operaciones..

Estas estructuras operacionales son las gue constituyen la base
del conocimiento, la realidad psicologica natural, en términos
de la cual debemos entender el desarrollc del conocimiento y el
problema central del desarrclloc es  entender la formacion,
elaboracidn, organizacion Y funcionamiemto de estas

estructuras.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el
aprendizaje mno basta con que alquien lo transmita a otroc por
medioc de explicaciones. El aprendizzje se da solamente a traves
de la propia actividad del wific schre los o©bietos de
conccimiento va sean fisicos, &afectivos o sociales que

constituyen su ambiente.

En ecte centido Fiaget hace refersncia a cuatvo factores que

intervienen en el procesc de desarrclilo del aprendizaje vy que

funcionan en interaccidn constante.

4) Factores del proceso de desarrcllic del aprendizaje.

El primero de ellos, la maduracidmn: =1 segundo, 21 papel que
juega la experiencis de los efectoe del ambiente fisico sobire
1as  estructuras de la inteligencia: tercevo, la transmisidn
social en &1 sentido amplio ( transmision lingttistica,

educacitdn, etc. )3 y cuarto, uwn factor que frecuentemente ha

0]
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sido dejado de lado, perc gque es fundamental o mejor dicho el

principal, el factor de equilibracidn o autoregulacion.

Macuracion.— Es el conjunto de procesos  d= ErEzLmiento
organico. particularmente del sistens nervioso. aue
brinda las condiciones fisigloglcas neEc2sar las para gue
zg produzca el desarrallo bicleogice ¢ oeicoldoice. a
maduracien  Jjugda un papel imporzanTteE  y NG ashae ser

jangrada. A pEsar di 2sto. aste orimer factoF por £1 solo
e= insuficiente. ( 7 )

La maduwracidn @& un RPYOCeso gue depende de la influencia del
meciio. por elle los niveles de maduracicon  aungue tienen un
orden de sucesién constante. muestran varisciones en la edad en
gue =e presentan, lo gue sE explica por  la intervencion de

otros factores gue inciden en su desarrolio.

La experiencis.— E= un factor basice en el desarrollc de
estructuras cognitivas y se refiere a todas aquellas  vivencias
gue tienen lugar cuando el nifio interactua con el ambiente.
Cuando explora vy manipula objetos vy explica sobre ellos

diversas acciones.

De la exgperiencia gque el nifio va teniendo se derivan dos clases
que son muy diferentes psicoldgicamente. vy esta diferencia es
muy importante desde el punto de vista pedagogico. Frimero gue
nadas niste la llamada experiencia légico-matematica, que el

nifio construye con los objetos, a partir de las acciones que

(%) SEF. Op cit. Fag. 20



realiza sobre ellos y las comparacicones que establece, poOr
ejemplo: al Juntar, separar, ordenar y clasificar. E1 nifio
descubre relacicnes como: mas grande que, menas largo que, tan
duro como, etc.. Este tipo de relaciones no estén en los
objetos en =i, sino que son producidas por la actividad

intelectual del nifioc.

A1 segundo corresponden las caracteristicas flsicas, la cual
concsiste en actuar sobre los objetos por medio de la
abstraccidn de los mismos. For ejemplo, para descubrir gue esta
cajita es m&:s pesada Que ecte reloj, =1 niffo pesard ambos Yy
encontrarad la diferencia en los objetos mismos. La experiencia
como cbservamos es un factor hbasico en los nifice, gue debemos
tomar =n  cuenta cuando ingresan a :a escuela, en lo aque
respecta & su contacto anterior con la lectoc—escritura, pues el
aprendizaje de esta se tasz fundamentalmente en la experiencia

nersconal del nifia.

= por eso gue el maestro se enfrenta con un grupo de nifios que
difieren en capacidades y debe estar consciente de gue no todos
han podide desarrollarse en el mismo tiempo y con igual éwito,
va que hay quienes nuncs Far presenciado un  acto de lecto-
szcritura, que no tienen materieles escritos en sus casas ¥y ToO

cusntan con informantes idaoneos, hasta otros para guienes

La transmisidmn zocial.- La transmisidn lingistica o



transmision educativa. Se refiere a la informacicdn gue el nific
obtiene de sus padres, hermanos., lge diversos medios de
comunicacion, de otros nifios, profesor, etec.. Fero este factar
es insuficiente porque gl niflo puede recibir informacidn
valicsa via lenguaje o via educacidn, dirigida por un adulto
e¢lo =i =e encuentra &n la etapa en 1a cual puede comprender la
informacidn. En el ca=ao cancréto de la lecto-escritura el nific
construye =su corpcimiento a partir de sus reflesicnes con
respecto a sste abjeto de conocimients y de la informacion que

le proporcionen otras peErsonas.

Frocesn de equilibracidn.— Este se logra mediante la esintesis
de 1los tres factores precedentes {maduracicén, experiencia vy
transmisién  social) =e trata de un  proceso  en caonstante
dinamismo fundamental en el desarrollo cognitive. El se basa en
loc estadics antericres ya superados por el sujetoc; toda nueva
experiencia encuentira en la mernte un lugar donde situarse,

modificando las antiguas experiencias.

Mediante 1la accidan sobre los objetos el niffo aprende a
incorporar, es decir, a "asimilar” el mundo exterior & las
estructuras ya corstituidas y a "acomodar" éstas a los objetos
externos. El eguilibrio se basard entonces en la "adaptacion” o
compensacidén entre las perturbaciones externas v las

actividades del sujeto.

El equilibrio asi entendido, no es gctatico, es mas bien, un
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proceso  en constante dinamiemo. Cuanto mayor es el equilibrio
mavor debe ser la actividad para poder oponer compensaciones
externas a todas las perturbaciones. FPor ejemplo: Fedro de
cinco afios diez meses est& en preescolar y ya sabe conoccer las
letras de su nombre, cuando ve en un libro una letva parecida a
12 inicial de su nombre {(q) pregunts que si es la misma vy
porgud estd invertidaz; la maestra dice gque no es la misma
letra; y €l entra en un conflicto cognitivo, lo que le proveoca
un desequilibrio; =in embargo cuando e=scucha el fonmema de una vy
de otra grafia y las empieza a relacionar con los objetos, es

cuando cale de su error cognitivo (acomodaciom).
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Frincipio=s basicos de la pedagogls gperatoria.

a) E1 mifio constiruye =Sus conocimientos siendo un sujeto activo

¥ creador . Desde esta perspectiva, la obtencidn del
cornocimiento, incluido el d= la lecto-escritura, es el
resultada de la oropia ac ividad del sujsto. Aclarando gue el

terming actividad no se refi=re aricamentz a desplazamisntos

motrices.

Ur sujeto intglectualmente activo, no s un =ujeto que
hace muchas ri un sujeto gue tiensE  UN& actividad

ub —ervable. . sujeto activa == un =ujetoc Qque COmMp&aras
categorliza, rezformula. comprueba, formula
reosrganiza, etc., €n accign  interiorizada

mientu) o ENn accion =gun su  nivel de

k) Leos conouimier soquiersn  mediante  un DrocCEsH e
constiruccidn  dé = jeto ous aprende. Los corocimientos que el
nifMa & zre Darhbe g = do aprsndize antericres, asi

punto de partida absoluto, y  pov

ningdn  concocimiento LL
tanto, no resulta congruents CreerT JuUe el niffog ha de esperar
hasta ingresar a la sscueia orimaria para iniciar  =su interes

por la lecto—es tura g cualguier otvro conoccimientod el nife

siempre tiene sus proplas 10eas zobre las cosas.

c) El1 proceso de construccion del conccimiento supane etapas o
estadios sucesiveos, (explicados anteriormente) cada uno de los
cuales tierne sus propios enlaces Yy limitaciones. Al docente 1le
resulta importante saber esto, porgque pars comprender al nifio

{ 10 ) Ferveriro, E. Taberosky, A. Los sistemas de eseritura en
gl desarrollo del nifig: 1979. p.32.
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debe tener presente la etapa anterior., que explica las bases de
=u nivel actual. VY conocer también las caracteristicas de
edades posteriores para saber gque se debe favorecer, Y pramover

=1 desarvollo posterior.

d) El aprendizaje, tantc congnitivo, afectivo como social, se
da a traves de la interaccidn entre el sujeto v el medic. S& ha
dicho que para gue se constiuya =l conocimiento, <Se reguiere
que el nifc actie sobre ios obijstos, esta accidn parte siempre
de la necesidad gue se manifiesta a traves del interés. Los
intereszes del nific dependen teanto del conjunto de nociones que

hava adguirido, como de sus inclinaciones afectivas vy cSE

orientan a ampliarlas en = equilibric, Se
puede concluir gue un conflicto rognitivo =e da cuando se
presenta  una situacion Cara

orovocar un desequilibric ous despierte en el nifio su  interes

motivandzlo & actuar para superaiclo.

=) Lac contradiccicnes gue se dan & traves de la interaccidn
ertre el sujetc y el medic, permitivan al sujeto consclidar ©
modificar sus propies conocimientos ¥ =ila no dependerd de ia

transmisién de la informacién. LCOE errOrES Que el nifo comete
con esenciaies en su proceso de constyuccion del conocimiento,
la adguisiciém de nuevos conceptos N0 SE da agregando una
informacién a ctra, es decir, de manera lineal. Fara alcanzar
ectrructuras nuevas de pencsamisntoc e procede por ocrrganizacidn

progresiva a formas de acaptacicn a la realidad cada ves mas



precisas. Un ejemplo muy comun sobre gstos "erirores
constructivos" es £l de los verbos irregulares, todos los niffos
a cierta edad realizan 1la conjugacidn de ecstos verbos
regularizandolos, como en el caso de "poni" por “puse"” o "supi'

por “supe'". { 11 )

f) Fara gue un aprendizaje sea txl, debe poderse generalizar.
Todo apirendizaje escolar carece de sentido si no tiene 1la
posibilidad de ser genevalizado a un contexto distinto de aguél
en que se originé. De no ser asi, la escuela udnicamente

encsefMaria a resolver situaciones aque sélo se dan en 21 contexto

o

0o Ccua

e

escolar con prepararia para estar en la escuela, perc
no fuera de ella. El proceso de la lecto—-escritura forma  parte
del procecso de desarvrollo del pensamiento representativo, en
especial con el lenguaje oral se adguiere la facultad de evocar
objetos vy situaciones gque no se encuentran presentes, tambign

s posibilita la reconstruccidn de acciones pasadas vy 1l

anticipacion de acciones futuwras.

( 11 ) Ferreriro, E. Taberosky, A. Op
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jiveles de conceptualizacien de la lecto-escritura.

Frimeramente describiremos en forma breve las estrategias de
lectura vy los requerimientos de escritura gue todo usuarioc de
este sistema realiza y conoce para hacer de la lecto—escritura

un instrumento de comunicacien Wtil vy significativo.

Leer no es deletrear, escribir no es copiar. Esto es, gue no
consiste en traducir las letras a sus sonidos covrespondientes
y emitirlos todos Jjuntes. En primer término poirque 2sa

correspondencia letra-sonido no es estricta como puede parecer

a primera vista. El1 lector aporta =in  darse cuenta los
conocimientos fonoléogicos oue posee &l efectuar un acto de
lectura.

ifoz estudios ling@iisticos actusles han demostrado ocue leer ==

un acto inteligente de busoueds de significado en el cusl el
lector ., ademas del conocimiento del codigo alfabético
converncional, pone en juege otros conocimientos, ya  gue la
informacion suministrads por la wista seria altaments
insuficiente; para leer en forma fluide =e reouiere tambien de
ia informacién no visual, ous corvesponde & los conocimienics
oue =l lector posee sobre la lengua. =1 tema ogue esta levendo,
y lo aque espera encontrar en el texto a través de la

identificacitdn del portador.

Ec ac=i como ce pone de manifiesto gue la lecto-escritura es una

actividad que no es esencialmente visual y la anticipacion



juega aqui un rol fundamental. Leer es comprender un mencsaje
pscrito v los elementos puestos en juego para acceder de guien
lo escribidé y de guien 1o leyd no son de tipo mec&nico sino

cognitivos.

Todo lo anteriermente descritoc, es una labor cuyo cimiento 1o
proporciona el medioc en el cual el niffo se desenvuelve; en
preescolar, primero ¥ segundo gradeo de primaria es donde se
empieza & hacer gque el niffo interactue de manera natural vy
espantanea con elementos de su  entorno, Y experimentar,
producir ., interpretar, reflexionar acerca de la lengua escrita,
es ern ecstos grados donde  se afirma su confianza para
relacignarse con la escritura con multiples vy variados
propositos ¥ donde &1 empieza a proponer signos, o textos gue

le son significativoe usando su propio lenguaje al ecscribirlos.

Fara el nifio el descubrimiento del sistema de escritura
constituye un  largo procesoc cognitive, a traves del cual se
aproxima a este ocbjeto de conocimiento, al formular hipotesis,

ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer "errores” .

A lo largo de los distintos niveles y momentos {(que despues
mencionaremos) el nifio pasa por diversas conceptualizaciones de
lo que es leer y escribir. 5i tiene oportunidad de "escribir”
coma &1 cree que se debe hacer, se le da la oportunidad de
explorar sus hipdatesis, ponerlas a prueba, confrontarlas con

los textos reales y trabajar con lo que esas producciones
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espontaneas representan, es decir, con el significado.

Copiar es reproducir modelos tal como se ven. Cuando se le
swige al nifo que copie tal cual un modelo escrito, se est&
dejando de lado el trabajo con sus hipétesis y con  suU

significade, lo gue chstaculiza el proceso natwral del nifio.

La lectura y 1la escritura son procescs intimamente
relacionados ya gus siempre leemos lo gue nosotros miIsSmos
escribimos o lo gue otres escribieron, sin embargo, el
desarrolle de estos procescs no es paralelo ya que los
problemas  gue olantes en su adouisicitn son de distinta
naturaleza. ¢ 12 )

Miveles de conceptualizacidn de la escritura.
Eresildbico: la caracteristica principal de este nivel, es gue
=1 nifip no hace correspondencia entre los signos utilizados en

la escritura y los sonidos del habla.

Silabico: en este nivel el nifo descubre la relacidn entre la
escritura v los aspectos soncros del habla {(relacion: grafia—

sonido) .

Sildbico—alfabetico: =z un nivel de trancsicidn, en donde el

ific trabaja simultansamente con los dos nivelecs.

Alfabetico: En este nivel el nifio llega & conocer las bases del
cistema alfabéticoc de escritura: cada fonema estd representado
por una letva.

{ 12 ) SEF. op. cit-. pag. T6.
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Momentos de la lectura.

En lo= momentos de la lectura el nifro busca darle significado a
las graflas o signos convencionales. Antes del primer momento
de 1z interpretacidn de textos, el niffo no hace diferencia

entres texto

I

. imagen.

Los momentos de la lectura son:

Frimer momentoc: se caracteriza porque los nifios consideran al
texto come una totalidad, sin  atender a sus propiedades
especificas y se inicia a partir del momento en gue el nififo
piensa gque <& puede leer algo en =l texto apoyéndose en  la

imagesn.

Las operacicnes con imagen se pueden interpretar a partir de la
imagen, el nifio considera gue el texto representa los elementos

gue aparecen en el dibujo.

Segundc momento: en &l el niffe empieza a considerar las
propiedades cuantitativas (cantidad de csegmentos, continuidad,
longitud de las palabras) vy cualitativas (valor sonoro

convencional de las letras) del texto.

En 1la interpretacidn de textos con imagen el nikoc empieza a
considerar la longitud, el namero de renglones o trozos del
texto y ubica en cada palabra un nombre o una gracidn  sin
considerar las palabras de menos de tres letras debido & su

exigencia de cantidad.
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Tercer momento: en este momento el niffo logra interpretar el
texto correctamente, atribuyendole a la oracion las
segmentaciones de sujeto y predicado o sujeto, verbo v

complemento.

En cada uno de los niveles y momentos de la lecto—-escritura cse
reflejan hipétesis, las cuales no apar&cen en el nifio con un

orden cronolégico ¥y gue mEncCion&aremos enseguida:

La busqueda del niffc en su. proceso de comprencsion de la
lecto—escritura se agrupa alrededor de dos grandes
cusstionamientos, planteados a partir del memento en gue
descubre la escritura como algo diferente al dibuic: por una
parte el miho se pregunta comoc se estructura la escoritwra. v
por otra parte necesita saber  que representa O 2 Sea su

cignificado, Las hipbtesis vy descubrimientc gue rTealiza &Y

ial

=S

responder & cada una de estas intervcogantes san las siguientes:

Hipéteszis unigré&fica: es cuando el nifio reduce el numerc de
grafias v algunos de ellos llegan a poner una sola graftia en

correspondencis con una imagen c dibuwic. Ejemplo:

U —=——mmmmm e BATO A . E . o
MARIFOSA CABALLLD EL GATO COME FAN

Hipgtesis =zin controcl de cantidad: agui el nific ya descubri
gue ce escribe en forma horizontal (linealidad) y entonces

produce agrafismos Horizontales cuye limite es Gnicamente el
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espacio grafico. For ejemplo:

1. od oo QQQLQAQ

1. E1 pato nada en el rioc

2. Felota

Hipotesis de cantidad: =e refiere a la cantidad de grafias
minimas o maximas gue deben de haber en un texto para que digsa
algo. Cuando aparece g=ta hipotesic el nific supaone gue para
que la escritura pusda leer=ze, necesita tires graftias como
minimo y mencs de tres no dice nada o dice incompletc (cantidad
minimal), una vez ectablecida la hipdtesis de cantidad minima
busca algun criterio para establecer la de cantidad maxima, a
¢gstop puede llegar por dos caminos: o bien fija un numerac
estable de graflias a todos los nombres gue "escribe" o bien
bac4ndose en el numero minimo de grafias establece el maximo de
acuerdo al tamafio, pesc o edad del objeto cuyo nombre va a
escribicr. Ejemplos
JIRAFA/—'\A,O-/—va

RATON w — O

Esta exigencia de cantidad de grafias para gue un texto ‘"diga
algo”, para que permita un acto de lectura, se manifiesta
primero en 1la propis produccion del nifilc y aparece Mas

tardiamente como demanda a textos producidos pov ptraos.



Ejemplo de lectura: i se le presenta a un nifio de seis aﬁqs el
siguiente enunciado; "el te esta caliente”; el niffo lo leera vy
dira que si se puede leer, pero si se le presenta la palabra
"te", dird gue no se puede leer porgue tiene nomas dos letras,

o sea, gue =i lo leerd pero para el carece de significado.

Hipdtesis de nombre: en esta hipdtesis es cuando el niffo
empieza a descubrir gue la escritura representa el nombre de
los objetos, pero no el cbjeto mismo, y se puede observar
facilmente cuando se le presenta al niffo un texto con  imagen,
en la imagen el nifio dice el nombre del objeto acompaffado por
un articule: un perro, el pato, etc. y en el texto el nifio
repite el nombre pevc suprimisndo el articulo: perro, pato,
etc.. For sjempic =i le presentamos al nifio la imagen de una
flor con su textoc, v =i le przguntamos Y gue dice en el texto™”

dird "flor” y si le preguntamos " qué esT" dird "una flor".

Hip&ttesis de wvariedad: c=e refiere al hecho de gue el nific es
capaz de combimar las variaciones de cantidad de grafias y al
miems tiempe cuidar la wariedad interna  entre grafilias para

ctorgar distintiocs significades & sus producCciones, ha

s

descubierts una de las caracteristicas de la lengua escritas
combinando un numerc limitado de signes logré formar diferentes

palabras.

Estas hipotesis hasta =aqul mencicmadas se manifiestan a edades

tempranas en las escrituras esponténeas de los nifice y perduran

w
ek



durante un lapso bastante prolongadoe, lo que ocasicna
posteriormente conflictos con otras hipbdtesis que sSe  van

construyendo, ya que coexisten con ellas.

Hiptdtesis silédbica: esta consiste en adjudicar a cada letra un
valpr scnoro silabico, y presenta varios problemas. los cuales

puedsn agruparse en dos categorias:

a) En =u propia produccidn. Conflicto de la hipdtesis silabica

con las otras hipotesis que el nifro ya ha construido.

b) Insuficiencia de la misma para intepretar textos gue =1 dioc

proporciona.

En lo gue respecta a la primers categoria. la hipotesis
cilabica coeuxiste durante un tiempo con  la hipdtesis de
cantidad {explicada antericrmente). Esta situacidn origina
conflictos con la escritura de palabras bisilabas Yy
monoslilabaz. Esto es: escribir un monosilabo guiado por  la
hipé¢tesis silébica implica hacerlc con una sola letra, y esta
produccidn  es rechazads por los nifios. For ejemplo: si se le
pide a un nifio que esta trabajando con 1la hipotesis silabica
que escriba la palabra "pan", colocard una sola letra, pero
como coexiste aun la hipotesis de cantidad considerara gue una
cola letra "no dice nada", rechaza su escritura y coloca mas

letiras para completar.



En 1lo referente al segundo grupo de problemas: cuande un niffo
intenta "leer" una palabra, dandole a cada letra el wvalor
sonoro de una silaba, le scbran letras. Asi cuando Carmen de S

alios 10 meses leyd su nombre lo pronuncié de 1la siguiente

mansr &3
c A R M E N
i
Car men

y dijo gue las demds letras sobiraban.

Los mnifios en un principio pueden utilizar letras cualesguiera

{o grafias gque no corresponden & SW NOMDYE Yy ME&s aun utilizar

palitos vy bolitas) para representar las diferentes silabas.
Eiempiaor "casa" o _ . "p&ijare"_m_o_l1______

=i —uando los nifios gue estan en la etapa gue nes veferimos
cuiersrn leesr la "3" leen la "se". cuando es la "M" dicen 1la

"ma' . stc.. Mas adelante comierzan a adiudicarles un  valor

n

onorc sildbico estable. Alguncs nifins vtilizan las  vocales

n
[n]

rreszpondientes & las silabas que intentan escribir. Esta es

una estrategia simplificadora va gue conociendo solamente  las

vocales irinco letras) pueden producir cualguier escritura, por
=zjemglo: vo - pe - Yo oEs — & — dO

a] e o & a o
aungue zsta estrategia provoca conflictos cuando quiere
escribir palabvras como: "NARANIA" o "COCO", ya&a gue son

recharadss por los nifios en funcidn de la hipotesis de

variedady pues los resultados serlan: A - A - A, 0O - 0O.



Otros miffos utilizan consonantes, cada una de las cuales aporta
un valor sonoro silabico, escrituras de gste tipo serian  "ME"
para mesa, "FC" para foco.

Lo m&s comun e que los niffos combinen ambos criterios v
utilicen algunas vocales vy otras consonantes realizando
producciones de este tipe: "MIOE" para mariposa, donde M tiene

un valor sonorc para mna

I corresponde & "ri", O para "po" v

5 para representar la sllaba "sa”.

Hipdtesis alfabeética: para llegar a esta hipdtesics el niffo pasa
por un perlicdo de transicidn gue podemos  1llamar "sildbico
alfabetico" en el gue trabaja simulténeamente con ambas
hipatesis. Las escrituras gque realiza en este pericdo son muy
cimilares para maestiros de primer grado, scn producciones  como
"glio" o "peo" para escribiv gallo y perro. Es muy importante
remarcar que el niffo no estd omitisndo letras sino  gue esta

trabajando simultdneamente con las dos hipotesis mencionadas.

Cuando pasan el periodo de transicidn, los nifires  llegan &
comprender las caracteristicas alfabéticas de nuestro csistema
de escritura, este es un descubrimiento esencial pero de
ninguna manera constituye el punto terminal del proceso de
reconstruccicn del sistema de escritura, ya gue hay elementos
del lenguaje escrito que no se reflejan en el lenguaje hablado,
por ejemplo: uso convencional de las maydsculas, la separacidn

de palabras, letvas que no tiemnen sonido (la "h" en espafiol),



inversamente, elementos gque aparecen en el lenguaie hablado no
e reflejan en la escritura (entonacitn, variedades dialectales

]l pronunciar la misma letra, etc.).

Tambign &= importante zclarar gue no porque el nifio no utilice
eignos convencionales para escribir tal o cual cosa, no guiere
decir gque aun no llega a esta hipotesis; pues ecta hipdtesis en
lz =scritura puede ser convencional o no convencional. For
ejemplo: para escribir  manzana un nifio cue  va utiliza 1los
signos convencionales lo escribira correctamente; perc uno que

estz en la hipd&tesis no convenciocnal lo escribird ocuizas asi:

& centinuacion  se presentan ejemplos gus  muestran  eBn Torma
ezocuemdtica los niveles de conceptualizacisn por los gue pasa

£l rnific en sU procesc de adguisicidn de la lecic-escritura.



Ejemplos de lecto-escritura.

Nivel presilabico:

NPAYY

Oa-Qﬁ \ ©

0

Mivel primitiveo.

*A _______ Mariposs

Escrituras unigraficas

Descubrimiento de la limealidad,
gocrituira sin control de cantidad

ni de variedad.

PO s Ratdén

7ovoelmeEro -~ §oaS

Escrituras atendiendo el tamafic

referente, con hipdtesis de cantidad

y de variedad.

>51/16 ___ Gato

s/t v Mariposa

\sigvie Caballo

Msevie vi______ Fez
Escrituras fijas.
Nivel silibico
b e p 1 0 O A /O
ca la ba za a ra fa po 11i to



Transicidn sildbico alfabético:
D o 7 Gato
ZZ494_5L§0 Mariposa

_Pn /e Falo

Hiptdtesis zlfabetica:

Maesturn Maestra
JEL¥CLé2x Jirafa

FPrimer momento de la lectura.

Ejemplo de confusidn entre ecsciibir

- Qué nececitas para leer?

— !'Ponte a leer!

- Dénde se lee?

Lupita preparsa los cartsles para

- Que pusiste?

- Es un jabon o uns ist-a?

- Y gué dice?

Fara estos nifice loge ftextos

dibujos.

> tiemnen

y leer.

-"Un l&piz y papel”

- {(escribe).

- (Muestra el espa-—

cic en blanco

su hoja)l.

la tiendita.

- “jabdn'. {£)
- "E=s un jabdn"
- "Una letra".

significado =in

de

los



Segundo momentos

a4 E+frain le preguntamos (432) sobre un cartel gue tenia una
flor v su texto (La flor).

= Qué es7 - "Una flor".

. (tento) fQue le ousieronT - "Flor".

Tercer momentoc:

A Juan (6347 =s=e le preguntd sobre un cartel cue tenia un sefror

leyendo el periddico, vy cuya texto decia "papa lee el

pericdico”, el cusl =se le levd con anterioridad.

- Camo dice agul? - "FPapa lee el

(sefalando el texto). periddica".

= Que dird aca? {(periddico) "periddico”.

= Y zaquiT (Fapa) - "Papa”.



El lenguaje oral y el lenguaje escrito.

El lenguaje oral vy el lenguaje escrito estan intimamente
relacionados, pues un ni%o gue no platica com sus amigos ni coan
su familia, vy &ademis no participa en 1a escuela no podra

exprecsar sus pencamientos en forma escrita.

La principal funcitn del lenguaje es hacer posible ia

comunicacisdn a traves de la expresion oral y escrita.

La estructura del lenguaje incluye los =sonidos vy significados
lingliisticos y €l complejo sistema de 1la gramiatica, gue

el

cicrna los sonidos con los significados.

Lz =dguisicicdn del lenguaje esta subcrdinada al ejercicio de

une funcidn cimkdlica gue se apoya en el desarvollco de 1la

imitacion vy del jusgo, a1 igual gue en el desarrollo de 1los
mecarizmos verbsales.
Fara =zue el niko se familiarice con el lengusie, debe

relzcicnarse con &l, ya sea escuchando converssciones de

adultas, escuchando canciones o© rlaticando con  otros

nifice. De esta manera el nido conocerd el significado de

u

alasbras nusvas e ird ampliando su vocabulario.

Ec indispencsable gue se favorezca la capacidad comunicativa del

ni%oc. ne =z=olec en el nivel preescolar y primaria, sino en todos



loes niveles, aun en el supericr, pues el lenguaje ayuca a
estructurar el conocimiento del mundo, amplia la capacidad de
actuar <cobre las ccsas vy ayuda &l individuo a integrarss a la

sociedad.

La escuela debe ocroporcicnar situaciones que permitan a2l nific
gl uso del lengusis, transmitir sus estados de animo, describir
situaciones, comunicar sus pensamientos vy eHpresar sus

emociones, con el fin de impulsar el lenguaje como 2l

instrumento privilegiado de expresidn y comunicacidn gue ess.

Cuando el nifio juega con el lenguaje, ya sea diciendo
trabalenguas, cantando vy Jjugando, se est4 favorecisndo el
aprendizaje de la lecto-escritura, es pov eso gue la escuela

debe favorecer sste tipo de situaciones.

&0
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MARCD METODOLOGICO

La inguietud de llevar a efecto la presente investigacion de
campo, surge en torno a la preocupacion manifestada por cada
una de las cuatro participantes en relacidn a diversos aspectos
de 1z problemética educativa afin a las respectivas  zonas
escolares en las cuales laberamos durante el ciclo escolar
1990-19291 v de manera particulsr con el grado gue atendiamos;
ya que una de nosotvras trabaia en preescola- desde hace ocho
affos vy actualmente trabaja en la =zana escolar 0105 de
presscoclar ubicada e=n la periferia del municipio de Tonala
Jal., las otras tres trabajamos en primaria desde hace siete
affas vy actualmente tenemos una en el primer gradao de primaria
en la =zona 21 de Atotonilecc =1 Alto Jal., y las otras dos
trabajamos con =1 segundo grado de primaria en las zonas 156 de

Degollado Jal., y en la 115 de La Barca Jal., respectivamente.

Habiendo cbservado en nuestros afios de servicio la problematica
gue surge en torno a la lecto-escritura, vy los comentarios que
se hacen alrededor de ella en ambos niveles, decidimos llevar a
la practica una investigacion de campo para indagar “si existe
vinculascidn en los contenidos de aprendizaje Y lo=s
programadticos del nivel preescolar, primero vy segqundo  de

primaria” referentes al aspecto de la lecto-escritura.

Reuniendo la esxperiencia que cada una de nosotras podia aportar

de su nivel y grado respectivamentey decidimos formar un equipo
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de trabajo para realizar esta investigacion, cuyos miembros
representarian al grado y nivel en el cual laborabamos, asi
como apoyandonos en los niveles opuestos & los que trabajamos

al hacer la investigacion.

Es conveniente aclarar gue existlan puntos de enlace entre las
cuatro participantes, los cuxles podemos considerar como  apoyo
a la investigacidn emprendida:

- Los grados en gue labordbamos estaban secuenciadoss 3ro. de

preesceolar, iro, y 2do. grado de primariz.

= xistia lz inguietud hacia la investigacion de onE

problemética Comin a los niveles y grados en que
desempeX&bamos nuestra labor docente.

- Teniamos la experiencia de los grados en gue llevamos a cabo
la investigacion.

- Trabajamos en zonas semirurales.

- Perteneciamos al mismo circulo de estudios.

- Contamos aprozimadamente  Zon el mismc tiempo de sevicio en

Delimitacicf de i1z comunidad
FPara llevar & l& practics nuestra investigacidn de campo,
invitamos & 50 maesiros de ambos niveles, —ercanos & nuestros

centros  de trab

io a participar, tratandc de gue esta muestra
fuera totzalmente hetercogenea en cuanto a las  variables des
edad, preparacidén, medic laboral., Normsl egresados Y gua

tuvieran m

imc cuairo afipe de serwvicioc: Tedo ello paira obtener

o
o



datce mas precisos en cuanto a los resultados.

Los invitamos & ©llose va aue son  los quias. promotorss v

a

coordinadores directos de la practica docente, los cuales nunca

iz importancis de csda una de las

ia= en los orogramas vigentss, v su relacidn

de!l aiumno: es de nosotros los maestros  de
guienss se& espera aue animencs al niffo a actuar ¥y en muchas
ocasziconsEs propiciar  situaciones  problematicas  que &l deba

resolver. Ademis =5 =1 masstro 21 gue estd =n contacto directo

gue deian =! hecho de gque el nifio sea un mal

Frograma de actiwvidades

& cauca de las distancias de las zonas escolares enm  las  que
realiz&bamos nuestra labor docente, nos era imposible veunivnos
entire <semana, o hacer las investigaciones las cuatro al mismo
tiempo, por lo que optamos por hacerlo en seminarios sabatinos
en los cuales euponiamocs 1o investigado por cada una de
nosotras, de lo cual posteriormente obteniamos una conclusidn

general, misms que iba conformando nuestro trabajo.

Fara nuestro trabajo nos fundamentamos en teorlas como las de
Wallon vy Fiaget, que demuestran la forma como se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el medio
social y material, siendo pruebas indiscutibles para explicar

el desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su



pencamiento a partir de las experienciacs tempranas de su vida.
Asi también lo que en la actualidad algunos de sus seguidores:
Emilia Ferreiro, Margarita Gdmez Falacios, han continuado de

ecas teorias.

Fara tener un mejor enfogue de lo que guerilamos realizar; en el
mes de noviembre de 1991 asistimos al "Seminaric de Educacidnm
EilingMe" gue se llevo & cabo los dias 24, 25 y 25 en la Expo
Guadalajara; cuyas expositoras fusron entre otras: Mairgarita
Gemez Falacios y Emilia Ferreirc: en base & su  exposicicn
fundamentamos nuestros esquemas oe la problematics de la lecto—
esciritura, =e grabaron suc exposiciones para después poderlas

analizar =n un seminario.

Fzte and&lisis nos  sirvid de mucho, va cue en un principic
habkiamos pensado vealizar una "Gula Didédctica de la Lecto-—
escritura” gue sirviera como puente de vinculacidn de los  dos
niveles; y al mismc tiempo como apovo & los profesores  en su

labor docente.

Ects idea fue desechada posteriormente debido a que se creyd

nececsaric primerc detectar la probleméiica.

La secuencia de nuestira investigacidon =€ desarirolild beajo  las

ciguientes etapacs:

Frimera etapa.- Construimeos el marco tedrico. va Que primevo



queriamos saber en base a guet y con fundamentoc en gquiéntT se

iba a llevar a cabo la investigacidn.

Seqgunda etapa.— Dio inicio con  la chservacidn plansada vy
controlada., para su efecto se elaboraraon tres cuestionariocs vy
en base &a ellps resaltamos los elementos: winculacisdn o
desvinculacidn an los contenidos ocrogramaticos ¥ de
aprendizaje; asi comc la influencis del métcdo en el proceso de
enseManza del aprendizaje de la lecto-esciritura; los cuales nos
sirvieron para uniformar la cantidad de informacidn solicitada
vy recopilada y asl deducir si en resalidad hay vinculacién en
los contenidos de aprendizaje de los programas de preescolar,
primera  y segundo gyrado de primaria v & su vez gstos con los
intereses del alumno, o si la falla consistia en la mala
interpretacién de estos contenidos por  desconccimiento del

profesor en su aplicacidn.

Loz cuestionarios fueron aplicados a les profesores de  la

muestra siguiéndose los siguientes pascos.

Frimer paso., se invitd & los maestros  en forma oral
explicdndeles el motivo de la encuesta y se les entrego los
cuestionarios para gue los contestaran, siendo recogidos el
mismo dia de entregados; el primer cuestionaric fue entregado
en el mes de diciembre, &l segundo en el mes de febrevo y el

Ultimo en el mes de mayo.



Segundo paso, se recopilaron les datos del primer cuestionario
denominado con "A" para su didentificacidn, el cual fue aplicado
en diciembre, ya gue era de suponerse que los maestros de la
muestra ya habian notado las deficiencias de los nifios en el
aspecto de la lecto-escritura del grado gue atendian en el
cicloe escolar 1790-1991, ademas de tener la experiencia

csuficiente =scbre el manejo del programa correspondiente.

Fosteriormente =e recopilaron los datos del segundo
cuestionarioc el cual podemos identificarlo como "R" (ver anexo
uno) . Este cuestionaric fue aplicado en el mes de febrero con
el fin de gue los elementos de la muestra tuvieran la
oportunidad de realizar su evaluacidn y retroalimentacion al
grupo vy reflexionaran sobre las espectativas para mejorar  la
calidad del procesc de la ensefianza del aprendizaje de  la

lecto—-escritura.

Fogr Gltimo mencionaremos gue el cuestionarioc "C" (ver anexo
una) fue aplicado en el mes de mayoc, considerando ague los
participantes tuvieran nuevamente la experiencia de otro cicle
escolar csobre los contenidos pregramdticos y su enfogue en la
practica docernte, con el objeto de gue tuvieran actualizado el
conocimients del mencionado programs.

La aplicacién de los cuestionariocs practicados a los maestios
de la muestra se dieron tomando en cuenta las variables gue =e

relaciconan divectamente con la continuidad gue sigue €1 alumno

&b



de un nivel a otro, asl como los contenidos programaticos  del
nivel preescolar, primero vy segundo grado de primaria, y ademas
de saber si el profesor de primaria conocce los antecedentes del
nivel preescolar; en base a ello trataremos de dar respuesta &

dichkas variables.

La muestra obtenida, S0 maestios, fue resultante de una
poblacién de 174 profesores que laboraban em  los  grados  de
preescolar, primerc y segundo grado de primaria exclusivamente,

para lo cual fue dividida en cuatro zonas de la siguiente

manera.
FRIMARIA

ZONAS PREESCOLAR 1o. Y 20.
g ———————-—13 + ———17 + 13 = 43
B o 20 + —-—-18 + 14 = ==
o e 14 + ———14 + 11 . 39
D - 16 + ———13 + 11 = 40

2 & 49 174

Frofrs. Frofres. Profr=. Frofrs.

Con el fin de presentar en una forma clara la poblacidn de la

cual se obtuvo la muestra, anexamos una grafica de la misma.

&7
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Constantes de la muestra.

Lac constantes gque se tomaron en cuenta en la gleccidon de 1la
muestra fueron: a) tener minimo cuatrc afics de servicio, b) gue
con anterigridad hubieran trabajadoc con primerc o segundo grado
de primaria, c! en la actualidad estuvieran laborando en alguno

de los grados referidos.

Variables componentes del modelo.

A continuacicen hacemos un listado de las variables
independientes e intervinientes que fueron consideradas en 1la
investigacidn:

1.— Finalidad de los contenideos gprogramaticos de ambos niveles.
2.— Existencia de vinculacién o desvinculacién de los
contenidos programaticos por grado y nivel.

3.- Utilidad gue dan los contenides del nivel anterior al
posterior.

4,- GQue tan apegados estidn  los contenidos referentes a la
lecto—escritura con los intereses del nifio.

5.—- Comstancia de la estructura metodologica propuesta en
programas oficiales para la lecto-escritura.

6.— Conocimiento del alumno en sus diferentes aspectos
psicologico, pedagogico y spcial.

7.- Actividades propuestas por el maestiro para gque el alumno
sistematice su aprendizaje.

8.— Andlisis de la informacidn gue presenta el educando al

ingresar (principioc de cursose en los grados referidos),

&9



influencia de los repetidores, o aguellos nifios que no cursaron
preescolar.

?.— Importancia de la realizacidn de un examen diagnostico.
10,-Conocimiento del antecedente medio alfabetizador del
alumno.

{1.~Existencia de apoyo por parte de los padres de familia.
12.-Importancia de los errores cometidos por el alummno en el
proceso enseffanza—aprendizaie.

13.-Conocimiento del inicio del aprendizaje de 1la lecto-
escritura. Se piensax gque el nifie no puede principiar  su

aprendizaje de la lecto-escritura i no tiene una gula gue

n

irectamente lo lleve & dicho =prendizsje, lc demds que haya
experimentado =1 nifo v le ayuds a su maduracidn en ese aspecto

marece  no contar vy SE Cree gue EBS BN la primarizx en

donde inicia el procesc de la lecto-escriturs tomando en  este
nivel comg factor detsrminante iz aprobacidn ¢ veprobacidn  del

grado. =1 criteric fundamental para evaluar es "si sabe o no

gecribir &) dictado zZis-tas palsbras v ocraciones simples, =i es
capaz de leer en voz eliz alounos peguefios textos"i aunque hay
oue reco-dair gue £l nific anrenie con maestro, sin maestvo vy &
DES&T 08 SSTE.
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Anali=sis del cuestionar-io "A".

Este cuestionaric consta de ocho interrogantes, las dos ultimas
son abiertas y servirdn como sugerencias. Dicha encuests es
para detectar =i hay vinculacidn entire preescolar, primero v
segundo grado de primaria y si los contenidos progiramaticos del

grado van de acuerdc a los interzses y necesidades del slumno.

Variables sohbresalientes del cuestionarico "A".

1.- Opinién de los profesores de la muestra scbre la existencia
de vinculacidn o desvinculacidn en los contenidos programaticos
referentes & la lecto-ecscritura =n los grados de tercerc de
presscolai, primero y segundo girado de primaria, asl come su

secuencia cironolégica por nivel v por grada.

2.~ Opinidn sobre la correspondencia que tienen los contenidos

programéticoa de tercero de preescolar, primero y segundc grado

de primaria con las necesidades e intereses del alumno.
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Las wariables se clasificaraon en tres categorias nominales:

AFIRMATIVA, HEGATIVA ¥ HO CONTESTO, en dende a continuacidn

zse rpresenta el cuadro de tabulacidn gque dedja ver el

resultado,

Tabla A” de distribucién de frecuencias.

CATEGORIAS FRECUENCIAS

VARIABLES =
S |HO |HAC{TAT{S1x | HOX | HAC
1. Cangce |
conteni e 37 (13 B |58 (74~ |26%| @
de preesc
2z, Exizte winculacidn dizegta en
log contenidosz programaticos 3o |15 B |58 7Tex|3@x| @
referentes a lecto—escritura.
2. Tienen vtilidad lo= contenidos
programvaticos del npivel anterior 38 |10 2 150 [767|2@¥x|4x
con 1 posterior,
23 117 8 5@ [66x 24| 6
136 iz 2 |5@ |72z 24xi4v
!
iSB a 8 |5@ 199 e a

-
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Como podemos observar, las yespuestas que se dieron
afirmativamente son las que tedricamente nos marcan qué debemos
realizar en la practica. For tanto como lo muestra la tabla de
distribucidn de frecuenciaa un 76.2% de la poblacion de la
muestra, conoce el programa y estd de acuerdo con gue sl hay
vinculacien en los contenidos programdticos por grado y nivels
ademads de gque estdn acordes con los  intereses del niffo.
Mientras gque un 22.2% lo conoce pere no lo aplica, y un  0.08%
parece que no lo conoce, puesto que no contestd las preguntas
de las variables 3 v 5 gue van dirigidas hacia el <centido

tedrico del programs.

fn&lisis del cuestionaric "B".
Detectar =i el maestro de primer grado de primaria  tiene
corocimiento del csignificade o imsortancia del  formate  del

3

informe gue se le entrega al nific de preescolar &l terminar

dicho nivel pars ingresar & la escusla primaria.

Yariable sobresaliente del cuesticnario "E".
Opinidn sabre la necesidad de conocer 1os antecedentes
cconitivos y  familiares del alumno  para continuar con el

orocesc ensefanca-—aprendizaie de la lecto—escritwra. #

#Ccte cuestionaric se apliced =¢lo a maestros de primaria por
lo que la muestra es m&s pequetiz. 30 maestros.
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Tabla B de distribucién de frecuencias.

CATEGORIAS/
FRECUENCIAS
UVARIABLES
51 |HO |TOT|S1x|NOX
1. En &l TUWEQ COn
el cual %ragaja ;
par lo menos 243
partes de sus 19 |11 |36 |63%|3T#%
alUMOOE CUTSATon
preescolar,
2. Exizte
homogeneidad en
]a edad de 10 (28 |38 |33%|67%
sus alumnos,
2, Analiza la
niormaclon Jue

e presentan del 7 |23 |38 (237|777
nific que curso
rreezcolar,

4, Realiza un
examMmen dlagyndstico
parax saber el
nivel en gue se 22 B |38 |[73x|274

encuentra el

TP o .
3. Su=s_alumnos
. ‘estaFan ES|
dniclar el cursao
familiarizados con|i2 |18 |38 |48« |60%
la lecto—escritura

aya de losg

ez de familia
el procesc de 6 |29 |38 |20%|86~%
ensehanza—
nd
xtao
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o w
s %, T -4
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Diagrama correspondiente a cada una de las variables del

cuestionario "R".
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Resultado de las variables del cuestionario "B".

Los datos reflejan que la enseflanza de la lecto-sscritura no
tigne el mismo punto de partida en todos les niffos, aun  cuando
no se empieza de cero, tiene mas ventajas el nific Que cursa
presscolar del nifio que no lo cursa.

En la primera variable nos damos cuenta que tan sdlc un 63% de
los maestros de primer grado conforman sus grupos teniendo la
ventaja de gue el niffo que cursd preescolar  ha tenido 1a
gypeviencia de crear un ambiente propicio para la lecto-
escritura; ha producido vy analizado sus escritwras  espontaneas
v ha interactuado con nitos de su misma edad acevrca del objeto
o <cituaciédn escrita. Ventaja gue lleva de les nifios  que no
cursaron preescolar, aungue ésto no guiere decir gque ellos no
hayan tenido acercamiento con la lectop—escritura, pues esto
también depende del mnucleo familiar vy ambiente ®en  gue se

desenvuelve el nifio.

Lz segunda variable nos demuestra que la homogeneidad respecto
a2 edad de los niMos en los grupos no  existe. Los maestros
entrevictados mencionan diversas causas, entre ellas hablan de
los nifMos repetidores, lo cual origina un rTezago Yy la
dispersion en la edad cosmparada con los nifios Qque apenas
inician su aprendizaje en primaria, ya que en preescolar no hay
reprobados; otra de las causas de la falta de homogeneidad de
los grupos es la insﬁripcién tardia por parte de los padres de

familia en relacicn con la edad que deberian ingresar sus hijos

a la escuela.
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El 22% gue afirmd gue i existe son maestros gue tyrabajan con
grupos especizles, gque no admiten reprobados, ni niffos  gue

inicien tardiamente su aprendizaje sistemé&tico.

Desafortunadamente como lo demuestra el diagrama de la tercera
variable, c=tlo el 23% de los maestros gue levan el primer
grado de primaria analizan la informacidnk que el alumno 1lleva
del preescolar. Desperdiciando con ello una valiosa informacidn
gue sequramente facilitaria la comprension de posibles
tropiezos en el procesc de apropiacidn de la lecto-escritura
por parte del nitio. Con ello le restan importancia al nivel
presscolar y se& pierde la vinculacion csistemdtica entre ambos

niveles.

En la cuarta variable, sin embargo pudimos apreciar que aungque
no analizan la informacién gue trae el mifio de preescolar un
73% de los maestros, si les interesa saber el nivel promedio
del grupo en general y del nific en particular, para lo cual
realizan un examen diagnoetico ( es una prueba sencilla vy se
interrogs & los nifine sobre lo que debieron aprender en el
grado anterior ). Aun asl sabemos de antemano gue s deben
realizar ambas coszas para teney una visidn mas exacta,
partiendo del an&alisis gue nos brinda el maestro anterior v
confrontandolo con el nuestro para obtener una informacidn  mas

clara vy precisa, pues ambas aisladas =dlo nos daran un punto de

¥ Se affaden en el anexc 2 los documentos que el nific
de preescolar presenta al iniciar la educacidn primaria.
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Forr otra parte como lo muestra el diagrams de 1la quinta
variable, el maesstro confunde el términc de familiarizacidén de
la lecto-escritura, con saber leer y esciribivj ya que mo pueds
ser posible que un &60% de los nifics no tengan contacto con  la
lectio-escritura, puesto gue =1 nifie empieza  su aprendizaje
cistem&tico a la lecto—escritura mucho antes de ingresar & 1z
ezcuela, aungue ecste moemento sea diferente en cada nific v
depender& tanto de su  procesco de desarrcllo como de las
oportunidades que tenga para interactuar con portadores de

texto v adultos alfabetizados ( ambiente alfabetizador ).

Lamentablemente come 1o muestran les datos obtenidos en la
sewta variable es poco el apoye gque brindan  los padres de
familis, pues tan s6lo un 20% de la muestra poblacional 1o
recibe, desperdicidndose asi una interaccidn  favorable al
procesoc de aprendizaje de la lecto-esscritura; ya que la escuela
requiere de la colaboracidén continus de los padres de familia
debemocs tener en cuenta que de éstos ultimos ne  todos  son
zlfabetizrados, trabajan 1a mayor parte del dia o no est&n
preparados para colaborar con el plantel educativo. For esta
razen  debe haber una sensibilizacion previs para obtener un

porcentaje maximo de apoyo.

En resumen de acuerdo con las variables tres y cuatro podemos
deducir gue la vinculacien practica entre el nivel preescolar y
primaria dependesr& del maesstro y de la importancia que éste le

de al nivel anterior o prstericr, ya gque tan solo el 48% de los



profesores entrevistados tratan de gue esta vinculacidn exista
y el S58% so6lo se preoccupa por lo gue sucede en  sSUu  cUurso

escolar.

Es importante gue el maestro vincule estos dos niveles, porgue
para comprender al nifio debe tener presente la etapa anterior
que explica las bases a su nivel actual y conocer tambien las
caracteristicas de sus etapas posteriores para saber gque c=e

debe favorecer, y para promover el desarrollo posterior.

Analisis del cuestionarioc "C". X
Como es captado el proceso ensefanza—aprendizaje con respecto a
la lecto-escritura en los niveles de 3p. de preescolar, lo. vy

2o. grado de primaria.

Variable sobresaliente: Vinculacidn de los contenidos de

aprendizaje en la practica dentro del grupo.

Las variables se clasificaron en forma individual en des
categorias: Afirmativa vy MNegativa. Los resultados de la

gncuesta fueron los siguientes:

¥ Ver anexo 1.



Tahla 7C” de distribucién de frecuencias

CATEGORIAS
FRECUENCT A
YARIABLES
§1 [(HO |TOT|SI1:x]NO%
ER=24
1%
it
a 26 |24 |58 |5Zx 4B«
pr
BT
2., E1l aprendizade
de la lecte-—
escrit 'a_degende
de laz habilidades |37 |13 [S@ |74x {267
del ﬁo_y de
la adecuacidn de
urn todo.
3 MOoS
en el
e de la
:ritura —=|58 |58 |--—|168
MO -z
4. La construccidn
del conocimiento
es resultado de
12 propla 27 |23 |58 |54x|d46%
actlu;daa del
nifmo.
5. Los errores que
carmete el nino Zon
necezsarias Para
Progresar en la 48 (18 |58 |[88x|z28x
canstruccidn de
su conocimlento.
&, Que estrategias
utiliza para
favorecer el
procesa de la
lecto—escritura
Wi,
-EQJ—HOTH: Lz wvariable & no se
categarizéd porque fue una pregunta de
respuesta abilerta



Fesultado del cuestionario "C'.

Yariable 1.—- Cabe hacer 1la aclaracidn, que del total de
maestros que contestaron negativamente (48%), 5 de ellos se
contradijeron en sus respuestas (10%), ya gue no fue tomado el
aprendizaje de 1la lecto-escritura como un  proceso continuo,
sino partiendo tan sclo de la preparacidn previa que pudieran
haberles dado en su casa (proceso repetitivo de vocales).
pumentando asi el porcentaje de los que creen que se inicia en

primaria, haciendo un total de 42% .

Como lo muestra la encuesta, el 42% de los maestros desconccen
u olvidan que el aprendizaje de la lecto-escritura, o cualqguier
otro, parten siempre de aprendizajes anteriores, de

experiencias previas que ha tenido el nifio y de su competencia

conceptual para asimilar nuevas informacicnes; por  tanto,
resulta incongruente creer gue el niffio ha de esperar hasta
ingresar en la escuela primaria para iniciar su interés por la

lecto~-sscritura (proceso creativo), ya que el nito siempre

tiene sus propias ideas schye las cosas.

Variable 2.—- La mavor parte de los profesores entrevistados
(74% como lo muestra la tabla de frecuencia, el aprendizaje
del &alumno lo relacionan con la utilizacidn de un metcdo que
vaya de acuerdoc con sus habilidades, dejando & un  lado la
construccidn de un sistema de representaciones gue el nific
eglabora en su interior con la lengua escrita, ya gue para que

2l nific llegue al conocimiento, debe de construir hipdtesis con



respecto  a los fendmenos, situaciones , cbjetos gue explors,
observa e investiga; las pone a prueba, construye ctras o las

modifica cuando las antericres no le son suficientes.

Variante 3.- Al chservar la tabulacidn de esta variable en el
cuadro, detectamos que SO maestros, €S decir el 100% de 1la
muestira, estuvieron de acuerdo &n que To todos los slumnos
avanzan al mismo vitmo en el aprendizaje de la lecto—escritura,
para avalar su respuesta, =e enlistaron wvarias Causas  gue
influyen en el ritmo de dicho aprendizaje, las cuales se
rlagificaronm por-  su  origen en  tres acpectos: Fedagogicas,

Fsicolégicas y sociales.

Fedagdgicas
a) Desinterés del profesor
k) Grupos saturados
c) Inasistencia
d) Grupeos hetercgeéneos

Fsicoldgicas Sociales
a) Maduracidn a) Ambiente familiar
b) Capacidad intelectual b) Condiciones econdmicas

c) Froblemas de aprendizaje
d) Estructuracicon psicogenetica

Es importante mencionar que las causas anteriocires no se dan

aisladas, sino que en ocasiones WnNas generan a otras.
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Variable %4.— En cuanto a ecsta variabkle cabe indicar qQE existe
contradiccivm con la respuesta dada en la variable 2, vya que
aqui el S4Y% de los maestros (mayoria) esta de acuerdo con  gue
la obtencidn del conocimiento, incluso el de 1la lecto-
escritura, es el resultado de la propia actividad del sujeto
(tomando como sujeto activo al gque compara, incluye, ordena,

categoriza, etcétera)l.

Yariable 5.— El 80% de la muestra cuestionada se refiere a los
errores que el ni%o comete como "constructives”, ya que  segun
ellos de los errores se aprende, con  lo cual estamos de

acuerdo, pues resultan necesarios como fases previas para

esti-ucturar el conocimiento. ¥

Yariable 6.— La pregunta que corresponde a esta variable, se
hizo con el cbjeto de captar las estrategias utilizadas por
macsstiros de la muestra, para enrigquecer vy ampliar las
actividades gue favorecen un aprendizaje constiructivo Y
afective de la lecto—escritura, aprovechando la estructura en
que cada uno de los alumnos se encuentira. De este modo  fueron
recabadas  las siguientes sugerencias, cabe aclarar, gue en  su
mayorla pueden ser aplicadas a 3ro. de preescolar, lvo. y  E2do.
grada de primaria, lo tnico gue varia es el grado de dificultad
de las micesmas. Una de las actividades del masstro consiste en

adaptarlas a las necesidades del alumno.

% Explicacidn en la pa&gina 44 del marco tedrico.
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Son  fundamentales dos cosas: El interéds por parte del maestro
que atignde el grado especifico y el apoyo de los padres de
familia, entendiéndose éste como el crearles un  ambiente
alfabetizador . atendigndolos en sus necesidades basicas,
demostrar-les su cariffo e interds para gue los niffos se
desarrocllen en los Ambitos correspondientes, aunque sea dentro

de sus pesibilidades.

Dicho esto, pueden clacsificarse de la siguiente manera, en tres
criteriocs sugeridos por  la muestra, utilizando el método

hermengutico.



PEDAGOGICAS PSICOMOTRICES MATERIALES
a) Hotivacién  partiendo a) fstrategias a partir de a) Utilizar material -
de su realidad. gjercicive psicomotri- apropiado de interés -
. . ces como: recortade, - de acuerde & las ca-
b) Hacer surgir necesida- o L .
. pegade, iluminade, =e- ractericticas del nifo.
des despertando su in- o -
guimiento de camini-
terés por la lecto-es- ) ) )
) tos, reafirmacidn de - b) Utilizar recotes de -
critura, . . o .
lateralidad y espacio, peritdico, revistas o
t) Fomentzr la interac— ete, cualquier material ir
cidn maestro—alumne. ) preso,
b Cantos y Jjuegos que le
d) ¢rear un ambiente al- permitan  desarrollarse .
. ¢) Gicser desarmable de -
fabetizader en la es- y cobre todo que le -
e letras, memorama de -
cuela y con los padres cean Utiles y novedosos, o
. palabras y dibujos, -
de familia en su hogar, )
lectura de legotipes,
g) Atencién amplia a los identificacidén de pa-
nifics de hajo rendi- labras, dades didécti-
miento, (Respetande su ros y icteria de pala-
ritme de perc impul- brae,
sarle.
f) Conocer la realidad de
cada alumno y mostrar
interés de  nuestra
parte,
9) No czer en actividades

potinarias  con el ob—

Jjeto de que ze manten—

gz frecuente el inte-
rée del alumno,

8¢&



En general podemos deducir respecto a este cuesticnaric, que la
muestra poblacional seleccionada considera gue la ensefManza de
la lecto-escritura corresponde & la escuela primaria vy que
basta con dominar un método v conocer las habilidades gue tenga
el nifioc para que =ze deé dicho aprendizaje; sin embargo, estan
conscientes como lo democstrarcon en la variable numerc 4, gue la
construccion del coneccimiento es muy importante y dependerd del
niMo, lo cual hace que no teodos tengan un mismo punto  de
partida ni vayan al mismo ritmo en su aprendizaje y se apovan
paira que eéste =e d& en la propia  esperiencia del alumno

obtenida de sus evrrores sistematicos.

Esto nos hace reflexionar en la manera habitual de como el
maestro concibe el aprendizaje y cual diferente lo lleva a la
practica (tedrico-practico); tal situacién la observamos desde

el momento en gue el masstro se contradice en sus respuestas.
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Tercera etapa.— Ta habiendo obtenido 1los datos de los
cuestionarics aplicadeos nos pusimos a analizar los programas de
preescolar, primero y segundo grado de primaria expedidos por
la Secretaria de Educacion Fublica y vigente durante el ciclo

gescolar 90 — 1.

Mediante un andlisis hermendutico de dichos textos concluimos

qQue:

fAndlicis de los programas de preescolar.

El programa de educacidn preescolar (PEP 81) se conforma de

tres libros en 1los cuales: el 1libro uno, comprende la
planificacidn general del programa, permitiéndcle ES la
educadora  tener wna visién de la  totalidad del proceso
enseffanza-aprendizaje, de las lineas tedricas que lo
fundamentan, de los ejes de desarvollo ba=sados en las
caracteristicas psicolégicas del nifio durante el pericdo
preescolar y de las formas como se conciben los  aspectos
curriculares (cbjetivos, contenidos, actividades, recursos vy

evaluscidn) .

E] libro dos comprende la planificacidn especifica de diez
urnidades tematicas (integracién del nifio a la escuela, el
vestido, la alimentacion, la vivienda, la salud, el trabajo, el
comercio, medios de trancsgorte, medios de comunicacion  y
festividades nacionales y tradicionales) y varias situaciones

que se desperenden de cada una de ellas, de entre las cuales la
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educadora tendrd 1la posibilidad de elegir para planear las
actividades en torno a estos contenidos, cistematizando 1a

planificacidn desde el punto de vista operativo.

La visidn conceptual del libro uno y dos evitan la mecanizacidn
del trabajo y permite a la educadora ver el sentido tanto de
sus acciones, como las del nifo dentro de la totalidad del

proceso enseffanza—aprendizaje (FEA).

El libro tres, de apoyos metodoldgicos es un auxiliar gue
ofrece una gama de orientaciones y actividades para enriguecer
su  trabajo., y la posibilidad de apreciar en cada una de ellas
la relacidn gque guardan con los ejes de desarrcllo en  las

diferentes situsciones.

El programa de preescolar estd fundamentado en la psicogenetica
elegida como opcidn tedrica gue hasta el momento es la gque nos
brinda las investigaciones més sdlidas sobre el desarvrcllo del
nifio y principalmente para nuestros fines sobre los mecanismos
que permiten saber "como aprende el nifio" y derivar de ello una

alternativa pedagégica.

De acuerdo con esta teoria el FEF &1 pretende favorecer el
desarrocllo integral del nifio tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esta edad; Yy <=obre todo el
desarrollc de los nifios que =n muchos casos han crecido  en

ambientes limitacos =n cuanto a oportunidades de jueqgo,
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relacionados con otiroe nifics y =cciones sobre objetivos

variados.

El deszarvrollo de este programa intenta suplir algunas carencias
gue provienen del medio familiar y sociocultural en que han

crecido muchos de lcs nifios.

For tanto los contenidos que se proponen en el FEF 81 tienen

como  funcidn  principal dar un contesto al desarrocllo de 1

]
n

operaciones del pensamiento del niffc, a traves de las=

q

actividades; tomande como nlcles organizador de los contenidos

"]l niMo y su entorno”.

En el FPEF =e plantea como el nifio construye su conocimiento, el
cual se da & través de las experiencias que va teniendo con los
cbietos de la realidad y dependiendo de las fuentes de donde
proviene dicho conocimiento, este puede considerarse bajo tres
dimensiones: filsico, ldgico matemdtico y soccial; los que cse

caonstruyen de manera integrada e interdependiente uno del otro.

Fisico: es la abstraccidon que el nifio hace de las
caracteristicas que estan fuera y son observables en  la

realidad externa {(color, forma, tamafio, peso, etc.).

El ldgico matematico se desarrolla & través de la abstraccidn
reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el

mismo nifio, 2= decir, lo que se abstrae no es observable, este



conocimiento =e  va construyendo sobre las relaciones que el
nikio ha estructurado pireviamente y sin las cuales no puede
darse la asimilacidn de aprendizajes subsecuentes

(clagsificacion, seriacitn, etc.).

En 1o que respecta a la construccidn que el niffo va haciendo
del conocimiento social, es necesarioc considerar que eéeste se
caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado que
proviene del concenso socio—cultural establecido; (lenguaje
oral, lecto-escritura, valores y normas sociales, etc.) que

difieren de una cultura s otra.

Este conocimiento conlleva una particular dificultad para el
nifioc, ya gue no sustenta sobre ninguna ldgica invariable o
sobye reacciones regulares de los cbietos sino gue es  un
conccimientno que tiene gue aprenderse de la gente, del marco

social gue rodea al nifio.

El cbjetivo general de este nivel toma =n cuenta estas tres
dimensianes que conllevan a cada una de las areas de
desarrollo: afectivo-social, cognoscitivo y psicDﬁDtDr, el cual
se enfoca en propiciar en alto grado las acciones del nifio
sobre los aobjetos, animairlo a gue se expirese por  diferentes
medios, asi como alentar su creatividad, iniciativa Yy
curiosidad, procurandoc en genersl gue se desenvuelva en  un

ambiente en el gque actie con libertad.
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El FEF organiza de manera congruente con los objetivos, las
actividades que deben desarvollarse en las unidades %
situaciones gque las integran; asi como su relacidn con los ejes
de desarrollo los cuales son: afectivo-sccial, funcidn
simh&lica, precperacicnes logico matematicas y construccion de

las operaciones infralégicas (tiempo y espacio).X

No estd por demas reiterar gue todos estos  aspectos  del
desarrollo estan intimamente relacionadoe y que en  cualquier
actividad gque el nifio realice, éste responde como una totalidad

indisociable.

Sin embargo, para fines didacticos, consideramos que hay
actividades que favorecen mas algunos aspectos, por lo gue
hacemos esta distincidn tediricamente arbitrariamente, pero

practicamente necesaria.

Retomando este criterio deducimos gue s al eje del desarrocllo
de la funcitn simbélica al cual corvresponde la ensefanza de la
lecto—-escritura en la gue estd encaminada nuestra

investigacidn.

La funcidn simbdlica consiste en la posibilidad de representar

objetos, acontecimientos, personas, etc. en ausencia de ellos.

Se pueden distinguir claramente comp expresiones de esta

¥ Ver anexo pMo. 2
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capacidad representativa: la imitacidn en ausencia del modelo,
2l juego simbdlico o juego de ficcidn, la expresion grafica, la
imagen mental y el lenguaje que le permiten un intercambio vy

comunicacidn continua con los demds, asi como la posibilidad de

reconstiruir =us acciones pasadas y reconstruir sus  acciones
futuras.
El okejtivo especifico de esta funcion es: enriguecer vy

consnlidar la funcidn representativa del nific en el pericdo
preoperatoric y favorecer el pasaje que realiza del nivel del

simbolo al nivel del signo.

tas actividades bdsicas que conducen a alcanmzar ese objetivo
=on: la dramatizacidn o juego =imbdlico, la expresicdn grafico
plédstica, la utilizacicon del lenguaje oral y el abordaje de la
lecto-escrituras tomando en cuenta en ecste tltimo la
compensacién de diferencias de estimulacidn que los nifinos traen

de =sus casas.

fnalisis de los programas de primero y csegundo agrado de
primaria.
Los programas para primeroc y segundo grade de primaria tienen

una caracteritica en comin: son integrados.

lLa integracidn en el proceso de aprendizaje se conceptualiza de
la siguiente manera: consicte en presentar &l alumno las cosas

y los hechos como se dan en la realidad como un todo unificado,



como una interrelacidn organizads porgue las vivencias no  ce

presentan en forma aislada.

Los textos referidos con anterioridad consideran indispensakle
dar a conocer los criterios peicoldgicos, pedagodgicos Y
didacticos asl como los criterics de integracidn en los que se
basa la elaboraciédn de los mismos, por lo tanto presentamos de

manera sencilla los criterios.

Fundamentos pesicoldgicos.

Desde este punto de vista la integracidn es fundamentada en los

estudios de 1la psicoclogia evolutiva estimulada por las
investigaciones hechas por Jean Fiaget. En resumen esta
corriente explica gue el alumno apirende mejor cuando los
conocimientos estdn relacionados, se trata de todas las

cuestiones que giran en un punto unitario que da significado a
todo 1lo demas, sugiere gue el nifio al operar sobre el objeto

construysa su propio conocimiento.

La psicologia de la forma o Gestal se inclina por demostrar que
el nific no reacciona con respuestas a un estimulo unico. Es por
eso que la integracion se basas en el entorno en el gue se

desarroclla el educando, en las necesidades e intereses del

Criterios pedagdgicos.

Los criterios pedagdgicos gue intervienen en la elaboracion de

4



los programas referidos en resumen son:

~ Reunir vy coordinar todas las cuestiones en torno a un punto

unitario que de significado a todas las demas.

- Que las ocho &reas del conocimiento gue forman parte del plan

de estudios organizados logicamente.

— Comenzar el aprendizaje en forma analitica.

- Sistematizar el proceso de aprendizaje a fin de economizar el

esfuerzo del docente y los alumnos.

— Evitar 1la falta de coherencia entre los contenidos de las

dreas del plan de estudics.

— Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del nifio.

- Fomentar la actividad del alumno.

~ Emplear el método cientifico.

- Propiciar el desarvollo integral y armonico del nifioc.

Criterios didé&cticos.

La integracidn diddctica es la gque explica de qué forma se

estructuwra los programas para primero y segundo grado de



primaria, dicha construccidn se basa en  algunos  lineamientos
que tratan de organizar la encseffanza  con un criterio
totalirador vy unitario, donde el educando no se enfrente a un
conocimiento fracciconado, de modo que la integracion toema  en

cuenta la funcitn globalizsdeora del nito.

Fara que la integracidn didédctica se leogre, tanto el programa
de primevo como el de segundo de primaria estan organizados  en
ocho unidades, tomandc en cuenta los meses de trabajc durante
el cicle escolar, ctada unidad se compone de cuatro mddulos los
cuales s=se estructuran con objetivos especificos y actividades
elaboradas considerando los objetivos generales del grado
correspondiente, se relacionan con los nuclecs integradores  de
unidad y de m&dulo, los contenidos cientificos de las areas  de
aprendizaje ademas de tomar en cuenta el nivel de desarvollo

del nific de primero y segundo grado.

En cuanto a las actividades, se programaron en torno a las
distintas Areas, deben cubrir las directrices marcadas por los
ejes o nldcleos de integracidn. La organizacion de las
actividades para cada moddulo es de diferente forma pues estan
diseffadas de acuerdo a los ocbjetivos y contenidos
correspondientes; puede ser en forma lineal, es decir, a partir
del nicleo integrador del médulo y desarrollandose las
actividades propias de cada &rea de aprendizaje siguiendoc una
correlacidn  integradora. La forma circular, va de el ndcleo vy

se termina regresando a &l. En ocasiones la forma es radial,
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avanza del nucleo integrador y se forma en un ir y venir entre
las actividades. Aungque la mayoria de las veces estas tres

formas se combinan.

Criterios de integracidn.
En los programas integrados se explican los criterice de dicha
integracidn o sea, los nucleos a través de los cuales se han de

relacionar los objetivos con los contenidos.

Indican que forman fueron relacicnsdos tres meétodos de los mas

uwsuales en cuanto a integracidn se refiere y son:

Esgquemas conceptuales.— se trata de tomar como nicleo
integrador una idea eje sobire la ciencia o bien una situacion

real del mundo del nifio.

Frocesos.— consiste en tomar como ndcleo no a un contenido =ino
uno de los procescs de la investigacidn predominando el de 1la
investigacion debido a las caracterilsticas del nifio de 6 a 8

afios.

(bjetivos.— =se propone una blsqueda de metas comunes & un
conjunto de areas de aprendizaje. E1 objetivo gue se encuentra
muy a menudo es el de la expresidn puesto gue es una forma real
de conpcer =i el niffo ha interiorizado sus observaciones, es
decir, el niffo percibe la realidad a tiravés de la observacidn vy

este proceso se va desariollando, sin embargo. es més  de lo
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que puede expresar, por tal motive algunos objetivos estan

disefados para equilibrar la ocbservacidn y la expresion.

No eobstante el primerc de los métodos se concentra en  los
contenidos preogramaticos, mientras gue el zegundo v €l terceio
se refieren a la operatividad dindmica del proceso de

aprendizaje.

Después de haber analizado las bases gue sirvieron para
estructurar y elaborar los programas a los ue hemaos hecho
referencia en este apartado, haremos hincapié sobre los ejes

de decarvollc en los cuales el nific estd trabajando.

Ambos progyramas contienen actividades propuestas para
desarrcllar los diferentes aspectos de la personalidad, pueden
usarse como apoyo tanto para el proceso de maduracidn como para
las actividades programaticas por eso es gue no deben  ser
valuadas como aprendizaje acadeémico. Esas esferas de desarrpllo
que =& pretende gque el niffo trabaje se clasifican en tres

aspectos; socip-efective, cognoscitivo y psicomotriz.

En este caso el punto de interés es mostrar de manera sencilla
que tanto el programa de primeroc como el de segundo grado estan
basados en los mismos criterios, la estructura gue presentan es
funcional para ambos, los ejes de desarrollo tambien son los
mismos; la diferencia estd en gue cada uno toma en cuenta la

getapa aproximada por la que atraviesan los alumnos de cada
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grados 1ldgicamente los contenidos son con diferente grado de

dificdltad.

En forma especifica nos interesa mostrar analiticamente los
cbietivos generales de area (Espafiol), con e fin de observar =i

#iste © no vinculacidn tedrica en cuanto a los contenidos
propuestos para el é&rea y grado correspondientes & lecto-

escritura.

De ahi que en primer grado de primaria se propone el método
global de andlisis estructural y su objetive general es el
siguiente: Iniciarse en el aprendizaje de la lectura vy 1la
gscyitura. Aunque se sabe gue la conceptualizacidn de la lecto-
escritura comienza mucho antes de gue el nifio ingrese al primer
grado de primaria, el término iniciarse se toma en el sentido
convencional de 1la lengua escrita, es decir, cuando el nifio
empieza & comprender el sistema alfabético de nuestira  lengua

(el espafiol).

Ecste método de andlisis estructural estd basadeo en el principio
de "leer es comprender la lengua escrita” y sigus un  proceso
apoyado en cuatro etapasy; el aprendizaje de el +todo Y

posteriormente el an&lisis hacia las partes. Esas etapas son:

1.~ VYisualizacidn de enunciados.
2. Analisis de enunciados en palabras.

3i— Andlisis de palabras en silabas.
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4,— Afirmacidn de la lecto-escritura.

Dichas etapas giran en tornoc al anterior andlisis, sin embargo,
aqul se expresan en forma muy generxl con el fin de no perder

la intencidn de ests investigacidn.

fdeméds puede decirse que el meétodo al gque nos referimos es el
propuesto por el programa oficial pero existen otros apoyos gue
pueden usarse en la sistematizacidn de 1la lecto-escritura,
existe por ejemplo la propuesta para €l &aprendizaje de 1la
lecto—escritura y las matematicas (FALEM) entre otras,
recordemos gue el método o procesc gue =e emplee para  tales
fines, no es lo bésico, es de mas importancia favorecer de modo
especifico la& conceptualizacidn de la lecto-escritura y el

desarrollo cognoscitivo del alumno.

En cuanto a segundo grado de primaria, con respecto a la lecto-
escritura ce busca que el nifilo exprese sus intereses,
pensamiento=s, sentimientos y opiniones en forma oral, escrita,
corporal y plastica, vy que desarrolle la capacidad de

comprension de la lectura.

Reflexionando c=obre los objetivos generales y analizando las
actividades sugeridas en el segundo grado de primaria para el
desarvrollo de la lectura y escritura se desprende en sintesis

que:



El niffo exprese en forma oral y escrita sus observaciones.
— Exprese oralmente y por.escrito sus experiencias.
— Escuchar la lectura hecha por el maestro de algunos textos.

— Leer en voz alta textos.

ta wvariante que se encuentra en dichas actividades es que las

observaciones y las expresiones) el nifio debe hacerlas.

Entonces de este grado escolar se pretende que el niftio poco a
poco avance en la lectura no solamente descifrando signos, sino
que comprenda lo que lee; tambigén se wva iniciando en 1la

ortografia.

Después de este andlisis concluimos gue en los tres programas
FEF 81, lo y 20 gradoc de primaria los objetivos generales cson
los mismos, en ambhos niveles a +través de los programas
correspondientes =e pretende mediante al objetivo general
favorecer la formacidn integral del individuo: la diferencias =se
encuentra en el desgloce de los objetivos especificos de cada
grado vy 1las actividades que los complementan, las cuales cse
llevarén a cabo tomando como fundamento la etapa de desarirollo
intelectual por la cual atraviesan los slumncs en los  grados

referidos.

En el cuadvo comparativo que a continuscidn presentamos se
demuestra detalladamente la vinculacidn tedrica del nivel
preescolar, primero y segundo grado de pirimaria en lo referente

a los contenidos pirogramdticos de la lecto-escritura.
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PREESCOLAR

lo. DE PRIMARIA

20. DE PRIMARIA

1 desarrollo-

nifie, to-

Fayorece e
integral del
mando en cuenta las ca-

teristicas de esta edad

La educacidn primaria

tusca el dezarrolle -

La educacidn primari

buzca el desarrollo -
integral del indivi-
duc.

Fropiciar en alto grade

lag acciones del mifio -

iniciativa

integral dei indivi-
diti,

Afirmar y sistemati-
zar los  diverzos co-

acuerde con
trones culturales que

predominen en su co-

Fropiciar unz astitud
critica ante lo que -

lee y propiciar 1a -
expresidn en forma -
oral y escrita de sus
sentimientos y  emo—

ciongs modificandn, -

TURA y curiesidad procurando munidad, enriqueciendo y reor—
en general, ganizando las estruc-
turas  fermadas en -
prifer grado,
Enriguecer y consolidar Iniciarse¥en el apren Dezarrollar la con
OBJETIVO  la funcién representa- dizaje de la lecturx prension de la leoto-
ESPECIFI- va del nific en el pe- y esoritura, escritura y,
¢0 DE LA riodo precperatoric y - Expresar sus  intere-
LECTO-E5- favoreser el pasaje que ces, pensadientoz y -
CRITURR realiza del nivel sim sentimientos en forma
bole al nive!l signo, oral y escrita.
Su funcidn ez dar un - Los contenidos de es- Los contenides de es-
contexto de  desarrollo pakol se dividen en - pafio]l ce dividen en -
CONTENIDOS

DE AFRER-
DIZAJE DE
LA LECTO-
ESCRITURR

operaciones del pensa-
miento del nific a tra-
vés de las  actividades

del mismo, tomando come
niclen prganizader “el

nifio 4 su entorno”,

cuatro aspectes: co-
municacién oral, co-
municacibn esgrita, -
nociones de  lingliis-
tica e iniciciacién a

la lecto-escritura,

cuatro  aspectos; co-

N .
municacion oral, co-

. . 4 .
municaion escrita, -

. . e A
noziones de linglis-
tica e iniciacién a -

la lecto—escritura,

% Entendiéndose el inicio de la lecto-escritura en le 4mbite convencional,

dekide

2 que esta dltima es arbitraria y va de acuerdo con el contexto secio-cultural

en el

que se desenvuelve el ning,

e avplia el circule de desarrollo,



ACTIVIDADES

1
Dramatizacién o juego -
simbdlico,

Expresidn Grifico Plac—
tica.

Btilizacion del lengua-
Jje oral.

Abordaje de la lecto-

esoritura.

Expresarse libremente
cin inhibicicnes.

Participe en didloges
y discusiones,

Yisualice enunciados
con sentido practico

para el.

Emplée construcciones
gramaticales con sen-
tido practico.

Adquiera y aplique =~
criterios de correc-
cién en cuanto a la -

lecto-escritura,

Comunicarse en forma
lingtiistica y no lin-

quistica.

Expresarse libremente
sin inhidiciones.

Participe en dialogos
y discusicnes.

Utilice enunciades -
con sentides préctice
para él.

Emplée construcciones
gramaticéles con sen-
tido préctico.

fidquiera y aplique -
criterios de correc—
cién en cuante a la -

lecto-escritura,

Comunicarse en forma
linguistica y no lin-

quistica.
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CONCLUSIONES GENERALES

Cuarta etapa.-— Considerando la problematica que existe en el
aspecto de la lecto-escritura y el hecho concreto de que
enseffar a leer y & escribir es una de las tareas bdsicas que se
impone l1a escuela primaria, vy que para obtener mejores
resultados en su objetivo requiere que el nific que ingresd a la
escuela primaria haya cursado preescolar, aun cuando el nivel
preescolar no es obligatorio, en la actualidad es indudable el
valor preparatorio gue tiene con respecto al comienzo del ciclo

primario.

Reunimos a maestros de estos dos niveles para indagar en  sus
contenidos educativos (programiaticos vy de aprendizaje) 3%
chservar e investigar su vinculacidng gsto se  asumit  para
conocer qué vy coma se ensefia la lecto-escritwa en el nivel
preescolar y primaria, es decir, el proceso de ensefianza-—

aprendizaje en ambos niveles.

Fara recolectar los datos vy obtener las conclusiones,

consideramos dos fuentes de informacidn:

lra.— Entrevistas por cuestionamientos a maestros de ambos
niveles.

2da.— Analisis de 1los programas de preescolar, primero ¥y
=egundo grado de primaria.
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Fue notable encontrar en el andlisis realizado de cada uno de
locs cuestionariose aplicados, contradicciones fueirtes entre lo
tedrico vy lo practico respecto a los contenidos educativos; vy
los errores de no entender a qué se refieren cada uno de los
contenidos programdticos vy cudl es el sentido didactico &l

trabajarlos.

Aun cuando los maestros comentaron conccer el programa Yy o los
contenidos de su  grado que se abordan en el aspecto de la
lecto—escritura; =e observd una marcada tendencia a parcializar
los contenidos de los niveles o grados anteriores e iniciar su
trabajo con aspectos aislados. Lo que nos hizo pensar gque los
docentes no reconccen las relaciones existentes entre estos
niveles, ni como se vinculan entre si para ccadyuvar al

desarrocllo de la estructura del conccimiento en el nific.

An&lisis tedrico de los programas.

Analizando tedricamente los programas de 3ro. de preescolar,
iro. vy 2do. grado de primaria con respecto al area de espafiol
nos pudimos dar- cuenta gque la fundamentacion tedrico—
metodolédgica gue los sustenta proviene de una conceptualizacidn
especifica Cctuyo objetivo es: favorecer el desarrollo integral
del niffo, apoydndose en los principios basicos de la teoria

psicogengtica de Jean Fiaget.

En el programa de preescolar asi como en otros materiales de

apoyc de este nivel referidos a la lengua escrita, se plantea
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la importancia de favorecer las producciones espontdneas de los
nitos, aceptando las grafias que wutilicen, su manera de
representar el sistema de escritura; considerando que las
formas particulares a traveés de las cuales los nifies escyiben
antes de apropiarse del sistema convencional SOon
caracteristicas del proceso de aprendizaje, por lo cual no sélo
se enfatiza su aceptacidén sino la importancia de propiciar
dichas escrituras.

En este nivel se replantea, de manera esencial, tanto 1la
conceptualizacitn del aprendizaje de la lecto-escritura como
las acciones educativas por realizar, para promover l1a
adquisicidn de este conocimiento.

Réspecto a los programas de lro. y 2de. grado de primaria
presentan exactamente la misma introduccidn e informacion  para

explicar lo gue =e pretende decsarrollar en el &drea de espafiol.

Entire algunas de las aportacicnes referidas en dichos textos se

mencicna lo siguiente:

"En la escuela primaria, la adguisicidn de la lengua
escrita se fundamenta en el principic de la percepcidn
global del habla y en la modalidad de uso de 1la lengus
gque el niffo maneja lo cual también es valido para la
comunicacidmn oral”. ¢ 13 )

(13) SEF. Libro para el maestro lrc. vy
1990,

grado p. 17 México
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Advierten que el niffo & esta edad (& a 7 afios) Y& maneja
oralmente enunciados con sentido para &1 y aungue en forma muy
simple ya tiene una estructura gramatical en donde utiliza una
sintaxis relativamente compleja, por esc es importante gue los
enunciados utilizados para comenzar a leer (visualizacidn) sean

funcionales.

Mencionan sobre la lecto—escritura gque asi cemoc el niffo se
comunica oralmente en una forma espontdnes del mismo  modo
escribird libremente pasando por las primeras etapas de
desarrollo de la lerngua escrita, gue no se obligue al alumno &
pscribir como normalmente lo haria una persona gue ha concluido

dichn desarrcllo de ese aspecto.

A& decir verdad lo gue se pretende a lo largo de los seis affos
de primaria es capacitar &l nific & expresarse por escrito, a
que este procesoc se haga con  claridad, espontaneidad Y
coherencia cuando se avance se ira adquiriendo los criterios de

correccion con respecto a la lecto-escritura.

Tomando en cuenta lo gue mencianan tedricamente los programas y
lo observado, cuestionado y analirando en la practica de la
muestra poblacional; concluimos con el reconocimiento de que
mé&= gue desvinculacidn nos enfrentamos a un problema de  tipo
pedagtgico donde el agente mas directamente involucrado en  la
interaccidn educativa es el "maestro"”, al gque cabe recordarle

gue es a nosotros a guienes nos  compete 1o mas arduo e
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importante; vincular los niveles y los contenidos curriculares

con las necesidades, intereses y afanes del alumno.
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SUBERENCIAS

Quinta etapa.— De acuerdo a la teoria pesicogenetica vy  los
avances de la psicoclingMistica contemporéanea, asi como los
datos proporcionados por los maestros de la encuesta, se ha
mostrado que aprender a leer y & escribiv mds gue una destreza
mecanicamente sdguirida, s un proceso de constyruccidn
fundamentalmente del principioc alfabético que rige nuestro

csistema de sscritura.

Fara que el prefesor disminuya la problematica de la
desvinculacidn pedagdgica en en su practica docente vy puede
lograr en su méaxima potencia el obijetivo de la psicolingltistica

contempor&nes, se hace necesario considerar:

- Al niffo, como sujeto activo de su aprendizaie, que tenga
necesidad por interpretar o producir mensajes escritos para

construir por =i mismo este conocimiento.

- Al maestvro, como profesional gue debe observar vy reconocer el
momento en que el nifio empiece a interesarse en  la lecto-
escritura, de acuerdo con la funcidn particular gue se lg da en
casa, o en la comunidad, vy que, a partir de esto amplie sus
posibilidades de sccidn brindando medios significativos para
gue el nific en forma natural y espontanea entre en contacto con

todo tipo de material escrito.
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- 6 los padres de familia, como los sujetos vresponsables gue
sustentan los aprendizajes de sus hijos en el hogar y apoyan al
maestro con acciones y materiales necesarios para gque el nifio
sistematice su aprendizaje dentro del aula. Y aquellos que
colaboran ampliamente con la escuela deberédn ser sensibilizados

para gque brinden ayuda de acuerdo a sus posibilidades.

- @l entorno (familia, escuela, comunidad), medic en donde el
nific aprende las primeras formas de organizacion social gue dan
significado a sus representaciones, ideas, reglas, formas de
comunicacion, etc. Ademds es ahl donde se inicia su aprendizaje

sistemétice de la lecto—escritura.

Teniendo en cuenta los elementos mencionados nos divigiremos
directamente & dar algunas sugerencias especificamente al
magstro, come agente mas directamente involucrado vy via

principal para la solucitn a la problemé&tica gque nos inguieta:

i.~ Se hace necesario contar con un amplio conocimiento del
erfoque tedrico que mnos brinda €l programa, para tener un
soporte gque nos ayude a comprender lo gue pasa en el aula, como
un  apoyo a la accidn pedagégica y  una  sustentacidn a  la

propuesta didactica del plan de trabajo.

2.- Ademds hay que buscar la creacicon de nuevas actividades,
inscritas en el marco tedricc planteada, tendientes a
enriguecer, complementar, y, en algunos casos, sustituir las
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acciones pedagdgicas existentes. Hay que recordar gque el

programa es Tlexible.

2.— FRaalizar un andlisis de la informacidn gue nos presentan
loe alumnos al inicioc del ciclo escolar con el  fin de dar
continuidad &l aprendizaje del nito en los aspectos de 1a

lengua escrita, y gue los maestiros de primaria tomen en  cuenta

la labor que al respecto realizan las dinstituciones de
preescolar, reconociendo y utilizando el informe y la hoja de
evaluacidn transverzal que indican &1 avance del niffo respecto

a lus procescos de lecto-escritura.

4.~ A =su ver los alumnos de primer grado de primaria que
asciendan al grado superior, se sugiere sea anexado a su
cuadernillo de evaluacidn un informe por escrito de su  avance

ern la lecto—escriturs.

S.— VNerificar mediante un examen diagnostico, si el niifio
sigue en la misma etapa que indica =1 informe por escrito que
presenta o £i ha habido algun cambic, y realmente cartir de sus
necesidades acevcdandolo a las actividades gue lg parezcan mas

interesantes e interactue en su procesc de aprendizaje.

6.— Flanear nuestra practica docente por escrito e incluiry el
proceso  de evaluacidn del educando con el fin de observar las
dificultades por las qQue va pasando y los cambios favorables
gque va ctendiendo dentro del proceso de aprendizaje. Ademas de
ir adaptando el programa a las necesidades del nifio y su

entorng.



7.— Buscar la interrelacion escuela—alumnos-padres de familia
para poder cubrir en forma adecuada las necesidades de el
alumny, proporcionado a los padres de familia la infoirmacidn
necesaria schbre el papel de la escuesla en los relative a la
lecto-escritura y asi lograr un enfoque directo de la escuelas y

la comunidad.

8.- El hecho de gque el aprendizaje no dependa de un m&todo no
indica qgue dabamos prescindir de e&l, pues no se puede dar el
aprendirzaje como un procesc desordenado sino que se requiere de

cierta sistematizacidn.

7.- Farticipar en jornadas pedagdgicas planeadas con temas de
interds en comun entre maestros de preescolar y de primaria; es
decir, gque exista un intercambio concstante de informacidn e
ideas, con el propasito de poner puntos claros de conexidn
entre estos niveles, asi como tener conocimientoc de los
fundamentos, principics pedagdégicos y sus objetivos gQue se

persiguen.

10. FRecordar gu el objetivo de la educacién es: Favorecer el
dessarvrolleo integral del nifio, para no sobreestimar la atencion

de un sélo aspecto en detrimento de otros.

11.— Tener siempre presente gue su funcidn no es la de decidir
la edad en que supuestamente el nifio aprendera la lecto—

gscritura, sino conccer el papel del nific como constructor de
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su propioc aprendizaje, la influencia del ambiente alfabetizador
y no cenfundir la lectura como una forma mecanica de deletreado
vy a la escritura con el copiado sino hacer de esta un acto

"cyeativo.

i2.— Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su

forma de comunicarse y su ritmo de desavrraollo.

12.— Entender 1los evirores constructives de los nifios como

parte del proceso de aprendizaje.

14,.,— Olvidarnos de la falsa dicotomia de gque =si &5 en
preescolar donde el nifio inicia su aprendizaje a la lecto-
escritura o =i le corresponde este a la escuela primaria.
Existen suficientes datos que nos indican cual es el camino gue

siguen los niWos para apropiarse de la lengua escrita.

15.— Buscar apoyo de parte de las autoridades administrativas
inmediatas en el acercamiento del conocimiento que nos
actuwalice, vy por nuestra parte acistir a los centros de

estudics superiores gue nos proporciona la SEF.

Las antericres sugerencias tal vez suenen utdpicss peiro =0lo

asi replanteandonos realmente nuestira labor docente,
cbtendremos buernos resultados para  subsanar el problema
pedagégico existente vy asi a su vez lograr la vinculacidn

denti-oc de nuestra practica docente de estos niveles en cuanto a

la lecto-escritura y demds aspectos del aprendizaje.
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Ezstamcs en el preciso momento de evitar gue se vaya agrandando
la desvinculacidn entre estos dos niveles y dentro de cada uno
de ellogs. El peligro mayor reside en que se siga incrementando
gsa descontinuidad, lo que causaria mas confusidn y  desercidng,
stalo las medidas como las agul propuestas v las dadas por  la

experiencia individual daran el impulsoc necesario.
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ANEXO 1



AMERO 1

CUESTIONARIO A"

EMCUESTA EN RLLH'lF“
MAESTH DE 3

ZONA
MEDIG

“Dﬁ QUE ATIENDE
MAXIMO DE EST.

i.— Comocs la Finai:idad de los contenidos programéticos  de
presescelar Y primaria.
51 MO

FORGUE

Ewicte vinculacion directa en los contenidos pregramaticos
referentes a la lecto—escritura.

FORQUE T
Z.— Tienen utilidad 1los contenidos programaticos  del nivel

anteirior con el postericor.
SI MO
FORGUE
4.~ FResponden a las necesidades del alumno de tercer grado de
preescolar, primero vy segundoc grado de primaria los
contenidos programaticos.

FORGQUE

S.- Toma en cuenta la estructura metodaluqlca propuesta en los
programas oficiales.,
s NOe
FORQUE e e oo o o s s e
4.~ Es 1mnurtante canocer al alumno en sus aspectos
peicologico, pedagdgico y social.
s NO e
FORGUE oo e o e -
7.~ Ou& hace usted para que el nifo que cale de preescolar e
ingresx a primaria siga en Tforma sistematica su

aprendizaje.




3.- Desea dar algunas sugerencias
resultados en el aprendizal

Caia obtener mejores
la lecto—eccritura.




CUESTIONARIO "B

ENCUEETS FARA DETECTAR LA VIMCULACION ENTRE (05 MNIVELES DE
FREESCOLLAR Y FRIMARIG.

ZONA ESC.  _ NIVEL _ . GRADO GQUE ATIENDE

MEDIO EN QUE LABORA _____ MNIVEL MAXIMO DE ESTUDIO

=3 QFJDD en el cual trabaja, ipor lo menos dos terceras
partes de sus alumnos cursaron preescolary
S1 MO

FORGUE - T “

2. EX IStL hcmﬂqéﬁalddd en i;'éaga'dé_éaé aiumnos.
51 NO

FORGIUE

3.- Analiza 1a lnIDldelDF quc e preacntan del’ “niRo quc cursa
preescolars:

FORGUE

4, - REdllhd un examen d1aqno twco para Tsaber el nivel promedio
&N gue se encuentra el grupc.
2 ) NO

FORGUE

3.— Sus alunD= estaban &1 1n1clar el cuusa familiarizados con
la lecto-escritura.
S1 ) MO

FORQUE

&.~ Existe el spoyo de  laos pddrE" de famllld en el proceso
Ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.
51 NO
FOROUIZ

—
—
&)



CUESTIONARIO "C™

BE AGRADECE DE ANTEMANO LA RESFUESTA A LA SIGUIENTE ENCUESTA.
5U  OFINION ES IMFORTANTE FARA MEJORAR LA CALIDAD DE LA
EDUCACTION.

7ONA ESC, NIVEL _ GRADO QUE ATIENDE ___
MEDIO EN QUE LARORA ——___ NIVEL MAXIMO DE ESTUDIO

-

l.— Cree qgue el aprendizaje de la lecto-escritura inicia en
primer grado de primaria.
SI MO

FORQUE _

2.~ Comnsidera gue el proceso de aprendizaje de la lengua
escrita  depende de las habilidades del nifo y de 1la
adecuacidn de un método.
st N oo
3.— 5Sus alumnos avanzan en el aD|end1 aie de ia lecto- escritura
al mismo ritmo.

=2 -~
FORQUE -

4.— Cree gue Iz DnStIUCrlD;_dEl cuﬁoc1m1cntu g5 re :ultndo de
la propia Ltlvlddd del nifo.
51 ]

FORQUE : e e St e R S
5.~ Las errores que comete el Wifo 4,20 nNeceszarios para

progresar en la construccidn de su conocimiento?
SI MO

FORGUE

SH.— Gué erthteqlds ﬂlddCthES utiliza pa-a TFav ‘arecer el
proceso de la lecto-escritura =r sus alumnos.
51 NO

FORGUE e —_—

b
I
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ANEXD 2

DOCUMENTOS INFORMATIVOS QUE FRESENTA EL MIFND QUE CURSO
FREESCOLAR

INFORME FARA EL (LA ) MAESTRO (A) O EDUCADORA
Institucidn de que pyoviene: __ ___ o

Nembre del nifo:

Edad: _ : Grado: Grupo:

Con el fin de dar continuidad al aprendizaje del nifo en los
aspectos de lectwra y escritura se presenta el siquiente

informe.

l.— Mivel de escolaridad familiar: Favorable (
Intermedio ( )
Desfavorable ( )
2.— Uso gue se da a la lecto— Ninguno ( )

esciritura en &l hogar:
Camo obieto
escolar { )

Como objeto
tle comunicacion
social ( )

=

2.— fActitud de los padres ante la Indiferente 4 }
iniciativa del nino:

Apoyo y colabo--

racian  con la

escuela ( )

Interfiere el

procesn con me-—

todo tradicio——

nal. ( )



alizacion

diz conceoty

) #F Convenci

3 # Mo convencional |

% i
¥ Segundo momento ( )
¥ T '

¥ Tercer mo

Vo. Bo.

T

Directora




HoJn DE REGISTRO DE 1A EVALUACION TRANSUVERSAL

Ne. 2
NOMBRE DEL NIND
EDAD GRADO ANO LECTIVO
NOMBRE DE L# EDUCADORA
JARDIN DE HINDS SECTOR
AFECTIVO SOCIAL iy et
1 2 3 1 2 3
FORMA DE JUEGO (I [
AUTONEHIA O e |
COGPERACION Y PARTICIPACION OO, OO
FUMCION SIMBGOLICA NIJELES WIVELES
1 2 3 1 2 3
EXPRESION GRAFICO-PLASTICA I | - [ ] |
JUESD SIHBOLICO S N - -
LENGUAJE ORAL:
-COMO HABLA [N I - ‘ [ | |
-CONQ SE COHUNICA [N N 303
LENGUAJE ESCRITO (LECTURAD:
-DONDE SE LEE ! [ D] a0
-FUKCION DE LQS TEXTOS I Y I |
e S === W ==T=
-RECONOCIHIENTO DE 5U HONERE I i - [
LENGUAJE ESCRITO (ESCRITURM):
-ESCRITURA DE LAS LETRAS | - o -
-ESCRITURA DEL NONBRE PROPIO £ o |

m
r




PREOPERACIONES NIVELES NIVELES
LOGICO-MATEMATICAS 1z 1 1 2 3
CLASIFICACION (I - O
SERIACIOH [ - . S
CONSERVACION DE HUMERD I - [ -
NIVELES NIVELES
OPERACIONES INFRALOGICAS
i 2 3 1 2 3
ESTRUCTURACION DEL ESPACIO [ - -
ESTRUCTURACIGN DEL TIENPO (N R OO
ﬁiEEL EN QUE SE ENCUENTRA PREDOMINANTENMENTE EL ':”———”jl l DDD!
2

£0T05 QUE REQUIEREN HAYOR ATEMCION:
1z, EURLUACION

2a, EYVALUACION

o

3
L
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ANEXO 3

ESQUEMAS DE LOS EJES DE DESARROLLO
SECUENCIAS OBSERVAUBLES DEL PROCESO DE DES%&%OLLO DE L0S ASPECTOS

COMPRENDIDOS EN

CAD

AFECTIVO-50CIAL

[

|
|

FORMAS DE JUEGO ¥
COMUNICACION

COOPERACION ¥
PARTICIPACION

Prefiere Jjugar sole. Habla para 4l
mizme., En "juege paralelo”, hay
poco intercambio con nifics y adul-

tos,

Casi siempre espera o busca ayu-

3

'

Comparte poco sus materiales,

Preferentemente Juega en pequencs
grupos. Tiene un mayor intercambio
y comunicacidn con sus compafieros
y adultos,

'

f

%e muestra mas  autosuficiente
para resclver por si misMo sus
problerias, Comparte mis faci)
mente sus materiales.

Pregunta, comenta, opina y hace
valer sus opiniones.

t

'

FParticipz on la organizacién y -
planeacién de actividades.

Expresa su critica en relacién al
trabajo, sus compaferos y educado-
Ta.

'

Toma la iniciativa con frecuencia
Propone aspectos a investigar o
trabajos que realizar,




FUNCION SIMBOLICA: LENGUAJE ORAL

COMO HABLA

COMO SE COMUNICA

Al expresar sustituye al-
gunas palabras por accio-
nes (gestos, senalamientos

eteétera,

»

'

Habla para si miswmo aun -
cuando se encuentra junto -
con otros compafieros o - -
adultos {monblogo colecti-

vo) .,

No requiere de expresarse
a través de las acciones -
utilizando un lenguaje mMis

explicita

'

Sestiene un  intercambio -

verbal reducido.

f

'

En la construccién de sus

oraciones cengunga los -

tiempos cimples de los -
verbos correctamente y -
utiliza los  adverbios de

tiempo, lugar, wmodo, et~

cétera, de acuerdo cen el
contexto en que los uti-

liza,

Entabla didlege con sus
covpafieros y adultos toman—
do en cuenta el punic de -
victa del interlccuter y el
suye propie.

m

n




FUNCION SIMBOLICA:

LENGUAJE ESCRITO-LECTURA

FUNCION DE LOS 104 DE
L ﬂSOClﬁ?Iggﬂ!uTﬂE RECONOCIMIENTO DE
DONDE SE LEE TEXTOS SONIDOS Figs 51 MOMBRE
| |
¥ ¢ L ¥
Al preguntarle donde - Al preguntarle si dice Ho demuesira com No reconoce ni la -

e lee considera que -

i

puede ieerze tantc en
iz imagen como en los
textos,

al

Rt preguntarle ddnde -
ge lee considera que -
sdlo e lee en loz -
textos,

alge dende esta escri-
to, no advierte que -
loz textos dicen algo,
es deciz, que tienmen -

un sianifizado.

prenzidn de que log -
textos dicen algo, es
decir, que tiemen un -
significado,

prender que haya -
una relacién  entre
1a palabra escrita
sonidos ele-

del habla

y log
mentales
por ejemploy el -
nowbre de un objete

grande lieyara méz

lefras que 2l nome
bre de un objeto -
PETUENO.

|

¥

—
5
id
~

Eztablece una rela-
cidn entre la pala-
bra escrita y los -
aspectos sonoros -
del habla
gitud de la palabra

(la len-

estard relacionada
con la emisidn so-

nora,

'

Liega por si mismo
a comprender que -
hay una correspon-
dencia entre letras

y sonidos,

g

|
| Recanoce su nosbr:,




FUNCION SIMBOLICA:
LENGUAJE ESCRITO - ESCRITURA

;

ESCRITiBﬁ DE
L#S LETRAS

'

ESCRITlRﬂ D
NOMBRE PROPI

'

Hace grafias distintas al
dibujo {garababos que con-
sidera como escritura).

'

Comienza a utilizar gra-

fias parecidas a las le-
tras,
Utiliza letras convencio-
nales,

Usa garabatos o grafias

para representar su nombre.

'

Usa letras para representar
su nombre (aunque no sean
las correctas), respetando
la inicial, En algunos casos
pueden mezclar grafizs del

nivel anterior,

'

Escribe su nombre correcta-
mente o Con una gran  apro-

ximadeién & le correcto.




CLASIFICACION

PREOPERACIONES LOGICO - BATEMATICO

SERIACION
_
|
Y

COMSERUACION DE NUMERO

|
\

w
=
N
o
(="
©«
(=]
=
.
o
o+
w
o
s
o
-
=0
1

asi como de conmveniencia -

(as{ el conviene para for-

mar la letral,

Farma parejas © trioz de ok~
establece laz re-

laciones mayor que...menctr -

Cuando se 1e pide que acomode un
conjunte de objetos igual a otre
que e le muestra, lo hace basa-
do a la percepcitn, fijdndage -
stlo en el espcio que tiene que
cubrir, sin llegar a igualar la
cantidad de los conjuntos,

l

Reune objetes pequefios con-

duntos tomznde en cuenta -
cemenganzas y diferencias y
alternande los criterios de
clasificacidn (color, forma
tamaie, textura, etcéteral.
No utiliza um sélo criterio

para toda la conexidn,

qug,, . 0 mds callente que...
o menas  caliente gue, etoé-
tera,

|

¥
Logra establecer relaciones

entre un  nimers mayor de -
elementos (4 o més: {de mas
aruezo a mbz  delgade, de -
mdg oscuro a mas claro, et-

cétera,

|
¥

'

Todavia basa su juicios en el es-
pacic que tienen que c¢ubrir pers

a puede hacer una corre

[re}

cia une & uno, y svle  aparti

gita sostiene que los

Jjuntos sen iguales,

¢

Urdena elementos por ensayn

y error, Establece relacio-
nes de orden en funcidn de -
comparacifn de cada nuevo -
elemente con los que ya te-

‘¢
nila.

'

Sostiene que hay en el nizmo nl-
mero de elementos en cada con-
Junte y que la cantidad no waria
aun cuande 1a disposicidn  espe-

cial de éctos sea diferente.

Reune los objetos tomando -
en cuenta un s6io criteria,
que define en &l momento en

que puede anticiparlo.

]
Y

'

Puede anticipar el criterio
que va autilizar para la -
clasificacitn. Distingue -
las subelases de la clase,
Incluge las subclaszes en la
clase y sabe que ésta ps -
mayor que ias subelases, -
Este nivel no se alcanza en
pericdo preescolar,

Urdena los elementos com un

metodo sistemdtico., comen—

zando por el mayer (o 2l -
mis oscuro, o el mas ca-
liente o viceversa), des-
pués el mayor de los que -
quedan o viceverza, (Algu-
nos ninos alcanzan este ni-
vel en el periodo preesco-

lar),




ESTRUCTURAS INFRALOGICAS:
ESTRUCTURACION DEL ESPACIO

Hociones espaciales; arriba-abajo, abierto-cerrada,
cerca-lejos, separado-junte, dentro fuera,
adelante-atras,

Demuestra a través de las acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende estas nociones, tenien-

do como punto de referencia a sf mismo (por ejemplo:

lejos de mi, adelante de mi, Jjunto a mi, etcéteral.

\i

Demuestira 3 través de las accicnes y no necesariamente
de las palabras que comprende esas nociones, teniendo
como punto de referencia a si mismo w/0 a otra perso-
na u ohjeto (por ejemplo; cerca de mi, lejos de Pedro
adelante de la pelota, arriba de la caza, etcétera),

I
|
A

Demuestra a través de las accicnes y no necesariamente
de las palabras que cosprende las nociones jzguierda-
derecha, tendiendo como punte de referencia las mancs

I
A




ESTRUCTURAS INFRALOGICAS:
ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

|

TIEMPO PRESENTE

|

PASADC ¥ FUTURO

Esta claro lo gque ocurre
en el momento presente.

Hezcia el pazade y el futu-
ro.

'

|
Y

Puede diferenciar lo que
ecurre ahora de lo que =~
ocurrird después,

f

No confunde el tiempo pre-
sente cen el pasado y el -
futuro,

Diferencia en grandes blo-
ques entre lo pasado y lo -
futuro (ayer puede signifi-
car el dia anterior o un -
pasade mas o menes legano),

'

1z0

Diferencia con mayor exac-
titud el pasado reciente y
el pasado lejano, asi como
el future inmediato y el -
future lejane,

{Ezte nivel no se alcanza -

en el periedo preezcolar.




FUNCION SIMBOLICA: EXPRESION GRAFICA

&

Hanejx simbolos individuales.

'

Dibuja, modela, etcétera, lo que sabe del objeto que
representa,

'

Puede dibujar, ademds de lo gue sabe, lo que ve del
ohjeto gue representa.

FUNCION SIMBOLICA: JUEGO SIMBOLICO

'

Reprezenta papeles relacionades con su hegar y el -

medio Mds cercano. Juega sélo, a veces desarrolla
Tur Juego parelelo®, =in verdaderc intercambio con -
los etros nines,

|
Y

En sus representaciones incluye a olres personajes y
elementes que implican un corocimiento mas amplic de
su entorno.

'

Puede crganizar y desarrcllar su juego en interac~
cion con otros ninos. Hawor intercambic y comunica-

ciof.




CUADRO BE COMCENTRACION DE LOS ASPECTOS A OBSERVAR EN CADA UNO DE LOS EJES DE DESARROLLO

AFECTIVO
SOCIAL

FUMCION

SIMBOLICA

EZFRECION
GRAFICO FLASTICA

JUEGQG SIHECLICO

LENGUAJE ORAL

FORHa DE JUESD.
PREFIERE JUBAR

COHG HAEBLA. AL EAFRE
SAKSE SUSTITUYE ALBU

“ 50L0Os HARLANDO HagS PALAERAS FOR Al
EN OCAZIONES CIUNES,
Faka 51 HISHO,
REFRESENTA PAFELES
l TIBUGA 5IMECLOS KELACIOHALOS CON
INDIYIDUJALES, HO6%% Y EL HEDIC
AUTONOMIAy CAZI MAS CERCANO.
U 1 SIEHPRE ESFEXA
Q BUSCA ATUDA.
{OMO SE COMUNICA, HA
BLA Faka 51 MISMO
E CCQOFERACION Y AUH CUANDO SE ENCUEN
FARTICIPACION, Tka JUNTO CON OTROS
COMFARTE FOCQ CoMPARERQS 0 ATULTOS
L SUS JUBUETES. HOHOLO6D COLECTIVG,
FORMA DE JUEGO. COMO HAEL®. NO REQUIE
FREFEREHTEMENTE RE DE EXFXEZAKSE A
N JUEEA EN FEQUE TR4AVES DE LAS ACCIO
NOE GRUFOS. MES UTILIZANDO UM LEM
BIEUFA: HODELA> EN SHE REPRESENTACIO| BUAJE MAS EXPLICITG.
ETC, LO QUE SAEE NEZ IMCLUYE A OTEROS
I AUTOHONIA. SE DEL OEJETO QUE PERSOMAVES ¥ ELEMEN
HUESTRA HAS AUTO REFRESENTA. TOS QUE IHFLICAN UN
SUFICIENTE FAZXA COHOCIHIENTO HAS AM
U 2 RESCLVER POR SI FLIG QUE SU ENTORNO.
MISMOS 5US FERO
BLEMAS,
E COQFERALION Y
PAKTICIFACION.
COOFERA HAS ACTI
VAHEHTE EN EL COHD SE COHUNICA.
L TXABAJO DE FEQUE SOSTIENE UN INTERCAM
HUsS GRUFOS Y COM EIO VEREAL REDUCIDC.
PAKTE SUS  MATE
RIALES,
FOKHA DE JUEEO. COHG HAELA. EN LA CONS
SE IHTESRA COM TRUCCION DE SUS ORACIO
FACILIDAD AL JUE NES CONJU&A CORRECTA
H 60 COM DIFEREH HENTE L0S TIEMFOS SIM
TES MINOS» FROQFO PLES DE LOS VEREOS Y
HIEHDO Y ASUMIEHN UTILIZA LGS ADVEREIOS
o LAS REGLAZ DE TIENFO» LUBAK, HODO
I QUE DETERMINEN. ETCETERAs DE ACUERDD
SELECCIONA O CREA EL| CON EL CONTEXTO EN QUE|
AUTONOHIA. TOMA TEMA & REFRESENTAR» | LOZ UTILIZA.
LA INICIAaTIVA| PUEDE DIEUJARS EL FAPEL QUE Va a
3; COM FRECUEMC{IA>| ADEMAS DE L0 QUE DESEMFPENAR Y FREFARA
u PRESUMTA Y COMEM| SAEE: L3 QUE VE MATERIALEZ DE AFOYO0
v Ta: OFINA Y HACE| DEL Q3JETO QUE CROPEFANDO CON UTROS
YALER SUS GFIHIO| REFRESENTA. NINOZ.
NES,
E COOFERACION Y
FARTICIFaL 10N, COMO SE CONUNICA, EN
COQFERA Y ESE (O TASLA DIALOSCS CON SUS
MUNICA FLUIDAMEH COMPAREROS Y ADULTOS,
TE EN LOS DIFE TOMANDO EN CUENTA EL
L RENTES HOMEHTOS FUNTO DE VISTA DEL IN
DEL DESARROLLO TERLOCUTOR Y EL EUYO
DE LAS ACTIVIDA FEOFIC.
DES, PLANEACION:

OREGAHIZACION, DE
SARKOLLO.




[ LENSUAE ESCRITO— PREOPERACI ONES
) MATEMATICAS
LECTURA ESCRITURA
DONDE SE LEE, AL FREGUNTARLE CLASIFICACION. CUANDO SE LE
DONDE LEE COMSIDEKA QUE FUEDE FIDE QUE BUAKDE 0O ACCOMODE
LEEXSE TANTO EN L& IHAGEN COMO HATEKIAL> NO L0 KEUNE DE

EM LOS TEXTOS,.

FUNCION DE LO5S TEXTOS. AL PRE
BUNTARLE &1 TDICE ALS0 DONDE
ESTA ESCRITO», MO ADVIERTE GQUE
L05 TEXTOS DICEN AL60» ES DE

CIR) QUE TIEMEN UN ESIGNIFICADO,

COHFREMSION DE LA ASOGCIACION EH
TRE SONIDOS ¥ 6KaFTAS. RO IEIHUES
TRA COMFRENDER QUE HAYA UHA RELA
CIOM ENTRE LA FALABRA ESCKRITA XY
DEL HA
NOHERE LE
UM OBJETO 6RANDE LLEVARA HAS LE
TRAS QUE EL NOMERE DE UN OEJETO

L0% SONIDOS ELEMENTALES
ELA. FOR EVEMFLOs EL

FEQUERO.

RECONOCIHIENTO DE SU NOHERE. MO
KECOHOCE MI L& INICIAL DE SU N,

ES{RITURA IE LAS LETRAS,
HACE 6RAFIAS DISTINTAS AL
DIBUJO GARAEATOE GUE C(ON
EIDERA COMD ESCRITURA,

ESCRITURA DEL NOHERE FXO
PI0. USA GARABATOS 0 6RA
FIAS FAKA REFKESENTAR SU
NOMERE,

ACUERDO CON UN EO0LO CRITERIO
QUEDANDO REVUELTOS DIFEREN
TES TIPOE DE OFJETOE,.

SERIACIONX CUANDO UTILIZA HA

TERIAL Faka COHETRUCCION,
FOKHA FAKEITAS O TKJOS DE OGP
JETOS SIN  ESTARLECER LAS RE

LACIQHES HMAS
NOE LARGO QUE,
QUE., ETCETERA,

LAXG0 QUE: HE
HENGS EBRUESOD

COHSERYACION DE NUMERQ, CUAN
U0 SE LE PIDE QUE FONDA LGS
PLATGS SUFICIENTE 10 QUE KE
FARYA EL MATERIAL PARA TOROS
L0S NINGS DE SU MESAs FUEDE
USak MAS ¢ MEINOS SIN  FONER
LA CAHTIDAL EXALTA.

DOWDE SE LEE. AL FREGUNHTARLE
BONDE SE LEE COMSIDERA QUE FRE
FERENTENENTE SE LEE EN 105 TEX
T0%5.

FUNCION BE LOS TEXATOS, AL FRE
GUHMTARLE 57 LICE ALGD DOMLKE ES
Ta ESCRITO» MANIFIESTA SU COM
FRENSION DE QUE LOS TEXTOS I
CEN ®Lé0, ES DECIRs QUE TIEREN
UH SIGMIFICALO,

COMFREMZIGOH DE LA AZOCTACICH EM
EZTAELE
Fala
ERA ESCRITA Y LOZ ASFECTOS SONO
k05 IEL HAELA LA LOMEITUD DE La
KELACICHADA CON

TKE SOMIDOS Y &RAFIAL,
CE UNA RELACICGH ENTRE LA

FALAEKA ESTARA
LA EMISION SOHORA,

EECUNQCIMIENTO DE SU NOHERE., MO
KFECONOCE £¢ HOWERE FERKO SI IDEN

TIFICA L& TKICIAL,

ESCRITURA DE LaS LETRAS,
COHIEMIA A UTILIZAR G6FKA
FIAS FARECIDAS A LAS LE
TE&S,

ESCRITURA DEL NOMERE FROQ
F10. UEA LETRRE FAKA KE
FRESENTAR EU MNOMERE. AUNM

GUE HO SEAM LAS C(ORRECTAS.

EN ALGUNOS (AS0S FUEDEWN
MEZCLAK &6KAFIAS LDEL HIVEL
ANTZIRIOR.

CLASIFICACION. CUANDG SE LE
FIDE QUE GUARDIE O ACOMODE EL
HATERIAL UTILIZA UK CRITERIO
PAKA ORIEHAR UH FEQUENG NUME
k0 DE OBJETC., FOR TAMANG:
FOR UTILIDAD», FOK COLORs ETC

SERIACION, CUAKIDO UTILIZA M4
TERIAL FaKA CONSTRUCCION PUE
DE ESTAFLECER RELACIOMWES LE
HiZ GRANDIE A HAS FEQUEND 0
DE MAS SKUESQ O MAS FELGADG:
ETC.» UTILIZANDO EL EMSAYO Y
EKEOR: EST0 ESy {UOMFaRANKO
CaDA NUEVO ELEWHENTO CON LGS
QUE YA TEKWIA.

COMSERVACION DE HUMERO, CUAN
I'0 SE LE FIDE QUE FOHBA LOS
FLATGS SUFICIENTES O NINQS
DE EU HEZAy» VA FONIENDG UHO
A UNO GUIGNDCEE FOR EL LUBAR
LE CADA HIHO,




DONDE EE LEE.
La

COHSIDERA
SE LEE ER LOS TEXTOZ.

QUE 50

COMFREEHSION DE LA ASOCIACION EH

TRE 6RAFjAS Y SCMIDOS, LLEGA
FOK S£1 nISHO A COMFRENDER QUE
HAY UNA CORRESFONDENCIA ENTRE
LETRAS T SUNIDOS.

RECONCCIMIENTO DE SU MNOMBRE.
CONOCE EU HOMBXE.

RE

ESCKITURA DE LAS LETRAS,
UTILIZA LETRAS CONHVENCIO
NALES,

ESCRITUKA DEL NOHERE PRO

P10, ESCRIBE SU ROMERE (O

RRECTAMENTE 0 COMH UNA 6RaN
APROXIMACION A LO CORREC

T0.

CLASIFICACION, CUANDO SE LE
FIDE QUE GUARDE 0 ACOMODE EL
HATERIAL UTILIZA UN S0LO CKI
TERIO PARA ORDEMNAR TODOS LOS|

OEJETO0S. FOK EJEHFLO, PO
UTILIDAD, FOR TAMAAO, POR co|
LORES, EYC. ESTE NIVEL MQ SE!
ALCANZA EW EL FERIODO FREES
COLAR.

SERTACIOR, CUANDO UTILIZA MA

TERIAL PARA CONSTRUCCION. 0K
BENA LOS OBJETOS COM UM HETO
D0 SISTEMATICO, COMEMEZANDO
CON EL MAYOK 0 EL MAS &RUEZO
0 EL MAS DELGADO> ETC, LUESO
POR EL MWAYOR DE LOS QUE QUE
DA» ETC. ALGUNOS NIRQGE ALCAM
ZAH ESTE NIYEL EN EL PERIODO
PREESCOLAR.

CONSERYACION LE NUMERO.
DG SE LE FIDE QUE FONGA LOS
PLATCOS SUFICIENTEZS 0 QUE KE
PARTA EL HATERIAL FARA TODOS
LOS NIRNGS DE SU HESA> (UENTA
LOS NRINGS QUE HAY Y DE ACUER
DO COM ELLO TRAE LA CANTIDAD
HECESARIA., ALBUNOS NINGS AL
CANZAR ESTE RIVEL EN EL FE
RIODO FREESCOLAR.

CUAN

=
0}



OPERACIONES INFRALOGICAS

ESTRUCTURACICON
IEL ESFACIO

ESTRUCTURACION
DEL TIEMPQ

TEMUESTRA A TRAVES
FE LaS ACCIONES ¥
N0 HECESARIAHENTE
DE LAS FALABRAS:
QUE CCMFRENDE LAS
NOCIONES. ABIERTO
CERRADO, (EFRCA LE
J0sy SEFARADD JUN
TO> DENTRO FUEKA>
AKKIEA AFAJOs ADE
LANTE ATRAS: TE
WIENDD COMO FUNTO
DE REFERENCIA A 5]

ESTA C(LARC LO QUE
OCURRE EM EL MO
HEHTO FRESENKTE,
MEZCLA EL FASADO
Y EL FUTURDO FOX
EJEMFLOy AYEEK IXE
AL CIRE.

HISHO» POR EJEMFLO
LEJGS DE HIs ADE
LANTE DE HI, JUNTO
A HI» ETC,
DEHUESTRA A TRAVES
DE LAS ACCIONES ¥
HO HECESARIAMENTE
DE LaS PALABRAS: | PUEIE DIFERENCIAR
QUE CCOHMPRENDE LaS| LO QUE CGUURKE &HO
HOCIONES, ABIERTO( FA DE LO QUE COCU
CERXADO» C(ERCA LE| REIRA DESFUES.
J05» ZEFARADO JUHTO| DIFERENCIA EN
TENTRO FUERA> AKRI| GKAHDES ELOGUES
EA AEAVO, ADEMLANTE| ENTRE LO FaSADO Y
ATRAS, TENIENDO CG| LG FUTUXRQ. AYER
HO FUNTO DE REFEREM| FUEDE ESI6NIFICAR
CI4 A 51 MISHO YsD| EL BIA ANTERICR O |
A OTRA FERSOHA U GE| UN FASAI0 HAZ 0 |
JETO. FOR EJEMFLOy | MENOS LEJAKO.
CERCA DE MI» LEJOS
DE FEDRO, ATELANTE
DE LA FELOTA» ARKI
FA DE LA (nSA, ET(.

DIFERIRCIA CON HA
VEMUESTRA A  TEAYES| YOR EXACTITUD EL |

DE LA ACCIGNES Y
HO HECESARIAMENTE
DE LAS FALABRAS QUE
COMFRENDE L#aS NOCIO

HES IZQUIERDA DEKRE
CHA, TENIENDO COHO
FUNTCG DE REFERHCIA

A 51 HIEHO.

FASADO RECIZNTE O
EL FASADO LEJANQ,
wsl COMO EL TFL

RO INMEDIATO T EZL
FUTURG LEJARO. EE
TE NIVEL NO ZE AL

CANZA EN EL FEKIO
DO PREESCOLAK,




