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INTRODUCCION

El trabajo docente estd encaminado a lograr la supera-
cidn del educando, basado en objetivos especificos que al al

canzarse, desarrollan esquemas intelectuales en éstos.

De aquf el interds por elevar la calidad de la ensefian
za y en especial en las matemiticas en virtud de que par lo-
general son tratadas en forma abstracta, sin que el doeente-
reflexione sobre la complejidad que representa para el nifo-
gu apropiacién, desconociendo comunmente las operaciones 16-
gicas que el njiio pone en juego al tratar de resolver proble

mas donde utilice la nocidn de dinero en sumas y restas.

La dificultad que se le presanta tanto al docente como
al alumno en la ensefianza - aprendizaje del contenido antes-
mencionado, ha motivado que ésta investigacién gire en tormo

a la problemdtica antes mencionado.

Deseando facilitar al lector su contenido se ha dividido
en cuafro cap{tulos, en el primero se da a conocer en contéx-
to de donde surge el problema, en éste caso, el medio rural,-
gse destaca cémi influye tomando en cuenta las diversas situa-
ciones que son determinantes en la docencia con respecto a la

ensefianza de las matemdticas en una Institucién Escolar.

BEn éste contexto, con el propdésito de brindér al docen-
te los elementos tedricos bésicos para conocer el proceso coOg
noscitivo del nifio y elementos metodoldgicos para su trabajo-
docente, se toman los orincipios de la teoria Psicogenética o
Constructivista de Jean Piaget para que éste comprenda lo que

pasa en el nifio al enfrentarse a wn conocimiento, en el capi-



tulo dos se plantean los temas: La teorfa del concepto de -
las matemdticas, el origen de algunas de sus nociones, se =
menciona c¢émo se estructura dicho conocimiento, establecien
do las relaciones de las matemdticas con la teoriz de Jean-
Piaget e indicdndose el proceso que sigue el nifio en la apro
piacién del sistema de numeracién, incluyendo, el concepto-
de la palabra aprendizaje desde un punto de vista construe-
tivista. Se finaliza el capitulo con una explicacidn de las

causas que originaron la eleccidén del tema.

Al capftulo tres se le ha nombrado " Ensefianza de las-
matemdticas en la escuela " en donde se plantean las diver -
sas situaciones que se dan al hacerla mecdnica, as{ como la-
aplicacién del dinero en problemas que impliquen suma y res-

ta.

En el dltimo capf{tulo se plahtea la importancia de te-
ner conocimientos tedricos y metodoldgicos para que el docen
te logre wvolver participativa su clase y propicie el conoci-

miento eonsiderando otras acciones en el quehacer docente.

Finalmente se dan las conclusiones y sugerencias deri-
vadas de la investigacidn, con el objeto de proporcionar ele
mentos tedricos y metodoldgicos para que el docente resigni-
fique su préctica y busque alternmativas de solucién que le -

lleven a #levar la calidad de la ensehnanza.



l.1. ANTECEDZNTES HISTORICOS

Al hablar del medio rural tomaremos como contexto del-
presente estudic el ejido de San Antonio Cdrdenas, Carmen;-
Campeche, poblacién relativamente nueva. Se remonta a los --'
afios de 1936 aproximadamente, en los cuales la gacienda del-
Pom era muy préspera, contaba con una gran extensién territo
rial que iba desde la mensura del ejido de Atasta hasta el -
actual rancho La Veleta, terrenos que se convertirfan, tras-
una serie de trédmites y acciones decididad de los campesinos
en los actuales ejidos de San Antonio Cdrdenas y el de Nuevo

Progreso.

Entre los medios de transporte con que cuenta el ejido-
podemos citar: la cooperativa de taxis colectivos que cubren
la ruta entre Zacatal y Villahermosa Tabasco, también hay - -

corridas de autobuses de segunda clase.

La relacidn que existe entre los habitantes de ésta co-

munidad no es particularmente buena.

La economfa del ejido esfd basada en la pesca y las ac-
tividades del campo. En 1o referente a la pesca ésta es explo
tada por tres cooperativas que trabajan la almeja y el pesca-
do. En las actividades del campo trabajan la copra, ademds de
que cultivan algunas hortalizas y las frutas de la temporada-
como el mango y la naranja, las cuales son transportadas prin

cipalmente a Ciudad del Carmen.

Con respecto al medio educativo, como nos ubicamos en -
un medio rural en donde reformas y progresos todavie no son -
parte de la cotidianeidad repercute en el adelanto de sus ha-

- 10 -



bitantes, pues es indudable que el medio en que estd inmersa
una Institucién serd determinante para el logro de objetivos

propuestos en todo proceso de aprendizaje.

= 11 =



l.2. INFLUENCIA DEL MEDIO

Indudablemente que el medio en que estd inmersa una Ins
titucibén serd determinante para el proceso ensefianza - apren-
dizaje, as{ tememos que en el nivel primaria y sobre todo en-
los medios rurales se le presentan obstdculos al docente al -
realizar su accién educativa. En especial en la enseflanza de-
las nociones matemdticas del primer ciclo, sefialados en los -

programas proporcionados por la secretarfa de Educacién Piibli

Ca,

Obstdculos que nos resultan casi imposibles de superar
en un afio escolar, ya que los factores que los provocan mayar
mente estdn con base al curso escolar pasado o realmente se -
presentan los nifios al nivel escolar que les corresponde en-
cero. NHo se puede contrarrestar sus efectos negativos ya que
la apropiacidn del conocimiento matemdtico requiere de ciers
tos esquemas de contenidos previos y al referirnos al medio-
rural que es el contexto que enmarca ésta investigacién toda-

via existe un gran factor que es la falta de socializacidn —-
tan fundamental en el proceso de estructuracidén del conoci --

miento dado que ést2 no se da aislado, sink es en la inter --

accién grupal donde se construye.

"Por lo tanto dis a dia crece la preocunacidn del docen-
te de cémo lograr un mejor aprovechamiento en su grupo al ana
lizar la ensefianza de las nociones mateméticas, pero sobre to
do su base inicial, que desde los primeros grados se le de la
importancia debida, que manipule objetos, interactuando con -
sus compafieros, tomando muy en cuenta que el concepto de nimgé
ro requiere de la coordinacidén de dos operaciones 1dgicas co-
mo lo son: SERIACION Y CLASIFICACION,

= o] =



En el transcurso de mi prdctica docente he observado un
alto indice de dificultad en la apropiacidn de las nociones -
matemdticas, especialmente en las 4reas rurales de nuestro --
pais, misma que se ve aumentada por la forma en que se plan -

tean éstas nociones en el libro de texto.

Los nifios no logran construir su conocimiento 18gico ma
temdtico, pues su nivel de abstraccién no le permite compren-
der los contenidos matemdticos nlanteados haciéndolos seres -

pasivos, que se esfuerzan por mecanizarlos.

Es conveniente gque el nifio encuentre en ésta 4rea un len
guaje que le ayude a plantear y resolver una gran variedad de
problemas de su vida diaria, que le permita informarse sobre-
su ambiente y organizar sus ideas. Ejercitando la matemdtica-
en éste sentido, el nifio también se capacita en la elaboracidén
y manejo de modelos de la realidad y en la aplicacidn de dive&
sos algoritmos, lo que constituird un gran instrumento para -
entender su mundo: las matemdticas en su enseilanza deben par-
tir de su realidad y como la necesidad de interactuar con el-

mundo de los numeros.

Toda ensefianza requiere de un proceso continuo y perme-
nente que mro se debe interrumpir para lograr el verdadero cam
bio que da como resultado el aprendizaje, pero qué sucede en-
el medio rural: las inasistencias son de primer orden, como =
resultado de padres a quienes falta la visidn clara Gque repre
genta la formacidn que brinda la escuela como Institucidén de-
cambio, acrecentando aun mds el problema de la dificudtad cue
representa apropiarse de los contenidos matemdticcs de tanta-
significacidn en su vida y en su grado escolar, como un esque
ma fundamental para sus futuros estudiocs.

AR



Este contexto da como resultado que en el medio rural-
el fracaso de las matemdticas sea de primer orden; en especl
al como lo plantea el docente y el lenguaje utilizado en el-
libro de texto, cuando debe de nacer de la realidad del nifio
para que lo motive, problematizéndolo v baje el porcentaje de
repaobados en éste sector que se da en altos niveles, aunque
a veces &ésto no se puede constatar debido & que el sistema—-
educativo impone la cantidad de alumnos que deben reprobar y

aprobar el curso escolar.

Si se dejara en 1ibe;tad al docente de que repruebe a-
los alumnos que no alcanzan el nivel de conocimientos para -
el grado inmediato superior, se dariz un gran paso en la ense
fianza de las matemdticas, porque el alumno llevaria los es -
quemas correspondientes para la estructuracidén de los conte-

nidos de ese curso.

Urge dar un cambio, en donde se enfoquen los problemas
que estdn incidiendo y que repercuten en la accidn educativa

de &sta drea.

- 14 -



1.3. SITUACIONES DETERMINANTES EN LA DOCENCIA

En la mayorfa de las escuelas rurales los grupos estdn
formados por nifios cuyas etapas de desarrollo estan en diver
sos niveles, haciendo que sus intereses sean diferentes entre
s{, lo que viene a repercutir en su integracién grupal, dén-
dose un cardcter heterogéneo. Aunado a ello estd la forma --
cién que traen de sus casas como el resultado de padres con-
un acervo cultural bajo e incluso algunos son analfabetas y-
se plasma la gran dificultad en lo relacionado a realizar --

operaciones en la compra o venta de algin articulo.

La economfa juega un papel muy determinante en éste mg
dio, pues la meyorfa de los nifios son de bajos recursos eco-
némicos y da como resultado que no cuenten con los materia -
les necesarios y apropiados para el degempefio de sus tareas-
escolares. Y a la vez por la falsa concepcién que tienen los
padres de que en &ste ciclo apenas se estén iniciando en la-
educacién no les proporcionan la atencidn debida, d4ndosela-
a los que van en grados superiores, repercutiendo en el pro-

ceso ensefianza - aprendizaje, ya que lo hace lentoe.

Es notable en &éstas comunidades la inasistencia a la e8
cuela, provocada por las enfermedades de tipo epidémico; como
el sarampién y la viruela que obligan al nifio a guardar re--
poso por varmos dias interrumpiendo con ello la secuencia de

su construccidn de conocimientos.

Pambién es importante sefialar que la alimentacién reci-
bida no es la adecuada, pues no cuenta con los nutrientes ne-
cesarios para su completo desarrollo, de igual manera, sus--
viviendas no cuentan con las comodidades necesarias ni mucho

- 15 =



menos con las conuiciones higiénicas indispensables para so-

brevivir.

Bste panorama indudablem#nte es poco propicio para ren
dir altos porcentajes de appovechamiento, dado que es alar -
mante el ndmero de alumnos que presentan dificultades al rea
lar ejercicios matemdticos donde se utilice dinero al aplicar

lo en sumas y restas,

Aunado a lo anterior est4 la problemdtica econdmica par
la que atraviesa el docente, al menos en el nivel primaria -
tiene otro trabajo y el poco tiempo que le queda tiepe que -
llenar trdmites burocrdticos.Lo cual unido a su formacidn —-
inconclusa y a la desvalorizacién #e su saber, incrementa €&s

ta problemdtica,

El docente en el desempefio de sus labores cotidianas se
ve inmerso en una serie de actividades que interfierén en su
trabajo en torno al conocimiento, y que no tienen nada que %
ver con é1. Dichas actividades son: homena jes, comisiones, -
ahorro, cooperativa, concursos, etc. con lo que el tiempo que
le queda al docente para trabajar en tormo al conocimiento es

POCOe.

Si tomamos en cuenta que en la mayor{a de veces el ma-
estro del primer grado da por sentado que el nifio ha compren
dido el concepto de ndmero, con el hecho de contar, escribir,
¥y leer las cifras, y vemos que de acuerdo a los descubrimien-
tos de la teorfa constructivista y de otras investigaciohesy
el concepto de nimero requiere de la coordinacidn de dos ope-
raciones l8gicas: SERIACION Y CLASIFICACION, y que éste con-
cepto no solo sirve para la comprensidn de 1las matemdticas,-

- 16 «



sino para que se forme el conocimiento 18gico - matemdtico-
que en un momento dado serd el esquema fundamental para po-
der ensefiar conocimientos complejos, dado que esn ésta érea-
si no se tiene una comprensidn inicial del conocimiento, el-
nifio no se podréd apropiar de los posteriores contenidos mate

méticos.

En la resolucidén de los libros de texto, al nifio de se
gundo grado se le presentan una serie de problemas, &1 estd-
habituado a las tediosas planas, porque no se le aié 1la debi
da importancia a la manipulacién de objetos, ni a la précti-
ca de dejarlo interactuar libremente con sus compafieros, dea
saprovechando el aprendizaje que puede darse entre pares., Y-
al llegar al segundo grado donde se le presentan ya sumas no
puede resolver los ejercicios, el docente ante tal situacidén
cae en el error de resolvérselos, acrecentando el problema &

de la comprensidn de contenidos posteriores.

En relacién al manejo de dinero en sumas y restas, en-
la mayorfa de los casos los Unicos materiales que los nifios-
manipulan son su libro de texto y su 1l4piz, ya que el proce-
so de suma y resta en donde mane jan dinero se presenta al mi-

fio sin que é1 lo compfenda y se da por hecho que s{ lo hace.

"Bl docente desconoce realmente el objeto de estudio y-
toflo el proceso cognoscitivo que sigue el nifio para apropiar
se de los contenidos }8gicos - matemdticos, se une a ésto el
escaso tiempo que se trabaja en tormo a la ensefianza del com

nocimiento y la forma abstracta que se presenta.

=7l =



1.4. LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA

Es indudable gque no podemos negar la importancia de la
matemdtica en la vida de todo ser humano, ya que en la mayo-
r{a de sus actividades existe alguna aplicacién de los cono-

cimientos mateméticos.

Pero ; qué sucede cuando el individuo no cuenta con los
conocimientos adecuados para resolver los problemas donde se
requiers de conienidos matemdticos ?, se verg impotente en -
éu actuacién en el medio, esto lo podemos observar diariamen
te en el sector rural, donde la mayor{a de los padres de fami
l1ia no alcanzd el dominio total de las operaciones fundamen—
tales de las matemgticas. Dando como resultado que el nifio al
desenvolverse en ese medio familiar esté limitado en la reso-
lucidn de situaciones que requieren la:aplicacién de dichos-

conocimientos.

Al llegar a la escuela el nifio se encuentra un mundo -
descon&qido, al fesentdrsele tareas donde &1 utilice la sim-
bologia namérica, ya que la mayoria de los docentes por estar
formados con la ensefianza mecédnica en la aplicacién de ésta-
drea, no ven la necesidad que representa la manipulacién de-
objetos para que é1 construya su concepto de nimero y as{ en

&sta forma se inicie en ek gran campo matemdtico.

Muchas veces se ha dicho que para la resolucién de pro-
blemas hay que actuar sobre la génesis que los ocasionan, re-

tomando aquellos factares internos y externos que se puedan-

encontrar en el contexto en que estd inmersa la problemdtica.

Ante tal problema que se presenta en el primer grado de
educacidén primaria, es imnortante hacer un estudmo minucioso

- 18 -



para la implementacidén de actividades en donde se aplique una
pedagogia revolucionada y se actualicen los datos que se pre-
sentan en los libros de texto, por ejemplo en el segundo gra
do se manejan cantidades menores de cincuenta pesos, donde el
nifio tiene que resolver, a través de adiciones y sustraccio-
nes, problemas, y como éstos ejercicios no parten de su rea-
1idad hacen abstractas a las matemdticas, ya que en el comer
cio lo minimo que utiliza son cincuenta pesos; dando una in-
congruencia tiatal entre los ejercicios que aplique el maes -

fro si actualiza los datos.

Para un andlisis profundo de §ta problemdtica nos basa
remeos en la teoria constructivista de Jean Piaget, quien nos
sefiala al nifio como un sujeto que construye su conocimiento,
dando a la vez los elementos necesarios para la comprensién-
de los niveles por los que pasa &ste en la apropiacién de di

chos conocimientos.

As{ mismo Piaget nos indica que el nifio en el proceso-
de construccién para conocer y aprender comstruye conceptos-
acerca de lo que le rodea, elabora hipdtesis cada vez més —-
comple jas hasta estructurar las nociones que le resulten ---

dtifies en su vida cotidisna.

" También nos sefiala tres tipos de conocimientos: EL FI-
SICO, EL SOCIAL Y EL LOGICO - MATEMATICO, advirtiéndonds que

éstos no se dan en forma aislada sino que se complementan.

Esta teorfa de Piaget sirve para que el docente conoz-
ca los niveles cognoscitivos en que se encuentra el nifio pa-
ra poder implementar las actividades necesarias que lo tras-
laden de un nivel a otro ¥y respete su ritmo de aprendizaje.

= [lg; =



Para lograr un mejor aprovechamiento en la labor docen-
te es naecesario conocer las estructuras que intervienen en -

ella:

ESTRUCTURA CONCEPTUAL.- Osea el objeto de conocimiento,
en 8ste caso particular las ma-

temédticas.

ESTRUCTURA COGNOSCITIVA.- O sea el sujeto cognoscente-
del cual hay que conocer las ca
racter{sticas de su desarrollo
intelectual para ayudarle en =
éste.

ESTRUCTURA METODOLOGICA.- Que es todo lo que correspon
de a la accidn pedagbgica que-
desarrolla el docente en el au
la con el fin de lograr un a—-—
prendizaje por parte de los —-

alumnos.

- 20 =



2.1. QUE SON LAS MATEMATICAS

A las matemdticas no se les puede definir por su con -
tenido, ya que éste ha ido cambiando 2 1o largo del tiempo y
es variado segin los individuos. Por su método si se le puede
definir porque éste no ha cambiado: " La matemftica es 1la ——
ciancia que se vale del contenido 18gico para elaborar teo—-

rias por medio de nociones fundamentales ",

Los contenidos matemdticos creados originalmente median
te 1la abstraccidn de fendmenos naturales o bien como produéto
refinado de una cultura, se desarrollan subsecuentemente bajo
la influencia de fuerzas evolutivas dentro de lz misma matemd
tica, hasta alcanzar formas que sugieren nuevos patrones, me=
diante los cuales puedan comprenderse me jor los fendmenos na-
turales que son estudiados a la luz de nuevas ideas, herra --

mientas dtiles para su estudio.

- 2] -



2,1,1. RASGOS CARACTERISTICOS DE ALGUNAS
NOCIONES MATEMATICAS

Los rasgos caracteri{sticos de las matemdticas son:

a) .~ Su abstraccién.

b).+ Su precisidn.

¢) .- Su rigor 1légico.

d).- Lo irrefutable de sus conclusiones.

e).- E1 campo amplio de sus aplicaciones.

El concepto de nimero es el proceso de .abstraccidn que-
ge did a través de las representaciones de colecciones de ob-
jetos y debe existir una correspondencia entre ptras coleccio

nes de objetos similares.

Las causas que dierom origen al s{mbolo numérico fue que
a medida que la vida social se hizo mds intensa y complicada-
aparecieron problemas méds complejos y se hizo necesario apren
der a contar colecciones mayores de cosas u objetos y comuni-
caraei resultado de la operacién a otras personas por lo que-
se necesité un perfeccionamiento en los nombres y los simbolos
de los numeros y la importancia de stos -nos prororcionan una-—
materializacidén sencilla del concepto de nimero abstracto y --

un medio sencillo de realizar operaciones con ellos.

Los conceptos de la aritmética se corresponden con las-
relaciones cuantitativas de las correspondencias de objetos ¥y
son abstractos, cada concepto surgid por combinacién de la ex-
periencia prictica y de conceptos abstractos anteriores.Estos
conceptos tienen una validez y clariddd entre los seres del -

mundo real.

- 22 -



La geometrfa, al igual que la aritmética surgid de la -
vida préctica y se distingue de ella, porque opera con cuer -
pos geométricos y figuras teniendo como objeto las formas es-
paciales y las reladiones de los cuerpos considerdndolos des-

de un puro de vista puramente abstracto.

- 28



2.1.2. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO
MATEMATICO

En el campo matemdtico, como en todas las demds dreas-
del saber humano es el nifio quien construye su propio conoci
miento desde pequefio, en sus juegos comienza a establecer e
compéraciones entre los objetos, a reflexionar entre los he-

chks que observa, a buscar soluciones para resolver los di -

versos problemas que se le presentan en su-Qida diaria: bus-
car un palito mds corto o més largo que otro para ponerle una
puerta a uha casa que construye, se pregunta si a su hermano
le habtdn servido la misma cantidad de comida que a 61, te -
niendo platos de distintos tamatios y colores, /separa sus ca-
nicas por color y tamafio. Son éste tipo de situaciones las «u
que le permiten ir construyendo relaciones de semejanzas y -
diferencias y orden entre los objetos; son también las qme lo
conducen a darse cuenta de que una cantidad no varfa é menos-—
que se le agreguen o quiten elementos, a distinguir cudndo --

una cantidad es mayor o menor que otra, etc.

Esta construccién progresiva se hace posible no solo por
la maduracién neuroldgica sino también, en virtud de la infor-
macidn que extrae de las acciones que 41 mismo ejerce sobre -
los objetos ( experiencia ) y de la que, a su vez le propor -
ciona el medio en donde se desenvuelve: fafiilia, escuela, me-
dios de comunicacién, sociedad en general ( lo que podemos de

nominar como transmisién social )

Siendo el conocimiento de naturaleza asimiladora se de-
riva que el desarrollo cognitivo es un proceso interactivo y-

constructivo.
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2,2, LAS MATEMATICAS Y SU RELACION CON LA TEORIA
DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO Dz JEAN PIAGET

Esta teoria supone que el conocimiento tiene una finali
dad, a saber, la de ayudar al ser humano a adaptarse al mundo
en que vive, por lo que sostiene Qqie el nifio es cognoscitiva-
mente activo e inventivo, que constantemente estd tratando de
dar una explicacién mds congruente de los acontecimientos del
mundo, los problemas que se le presentan a través de otras --
personas y el ambiente externo provocan que el nifio desplie -
gue una actividad mentzl y aunque no se le presentaran su men
te estd reacomodando vivencias para integrar lo que saben, --
procurando la coordinacién de sus ideas, de modo que formen -

un todo coherente.

Supone que el conocimiento se adquiere de una relacidn
activa del mundo. E1 conocimiento cognosctivo del nifio es re-
sultado de la utilizacidn de las capacidades que estédn madu -

rando para relacionarse con las personas y objetos.

La unidad cognoscitiva en que se centra &sta teoria es-
la operacidn, que es una regla dindmica especial, derivada de
las actuaciones con los objetos, la cual tiene el concepto de
que uno puede invertir un estado de cosas en la accidén o en -

el pensamiento.

Piaget seflala que los procesos de los nifios pasan por-
etapas darante las cuales adquieren diferentes clases de o -
peraciones, hasta gque finalmente llegan 2 la més madura de to

das, la de las operaciones formales, durante la adolescencia.
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DICHAS OPERACIONES SON:

a) .- ASIMILACION.- Es la tendencia a relacionar un nuevo
acontecémiento con una idea que uno-
ya posee o sea es la integracidn de-
‘un conocimiento nuevo a la estructu-

ra cognoscitiva que ya ge posefa,

b) .- ACOMODACION.- .Se transforman las propias estructu-
ras para adaptarse mejor al medio y-

para ampliar los esquemas de accién.

¢) e~ EQUILIBRACION.- Es el proceso por el cual las es-
tructuras pasan de un estado a otroy
el resultado de tal proceso es un —-
equilibrio. Este nunca es absoluto-

por el contrario siempre es dindmico.

En éste proceso constante de organizaciones y reorgani-
zaciongs de estructuras, mediante el cual nuevas conforman en
sf mismas a las anteriores, se da el desarrollo intelectual,-
con resultados cualitativos diferentes al evolucionar, siendo

por ende constructivo.

Cuando surgen las nuevas estructuras, ellas permanecen-
estables o equilibradas por el tiempo que dure en aparecer --
conflictos o dudas cognitivas que obliguen a una nueva reor -

ganizacidn.

El desarrollo del conocimiento 18gico - matemdtico guar
da determinadas ceracteristicas que son propies a todo el pPro

ceso de desarrollo cognoscitivo en general,

Zn éste proceso para conacer y comnrender, el nifio ela-
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bora hipétesis que son tiles en la construccidn de sus co-

nocimientos.

As{ mismo Piaget ha dividido el desarrollo mental en -

periodos o0 estazdios cuyas edades son aproximadamente:
l.~ Sensorio - motriz de los cero a los dos afios.

2.~ Peroperatorio de los dos a los seis afios.

3¢~ Operaciones concretas de 1los seis a2 los onse afios.

4.~ Operaciones formales a partir de los once afios.

El glumno de segundo ario aproximadamente se escuentra -
en el perfodo de las operaciones concretas, llamado as{ nor -
que actda directamente sobre los objetos y forma la trangicidn
entre la accidn y las estructuras 1légicas que son: CLASIFICA-
CIONES, SERTACIONES, CORRESPONDENCIA DE UN PUNTO A OTRO.

Existen tres niveles de la accién a la operacidn:

ler. nivel.- Los nifios no consiguen reconstruir las relaciones
topogridficas que utilizan en accidn, sus recuer-

dos son motores.

2do. nivel.—- El1 cuerpo y la accidn propios estdn relacionados

con el conjunto de los objetos y los actos.

3er. nivel.~ El1 lenguaje y la funcién semidtica permiten la-—-—
evocacidn, la comunicacién, las representaciones
ya no son solo con objetos, sino intervienen re-

laciones interpersonales.

Las operaciones concretas se dan cuando Bl nifio empieza

a interiorizar: reuniones de dos clases, adiciones de niimeros
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reunir informacidn, ponerla en relacidédn o correspondencia o-

sea las operaciones son transformdciones reversibles.
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2.3. PROCESO DE APROPIACION DEL SISTEMA
DE NUMERACION EN =L NINO

A¥n en las sociedades mds marginadas del pais el nifio-
lleva a la escuela hipdtesis sobre las cantidades y su repre

sentacidén.

El contar los objetos que le rodean le llama la aten -
cién. Observa las cifras en libros, letreros, etc. y le dan-
diversos significados atribuyéndoselos a los objetos donde -
los visualiza, posteriormente distingue entre letras y nime-
ros, pasa a descubriri sus diferencias y se va apropiando --

lentamente de las leyes que lo componen.,

Investigaciones recientes en los nifios ha revelzado tres
fases de progresiva estructuracién y toma de conciencia que -
ellos siguen de los aspectos que conforman el sistema naméri-

co vposicionals

a) .- Conductas de aproximacién formal al sistema de numera -

cién convencional.

b) .- Conductas con estrategias aditives para representar can-

tidades.

c) .- Conductas de transposicién flel sistema de numeracién po-

sicional.

En las conductas de aproximacidén formal el sistema de--
numeracidén convencional los nifios no pueden abstraer las pro-
piedades fundamentales y atribuyen uno o dos grafismos a cada
nuimero. Estas conductas son numerosasa a los seis afios de adad

e inexistentes a los diez .
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En las conductas con estrategias aditivas para repre-
sentar cantidades los nifios incluyen la sola utilizacién de
la correspondencia, la composicidén aditiva de grafismos con
distintos valores. Su médxima frecuencia es a los siete afios

y estd presente aunque decreciendo en todas las edades.

El nifio en las conductas de transposicién del sistema
de numeracién posicional tiene la posibilidad de generalizar

las leyes del sistema de numeracidn.

Como vemos hay coincidencia en la forma como se invepn-
t8 el sistema de numeracién y la forma en que el nifio se apro
pia de é1; tenemos primeramente el principio de corresponden-

cia como primera forma de registrar cantidades.

Otra coincidencia es el predominio de reglas aditivas-

que siguieron los puedblos y que siguen los nifios,

El salto hacma el valor posicional historicamente sur-
gié cuando se introdujo el cero y se suprimié la potencia de
base, ﬁqbo pueblos que no llegaron a realizarlo, hay nifios que

les cuesta mucho trabajo hacerlo.

Es por ello que se dice que hay coincidencia, aunque el
nifio no recapitule la historia de la numeracién totalmente, -

8i se-da cierto paralelismo.
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2.3¢1. APRENDIZAJE

En 1la teorfa Psicogenética se enfoca al nifio como un ser
al que se debe respetar su ritmo de desarrollo emocional e in
telectual, credndole un ambiente que propicie su socializa --

cidn y construccidn de conocimientos.

Se pretende desechar la concepcidn de aprendizaje que -
enfoca al nifio como un receptéculo de informacién y se consi-

dera que su aprendizaje debe partir del interés personal.

Para que el nifio acceda al conocimiento ldgico wmatemd-

tico se debe tomar en cuenta:

Que la adguisicidn de todo conocimiento supone un proce
so de construccién intelectual por parte del nirio y se deben-—
valorar tanto las caracteristicas y el grado de dificultad de
los contenidos a transmitir como las posibilidades intelec --—
tuales de los que la deben asimilar. Todo ello con una'inter—

accidén o manipulacidn de objetos que alejen la mecanizacidn.

E1 rol del maestro no se determina como el Unico posee-
dor del conocimiento, sino que es el guiador, orientador y --
proporcionador de los elementos para construir el conocimiento
en donde el nifio reflexione a partir de las consecuencias de-

sus acciones.

31 docente debe alentar =2l nifio a razonar, cuantificar-
construir conjuntos méviles, a que intercambie 2deas con sus-
compafisros, debe comprender como piensz el nifio en inter¥enir

de acuerdo a ello.

Al respecto Gramsci nos dice que " el maestro no es so-

1o el oue ensefia en la escuela, sino el verdadero maestro, el
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educador es aquel que representando la conciencia critica de
la sociedad y teniendo presente el tipo de hombre colectivo-
que se encuentra representando en la escuela asume el papel-
de mediador entre la sociedad en general y la sociedad infan
til en desarrollo, secunda y estimula el proceso evolutivo a
través de Ya bisqueda de un equilibrio dindmico entre impo -

sicidn social e iniciativa auténoma del individuo ( 1 )

(1) upn,
Problemas de educavidn y sociedad en México, ED W¥in
ko impresores S.A. de C.V. México, 1988 p. 53
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2.4. APLICACION DSL DINERO EN PROBLEMAS
QPE IMPLIQUEN SUMA Y RESTA.

El hombre desde épocas remotas ha utilizado conocimien
tos matemdticos: en la elaboracidn de sus viviendas, cuando-
agrupaba lo que recolectaba, al dividir lo que cazaba, etc,-
y asf{ fue construyendo reglas precisas para la resolucidn de

los problemas.

" Piaget sefiala que es suficiente que los individuos -
vivan en grupo, para que del propio grupo, surgan caracterés
nuevés, de obligacidn y regularidad... las reglas a medida -
que la vida social se desarrolla, no permanecen idénticas a-
s{ mismas desde el punto de vista de la naturaleza del respe

to, a pesar de que el contenido material puede ser constante”
6 a8

Lo anterior manifiesta que en toda sociedad y época es
de gran utilidad &sta drea, pues es de gran importancia en -

la vida préctica.

Dejar una formacién inconclusa es sinénimo de atraso,-
¥y en la educacién no se pretende el rezagb de las matemiti -
cas solo por presentar dificultades en su ensefianza, justifi
cando la preocupacién del docente ante la aplicacién del di -
nero que impliquen problemas resueltos a través de sustraccio

nes y adicions,

( 1 )upn.

Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso ense

flanza T aprendizaje. Ed. Impresora Roer, S.A. México

1'988. pago 101
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En la vida cotidiana el nifio utiliza el dinero al adqui
rir sus golodinas o al ir al mandado, se da cuenta que los -
vrecios de los artfculos son diferentes en relacidn a las can
tidades que utilizé en el libro de texto, es aquf donde los -
nifios no le encuentran una aplicacién real y en nada les ayu~
da en la formacidén de conceptos matemdticos con lo cual la ma
temdtica ensefiada en la escuela se vuelve abstracta, perdien-
do su finalidad de desarrdéllar la capacidad de razonamiento -
18gico con una independencia de juicio y un espiritu critico-

y creativo, tan valiodo para un individuo en formacidn.

Hay que dejar atrds la situacidén de apropiarse de los =
conocimientos por repeticidn, desterrando la falsa hip6tesis-
de que solo quien esté4 superdotado en inteligencia podréd con
los contenidos matemdticos de aprendizaje, cuando no se les -
ha pfesentado una enseflanza dindmica, basada en su niyel cog—-
noscitivo, ni se tenga conciencia clara del objetivo que se -

pretende alcansar.

Al -sefialar la aplicacién del dinero en sumas y restas -
en los ejercicios planteados por el libro de texto en el se -
gundo grado, se rarte de la realidad que el nifio llega sin --
haber comprendidé el concepto de ndmero y mucho menos el sig-
nificado preciso de los signos + y - en la zplicacién de suma
y resta, como resultado que en el primer grado no ﬁanipuld ob
jetos, ni interactud con sus compafieros libremente, para apro
vechar el aprendizaje que se da en grupos en el proceso de —-

construccién del conocimiento.

En virtud de que el pensamiento de los nifios es en pri-
mera instancia aditivo, la operacién matemdtica que primero -
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representan es la suma. En ella se agrega algo en su represen

tacidn gréfica y en su nivel mental u operatorio.

EN la resta la situacién es diferente, ah{ se quita, se
sava, mds al representarla en forma grifica se pone algo en @
el papel para sefialar que se quité mental u operativamente, -
por lo que se efectda en ésta representacidn lo comtrario a -

lo que se hace a nivel conceptual.

" Vicente Remedi indice que la funcidn de la estructura
metodoldégica, consiste en especificar las formas en que un =
cuerpo de conocimientos habrd de estructurarse para que pueda
ser asimilado por el alumno... en ella convergen tanto los --
principios 16gicos del contenido como las caracter{stiweas psi
colégicas del alumno... la forma en que se presente el conte-
nido deberd ser significativo para el alumno,.. deberd rela -
cionarse con la capacidad Y el nivel del que avrendec... el -
interés estard fijado no solo en el producto a alcenzar ( nue

va estructura cognoscitiva ) sino en el proceso "™ (1 ).

En conclusidn , el nifio llega a segundo grado descono -
ciendo el significado de los signod + y -, por lo qus &1 rea-
liza sumas y restas de una forma mecénica sinshaber comprendi
docémo se aumentan o disminuyen los elementos en cada operaci
6n, es agui donde el docente debe realizar una acertada explo

racidn en funcién a las estructuras metodoldgicas.

Al presentdrsele los ejercicios del libro de texto no -

tiene plena conciencia de que se pretende realizar un ejemplo,

(1) UPN

Planificacidén de las actividades docentes.2d. Impren
ta Ajusco. México; 1986. p. 253,
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cuando todavia se le sitda ante problemas donde utilice el ai
nero, que en nada se asemeja a su realidad, ésgo nos los con-

firma el libro de texto de segundo grado.

Pregunto si éste ejercicio parte de la realidad del con
texto econdmico del nifio, ya que al parecer lo que pretende -
es hacer mis abstractas a las matemfticas, ademés ; podréd un-
nifio de segundo grado equilibrar la realidad econdmics cuando
vaya al mercado, con 1o que le ensefia el texto ? o ¢ servird-
para una formacidén adecuada donde ponga en préctica al resol-
ver los problemas cotidianos ? también ; qué hard el docente—
ante ésta realidad, al oir los comentarios de los nifios que -
maméd compra diez mil pesos de pescado, poco a poco va perdien
do el interés ante un problema que marque cuarenta pesos de -

pescado pues no concuerda con lo actual, ( 1 )

\
1

De dsta forma se pierde uno de los objetivos de dsta ——
drea como lo es, utilizar las matemdticas como un lenguade en

situaciones de su experiencia cotidiana,

(1)
SEP.
Matemdticas; primera parte, Libro de texto de segun-

do grado. Ed. SEP., México; 1990, p.p. 284 y 285,
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3.1. LA ENSENANZA MECANICA DEL NUMERO.

Al referirnoé a la ensefianza mecdnica del nimero en el
primer grado solo es con el sano propdsito de hacer concien-
cia al docente de la importancia que tiene para el nifio que-
81l construya ese concepto, constituyendo éste uno de los as-
pectos fundamentales del pensamiento 18gico, d4ndoles la - -
oportunidad de comparar resultados, interactuar con sus com-
pafieros, socializarse y sobre todo facilitédndole la ensefianza

de los contenidoa matemdticos.

En especial la ensefianza de los contenidos matemdticos
en el medio rural sierpre se le suman otros factores como =--
son las inasistencias por epidemias, 1a_fa1ta de educacidén -
;B;gescglg;My sobre todo la poca cooperacidn que los padres;:ﬁ

pueden brindarle tanto al nifio comora1 §Qcént§.<

Otras situaciones que’ hacen que el docente incurra en-
el error de la ensefianza mecénica es el poco tiempo que tiene
para impartir sus conocimientos debido a las comisiones que-
tiene que realizar y mds que nada a la desesperacién de que-

el nifio domine la lecto + escritura.
Dichas situaciones proyectan vivencias como por ejemplo:

~-— Se.-le presentan al nifio las cifras y se le hace que las-
repita y escriba muchas veces, por ejemplo: 1, 2, 3, 4,-
5, 6, 7, 8, 9, sin darle la oportunidad de utilizar sim-
bolos para representarlos, siendo que primero deben ser-

los simbolos y después las cifras.

-=-- Se le marcan simplemente planas con la cifra del numero,

proyenténdose éstas hasta el hogar, en donde los herma -
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nos son las que las realiza,

--= 5in antes haber tenido el esquema correspcndiente se le -
pide que trabaje con el libro de texto en donde observa -
imdgenes de objetos muy vistosos y estéticamente agrada -
bles para los nifios, pero ésto no constituye nimeros se -
miconcretos, al igual que la misma cantidad de objetos —-
tampoco constituye un nimero concreto. Al respecto en la-
teor{a de Jean Piaget dice que " E1 nimerc es una idea —-
que, cuande es construida, es impuesta sobre los objetos-

- por el nifio. Una vez el nifio ha construido la idea de "8"
pﬁede producir una variedad de simbolos, incluyendo imé-
genes sin ninguna ensefianza. De ahi que las imégenes que
se pueden encontrar en los libros de texto de primer cur-
SO0 no sean necesarias ni para la construccién de concep -

tos numéricos ni para el aprendizaje de las cifras. ( 1 )

——— Al presentarse el nifio en el segundo gradoc, no tienen ha-
bilidad para realizar operaciones donde tengan que asociar
aumeﬁtar o disminuir cantidades pequefias e incluso toda -
via confunden los signo + y - ( mds y menos ), siendo —-

fundamental para la resolucién de problemas.

Lo expuesto anteriormente hace reflexionar que urge un-
cambio en la ensefianza de éste concepto, parz que al llegar -
el nifio al segundo grado no se le dificulte apropiarse de los
contenidos matemdticos.

(1)

UPN.
LA MATEMATICA BN LA ESCUZL4 111. NMéxico, Editorial-

Prisma Mexicana, S.A. , 1989, p. 6%5.
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Indiscutiblemente que hay que tener presente la concep -
cidn de ndmero que dice " que es el resultzdo de la sintesis -
de la operacién de clasificacién y de la operacidn de seriacién
¥ que un nimero es la clase formeda por todos los conjuntos que
tienen la misme propiedad numérica y que ocupa un rango o una-
serie, considerada a partir también de la propiedad numérica.-
De 2ll{ que la clasificacidn y la seriacidn se fusiones en el-

concepto de ndmero. ( 1 )

Partiendo de ésta concepcidn el docentz debe de aprove #
char todas las situaciones que se presenten, incluso manejar\—
siempre los términos mé&s y menos, para familiarizar al nifio en
la suma y la resta, al saber que en la primera se aumenta y la

segunda disminuye.

(1)
UPN

Contenidos de aprendizaje. lera. Ed. Imprecolom,S.A.

México, 1983. p. 3
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3.2. LA ENSENANZA DE LA APLICACION
DEL BINERO EN PROBLZMAS

El ser humano siempre est4 inmerso en problemas que a-
veces no puede resolver, por no haber tenido 1la formacidn -—-
adecuada en la ensefianza de éstos, naciendo 1la inquietud por -
que los nifios dentro del marco Institucional aprendan a resol

verlos,

Tradicionalmente, para rssolver un problema se conside-
r'a necesario que el nifio primero conozea el algoritmo o los -
algor{tmos de las operaciones que estdn involueradas en su so
lucidn. As{ como el que siga un esquema, desde luego propues-
to por el docente, en donde organice los datos, realice las -

operaciones y anote el resultado, dicho esquema podr{a ser :

DATOS OPERACIONES RESULTADO

Ademds, por lo genmeral, los problemas que se plantean a

los nifios tienen las siguientes caracter{sticas:

2) .~ Describen una situacidn que incluyen exclu31vameﬁte los
datos numéricos que son necesarios y suficientes para la

solucidn.

b) .- Formulan preguntas cerradas, correspondiendo dada pre -

gunta, es un principio, a un solo c4leculo.

c) .- Presentan una serie ordenada de preguntas, induciendo en

éste orden el procedimiento que conduce a la solucidén,

Concluyendo que lo antes descrito no es lo idoneo para
abordar los problemas, en virtud gue hay gque tomar en cuenta
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otros aspectos.,

Sin pretender agotar todo lo que se puede decir en tor-
no a los problemas, nuestra intencidn es que 1lo explicado - -~
aqui ayude al docente a tener en cuenta los diversos factores
que intervienen en los problemas, 1o gue indudablemente redun

dard en beneficio de los alumnos.

ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL PLANTEAMIENTO
DE LOS PROBLEMAS :
" CALCULO RELACIONAL *“
A las relaciones que hay que establecer entre lo datoé-
para resolver un problema le llamamos CALCULO RZLACIONAL, y
es éste el que determina la dificultad del problema méds que -

la operacién u operaciones que lo resuelven.

Para aclarar éste punto se analizardn los siguientes prd

blemas:

a).- Gerardo tiene $ 500.00, compré § 200.00 de dulces; cudn-
to le queda?. En éste problema conocemos 1o que se tenfa ini-
cialmente ( quinientos ), la transformacidn o lo que sucedié-
( doscientos ) y se desconoce el estado final. Para conocer -
dicho estado final hay que realizar la Opérécién :
500 - 200.
LA relacién entre los datos es :

500 - 300 = 2

b).~ Gerardo vendid $ 300.00 de dulces, ahora tiene $ 500.00-

& cuénto dinero tenfia antes de mender los dulces ? . Se des -

&

conoce el estado inicial, conocemos el final ( 500 ) y la -~ -
transformacién ( 300 ). Aqui también ss ve, la operacidn que-
hay que efectuar es :
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500 - 300 = ?
La relacién entre los datos es :
? * 300 = 500

Como se observa, las relaciones que se establecen en ca
da uno de los problemas antes citados no es la misma, a pesar

de que todos se resuelven con la operacidén de resta,
" INFORMACION NO EXPLICITADA "

Esto se refiere a que algunos de los datos necesarios-
para resolver un problema pueden estar implicitos, por ejem-
plo en : " Javier compré dos refrescos ;, cudnto gasté ? re -
sulta evidente que serd diffcil para un nifioc del segundo gra
do el tener presente que uno de los datos para la solucidén del

problema es el precio actual del refresco.
" ORDEN DE PRESENTACION "

La secuencia temporal en que se dan los datos facilitsa
o dificulta la solucién de un problema. ( Compfrese por ejem
plo el distinto grado de dificultad qQue implica la organiza -

cidn de los datos de los siguientes problemas )
a).- Pepe tenfa $ 1 000.00 y gasté § 200.00 ; cudnto le que-
da?

b).~ Pepe gasté $ 200.00, si tenfa $ 1 000.00 ;, cuénto gastd?

¥ RANGO NUMERICO "

El rango de las cantidades es otro elemento que influye
en la dificultad para resolver un problema. No es lo mismo -
plantear:

AQ.- Gasté § 2 000.00 entre dulces y galletas, si gasté $£500.
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en dulces, ; cudnto gasté en galletas ? que:
b).- Gasté $ 10 000.00 entre dulces y galletas, si gasté - —-
$ 7 000.00 en dulces, ¢ cudnto gasté en galletas ?

B8e las consideraciones anteriores surge de manera natu-
ral la pregunta ; cémo hay que trabajar los problemas ?. Por-
lo que damos a continuaciédn algunos e jemplos accesibles a los

nifios del segundo grado.

l.- Andrés tiene $ 500.00 compré $ 200.00 en dulces ; cudnto-

dinero le qued$§ ? ,

2.- Pepito tiene § 300.00, su papd le da otros $§ 400.00 icudn

to dinero tiene ahora ?

3.- Juanito tiene $ 500 .00 y su hermanita # 300.00 ; cudnto-

dinero tienen en total ?

No olvidemos que los nifios pueden resolver los proble-
mas plenteados con diferentes estrategias, por lo que debemos
permitirles que se auxilien de marcas, dibujos, nimeros, etc.
es decir, de todo lo que ellos condideren necesario. Tengzmos
& lz vez presente que los nifios pueden resolver algunos pro -
blemas sin recurrir a la cuenta por escrito, por lo que es --
evidente g conveniente que desde el inicio del afio escolar se
planteen problemas en forma oral o a través de un d;bujo cuya

secuenciz muestre o esquematice el problema.

Normalmente cuando se plantea un problema se acostumbra
hacer que los nifios sigan una serie de vasos para resolverlos
( datos, overaciones y resultado ), y ésto los limita bastan-
te ya gue se reprimen otras posibilades que existen para resol

verlos.
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Asi{ el problema Andrés tiene $ 500.00 compré § 200.00-
en dulces ; cudnto dinero le quedd ? puede ser resuelto por-

un nifio de las siguientes formas:

a).~ Dibujando monedas de $ 1000.00 y luego tachar las que l
utilizé para compear los dulces, contando finalmente las

que le quedaron.

b) .~ Utilizando los dedos, cada dedo valea $ 1 000.00 ( por -
ejemplo el nifio inicia diciendo doscientos después le -
vanta un dedo y dice trescientos, y asi continda levan-
tando los dedos y contando hasta llegar a § 500.00; fi—
nalmente cuenta los dedos levantados y obtiene el resul

tado

¢) .- Haciendo la cuenta por escrito ( aunque al resolverla -
puede utilizar algunos de los procedimientos anteriores

o los tres ).

Ademés debemos propoher a los nifios problemas, tanto de
suma como de resta, desde el inicio del afio escolar y no espe
rar a que primero dominen los problemas de suma para luego -

iniciar los de resta.

Es importante sefialar que el planteamiento del problema
no es una funcién exclusiva del docente, sino de todo el grm
po. Con seguridz=d que al principio a los alumnos les resulta
rd muy diffcil plantear problemes, sin embargo, en la medida
en gue se trabaje con los diversos tipos de problemas, les -

serd més accesibles.

Permitiendo conocer cémo ecs que ellos establecen las -

relaciones entre los dstos y el problema, qué cosa les inte-
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resa, cémo conciben un problema y asi, sus conceptuelizacio -

nes acerca de los mismos.

En un principio quizd los problemas que planteen los ni
fios no le sean en el sentido matemftico, por lo que, en &stos
casos, se tendrd que aclarar qué es lo que se entiende por —-
problema, &sto se podrd hacer a partir de un texto, por ejem-

plo:

Los alumnos de la escolta compraron paletas de § 500.00
cada una ; qué pregunta podriamos hacer para tener un proble-

ma ?,

Generalmente cuando se le pide a un nific que plantee un
problema, reproduzca modelos que el maestro ya ha presentado-
¥ que solo los var{a en algunas de sus pattes, por ejemplo: -
los nombres de los protagonistas. Esto no debe preocupar al -
maestro pues, poco a poco, conforme los nifios se vayan apro -
piendo de la operatoria y comprendiendo cémo se puede relacio
nar algunos hechos, también la posibilidad de disefiar mejores

problemas,

Para favorecer que los alumnos produgcgn problemas se -
pueden aprovechar situaciones de la vida real, por ejemplo :
saber cudl es la cantidad de lépices de todo el grupo, saber-
cudnto dinero se gasta Gerardo en la compra de dos 6 tres go-
ldsinas que va a adquirir en la cooperativa, o conocer el to-
tal de nifios gque faltaron a clases, etc. Otras formes de hacer
gue los alumnos planteen problemas es ecribiendo una operacidn
( suma o resta ) a partir de 1z cual ellos los formulen, 0 —-
bien, d4ndoles dos cantidades diferentes, las cuzles deberdn

de involucrar en algin problemz ds suma o resta.
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Indudablemente plantear los problemas desde ésta pers-
pectiva, traerd consigo al docente un mayor trabajo, una ma-
nera distinta de organizar su grupo, un interés por conocer -
lo que hace cada nifio, pero también se tendrd la tranquilidad
al permitir a los propios alumnos una mejor comprensién de los

problemas.,
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4.1. CONJUGACION DE LA TEORIA
EN LA PRACTICA DOCENTE

Indudablemente a medida que se tiene experiencia docen-
te el maestro va involucrdndose en la realidad de la educa E—
cidn, como son las formas de ensefianza que se adoptan en una-~
Institucién, y que repercuten en el proceso de aprendizdje al

hacerla mecdnica.

Debido a que es incidente la ensefilanza emcédnica que se-
hace en el primer grado de los contenidos matemdticos, nace -
el interés por aclarar ciertas situaciones de aprendizaje que
se dan en el segundo grado en funcidén al dinero cuando se apli

ca en problemas que sean resueltos mediante la suma y/o resta.

Después de haber analizado los contenidos tedricos y --
metodolégicos de dicho tema con base en la teorfz de Jean Pia
get, sefialaremos que para que el nifioc de segundo grado se le-
pueda plantear problemas donde utilice el dinero en sumas y -
restas en necesario explorarlo primeramente para conocer su -
grado de aprendizaje; al evaluar el nivel se tendrd la pauta-
para aplicarle la metodologfa adecuada de acuerdo a la teoria
antes mencionada, que como se ha dicho dard los elementos pa-

ra graduar los conocimientos.

En &ste caso al llegar el nifio al segundo grado nos re-
mitiremos a evaluarlo para saber qué concepcidén tiene de la -
construccidn del concepto de ndmero que es la base de la for-
macién del pensamiento 18gico, el cual a su vez es la génesis
para la comprensién de los contenidos matemiticos, y al tener
los resultados éstos aportan que el nific no sigue el proceso-

requerido.
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Entonces la actuacién del docente debe ser la siguiente:

Buscar la forma de que los nifios manipules objetos en activi-
dades en que se de: la seriacidn, clasificacidn, corresponden
cia y la representacién gréfica y a la vez vaya el nifio fami-
liarizéndose con los signos + Yy - al aumentar o disminuir obs
Jetos, ya que al presentérseles éstod como sindnimos de suma-
¥ resta no les dird nada, pues se adquirieron de un acuerdo o
convencionalidad social y en la etapa en que se encuentran los
nifios todavia no tienen éste concepto. A partir de aquf el ni
fo va adquiriendo poco a poco el concepto de suma Yy resta; --
aumenta o disminuye las cantidades y realiza &stas operaciones
practicamente en forma verbal, por lo que hay qme hacerles —-

que la ejerciten en forma escrita.

Con éste paso el nifio se da cuenta que puede sumar y £-
restar: palitos, hojas, l4pices, mesabancos,etc. Hasta llegar
al manejo del dinero, que siempre se le facilita primero su-
marlo o restarlo verbalmente que vuando se le plantea en for-
ma escrita ya que lo desconcierta; ademds de que al plantear-
le la suma o resta de dinero debe nacer de su realidad o sea-
que vays de acuerdo a los precios de lo que 81 gasta en las -
golosinas, refrescos o cuando va a comprar las tortillas para
que se -interesen e incluso incentivarlos a ver gquien gasta --

més, a saber cudnto gasta su mam4 en el mercado.

En todas éstas actividades el docente tiere que ir plan
tedndoles habilmente en forma de problemas, en donde todos se
involucren aportando ideas y que la estructuracién esté con -
base al cédlculo relacional, gue no exista informacidn no ex -
plicitada, orden de presentacidn de los dztos, y rango nunéri
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co para que se den cuenta que existen varias formas de plan -

tear los problemas.

Otro factor importante en el planteamiento de los pro -
blemas es la comunicacidn, que ésta sea clara, precisa y con-
cisa, con un lenguaje de acuerdo al grado al que se estd im -

partiendo el conocimiento.

Ademds que éste lenguaje sea acorde 2 la economia actual
porgque al remitirnos 2l libro de texto mencionado anteriormen
te ubica al nifio en precios en donde se utilizan dos pesos, -
tréinta pesos, etc. para hacer compras de articulos que tienen
mayor valor econdmico, esto hace que el nifio pierda el interds
o tratard de aprénderld pero al hacer su préctica éstos cono-

cimientos no le servirdn en su vida cotidiana.

Con éstos tipos de ejercicios el libro de texto desvisu
la totalmente la realidad en donde debe orientarse el proceso
ensefianza - aprendizaje, haciendo mds abstractas a las mate -

méticas,

El- docente en éstos casos por cumplir con su programa-
que le marca utilizar el libro de texto, realiza los ejerci -
cios aunque sea haciéndolos €l e incluso al dar ejemplos de -
otros semejantes a los del texto, incurriendo en el mismo error
de mape jar preciso bajos en los articulos. Cuando lo correcto
es mane jar precios actuales y transformar los precios de los-
libros de texto, sobre todo en el medio rural en dondes el --
campesino se esperanza a que el niflo aprenda conocimientos -
que le pueden ayudar a obtener el resultado de la venta de suws
productos ya que algunos son analfabetas. Entonces, agui la -

educacidn impartida no cumple su cometido que es la actualiza
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cidn y progreso de las nuevas generaciones,

Es triste éste caso en virtud del adelanto que actual -
mente se tiene en materia de educaci6n, al gquedarse el docen-
te estdtico ante éstas vivencias que se dan en el rpoceso en-
sefianza - aprendizaje, porque hay donde investigar e incluso-
se cuenta con la Universidad Pedagdgica Nacional que tanto --
apoya 2 los maestros en lo tedrico y lo metodoldgico gue se -

requiere,

] Por lo que pasar desapercibido &ste tipo de problemas -
tiene repercusidén en los infantes ya que los perjudica y es -
en honor 2 ellos por lo que el que esté a cargo de la docencia

ya sea por formacién o no debe ser un investigador constante.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el campo de la docencia por ser éste muy amplio para
elegir estrategias que nos ayuden en el proceso ensefianza - =
aprendizaje debemos hacer un andlisis profundo de los facto -
res que en €1 intrevienen y poder aprovecharlos o tratar de -
contrarrestarlos si son negativos. Asi encontramos en el pre-
sente estudio, que cuando el marco Institucional se encuentra
en una comunidad rural y tomando como ejemplo un segundo gra-

do, regularmente observamos lo siguiente:

l1.— La falta de reformas y progresos cultmrales repercute en—

los habitantes y en consecuencia en la escuela.

2.- Los alumno no se encuentran socializados, y por lo tanto-
se les dificulta interactuar para construir sus conoci —-

mientos.,

3.~ Bxiste un bajo nivel de abstraccién y se les dificulta a-

los nifios construir su conocimiento 18gico « matemdtico.

4.- Existe un alto fndice de inasistencias que perjudican el-

proceso continuo del aprendizaje.

5.— No existe concordancia entre los libros de texto y la rea

lidad del alumno.

6o La-leterogeneidad de los grupos hace aue los alumnos po -

sean distintos intereses.

7.- La falta de recursos econémicos impide la aplicacidn de -

ciertas actividades en la construccidén de conocimientos.
8.- Existen enfermedades epidémicas que provovan inasistencias.

9.- Los docentes restan tiempo a la enseflanza pare realizar -
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actividades como: comisiones, homenajes, concursos, etc.

10.- Los nifios ingresam al segundo grado sin haber comprendido
e el concepto de niUmero y en consecuencia no pueden resol-
ver ejercicios en donde se maneje el dinero en operacio-

nes de suma y resta.

11l.- Regularmente se desconocen las estructuras que intervie-
nen en el proceso ensefianza - aprendizaje y que son:
a).- Estructura conceptual.
b) .- Estructura cognoscitiva.

¢) .- Estructura metodoldgica.

Aunque como ya se menciond antes que el wampo de la do-
cencia es amplio, éste estudio trata espec{ficamente del Zrea
de las matemdticas, encontrando que el conocimiento de los si
guientes aspectos son de gran utilidad para un me jor desempefio

en ésta labor:
a).- Los rasgos caracter{sticas de las matemfticas son:
l.- Su abstraccién.
2.- Su precisién.
3.~ Su rigor 1égico.
4.- Lo irrefutable de sus conclusiones.
5.- E1 campo amplio de sus aplicaciones.

b) .- El nifio es quien construye su conocimiento matemitico y-
comienza en sus juegos cuando establece comparaciones en
tre los objetos, reflexiona sobre los hechos o busca so-
luciones a los problemas que se le presentan en su vida-

diaria.
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c)e-

d).-

e)e—

f).-

g) -

La teorfa de Piaget nos muestra al nifio como el sujeto -

que mediante la operacidén construye su conocimiento.
Existen tres tipos de conocimiento:

l.- E1 fisico.

2.~ El1 social.

3.—- E1 18gico - matemdtico.

Para construir el conocimiengo el nifio pasa por las cua-

etapas siguientes:

l.- Sensorio - motriz ( O a los 2 afios aprox. )

2.- Preoperatorio ( 2 a los 6 afios aprox. )

3.- Operaciones concretas ( 6 a los 11 afios aprox. |

4.~ Operaciones formales ¢ a partir de los 11 afios aprox.)

El proceso de apropiacidn del sistema de numeracidn &1 ni
fio pasa por éstas fases de prograsiva estructuracién y -

toma de conciencia:

1l.- Conductas de aproximacién formal al sistema de nume-

racidén convencional.

2.- Conductas con esfrategias aditivas para representar-

cantidades.

3.- Conductas de transposicién del sistema de numeracidén

posicional,

La adquisicidén de todo conocimiento supone un proceso de
construccidn intelectual por parte del nifio y se deben -
valorar tanto las caracteristicas y el grado de dificul-
tad de los contenidos a transmitir como las posibilidades
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intelectuales de los que la deben asimilar,

b) -

i)e-

j)o"

kK).-

Con relacidn a la aplicaeidn del dinero es necesario par
tir de la realidad del nifio, ya que &éste lo utiliza al —
comprar golosinas o al ir al mandado y encuentra incon -

gruentes las cantidades del libro de texto.

En el planteamiento de problemas se deben tomar en consi

deracidn los siguientes aspectos:

l.- Tener especial cuidado en las relaciones que se esta
blecen entre los datos ya que éstos determiman su grado-

de dificultad.

2= Cuidar que no exista la informacidn no explicitada -
ya que los nifios de segundo grado no tienen aun la capa-

cidad para inferir.,

3e= Cuidar el orden de presentacidn de los datos ya que-

éste faciliterd o dificultard la solucidn del problemsa.

4.~ Tomar en cuenta que el rango numérico es importante-
ya que para el nifio resulta mds laborioso resolver un —-

problema con vantidades mis elevadas.

Es importante proponer a los afiumnos que planteen proble
mas a fin de conocer cémo es que ellos establecen las re
laciones entre los datos y el problema, qué cosa les in-
teresa, cémo conciben un problema? Y lo mds importante -

que ellos tengan una mejor comprensidn de &stos.

Es necesario explorar y conocer el grado de aprendizaje-

de los nifios para aplicar la metodoclogia adecuzda.

1).- 3n caso de ser necesario implementar actividades para —-
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que’ el nifio construya el concepto de numero.

Cuestionandd lo anterior y para elevar la calidad del -
proceso ensefianza - aprendizaje el rol del docente se plantea
muy diferente al tradicional, ya que debe alentar al nifio a-

que con decisidn y por conviccidn actie.
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Por lo anteriormente expuesto se recomienda al docente

que ¢
a).— Siempre tenga seguridad en su actuacidn frente al grupo.
b) .~ Tenga dominio del tema a impartir.

c) .- Siente a los nifios en mesas compartidas para aprovechar-
el intercambio de opiniones, confrontacidn de ideas inde
pendientemente cue se realice actividad grupal, indivi -
dual o por equipos, para hacerlos mds activos mentalmen-—

te y desarrollen su juicio critico.

d) .~ Tenga presente el medio socio - econdmico del alumno para
implementar actividades, donde el rol del maestro sea de
intercambio de conocimientos con los nifios, en donde no-
haya buenos o malos, sin que se clasifique o reprima la-
libre expresidn para qQue exista la solidaridad entre sus

compatieros.

e).— Proponga a los nifios actividades de su vida real, en don

de justifiquen sus respuestas ya sean correctas @ incorrec

tas.,.

) e~ Moddafique su rol de nico poseedor del conocimiento y a-
tienda al interés y conocimiento de los nifios, as{ como-
tambiédn el de sentarse al frente del grupo ¥y recorra el-

aula interactuando con los eguipos.

g) .- Concientice a los padres de familia sobre la importancia
del uso colectivo del material diddctico en la construc-—

cidn del pensamiento 18gico.

h).~- Incentive a los nifios a ponerse en contacto con textos -
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donde encuentre contenidos matemdticos.

i) .- Proponga situaciones en donde los alumnos consideren 1la

arbitrariedad y convencionalidad del lenguaje matemético.

i) .~ No insista en que el nifio le de respuestas corfectas, si
no que debe respetar su ritmo de aprendizaje y la evolue

N 4 -
cidén de su penszmiento.

k).~ Establezca situaciones ds conflicto para gue el nifio dis
cuta y Jjustifique sus acciones, creando un zmbiente so -
cial y material que permita el desarrollo de la autono -

mia del pensamiento.

L) .- No proponga estereotipos y si hacer que el nifio elercite
la observacidn y resuelva problemas reales que paritan de
su vida, para que se interese en =2llos y no siga produ-
ciéndose el divorcio actual que existe entre lo que se -

ensefla y la realidad del alumno.

11) .~-Tenga presente que en las comunidades rurales el dacente
no solo es educador de los nifios sino que debe hacer al-
g0 por la comunidad, donde se sients orientador de gran
des conjuntos y debe dirigir la accidn hacia el encauza
miento para la resolucidén de sus propios problemas, or-—
ganizandoe algunos grupos, comités, en donde unidos en -
accidn y vensamiento puedan dirigirse por el camino de-
las realizaciones fecundas hacia una superacidn efectiva

de algunos aspectos de inferioridad.

A todos los vparticipantes de la labor educativa un lla-
mado de atencidn en los problemas ds los nifios, que no se de-

jen vencer tan fécilmente, redoblando esfu:rzos, donde se con
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jugue el interds, la dedicacién y la constancia y m4s que na-
da la responsabilidad, adoptando una actitud critica y refle-
xiva ante las situaciones negativas que repercuten para alcan

zar los objetivos propuestos, pues la finalidad es hacer nifios

factdres de cambio social.
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GLOSARIO

ACONMODACION .- Es la operacidén en la que se transforman lag -
propias estructuras, para adaptarse al medio y

para ampliar los esquemas de accién.

ASIMILACION .- E8 la tendencia a relacionar un nuevo aconte -
cimiento con una idea que uno ya posee, 0 sea-
la integracidén de un conocimiento nueva a la -

estructura cognoscitiva que ya posefa.

CLASIFICACION., Es una operacidn ldégica fundamental en el de -
sarrollo del pensamiento, interviene en la - -~
construccién de todos los conceptos que compo-
nen nuestra estructura intelectual, generali -
zando; clasificar es juntar por semejanzas y -

separar por diferencias.
COGNICION .— Serie de procesos que intervienen en :

a).- La percepcién o descubrimiento, organizae
cién e inserpretacidn de la informacién proce-
dente, tanto del mundo exterior como del am —-

biente interno.

b) .- La memoria o almacenamiento y recuperacidm

de la informacidn recibida.

¢) .- El razonamiento o uso del conocimiento pa

ra hacer inferencia o sacar conclusiones.

d) .- La reflexidn o valoracadn de la calidad -

de las ideas y soluciones,

e).— El1 discernimiento o reconocimiento de nue

vas relaciones entre dos o mds segmentos del -



conocimiento

EQUILIBRACION.-Es el proceso por el cual las estructuras pa-
san de un estado a otro, nunca es absoluto por

el contrario siempre es dinémico.

BSTADIO. - Son cortes en la evolucidn genética que satis-

facen las siguientes condiciones:

l.- Es preciso que el orden de las diversas ad

guisiciones sea constante.

2.~ Cada estadio se caracteriza por una estruc
tura y no por la simple yuxtaposicidn de propge

dades.

3.~ Las estructuras construidas a una edad de-
terminada se convierten en una parte de las es

tructuras de la edad siguiente.

4.- En cada estgdio se distinguen un momento -

de preparacién y un momento de ejecucidn.

5.- Se deben distinguir los procesos génesis y

las formas de equilibrio finales.

ESTRUCTURA .- Son las formas de equilibrio hacia los cuales

tienden las coordinaciones intelectusles del -

sujeto.

OPERACION .— Es una regla dindmica especial, derivada de -
las actuaciones de los nifios con objetos, la-

cual contiene el conocimiento.

SERIACION .- Es una operacidn que ademés de intervenir en-

el concepto de nlmero, constituye uno de los-



aspectos fundamentales del pensamiento 1ldgico y se
realiza cuando establecen elementos que son dife -

rentes en algin aspecto y se ordenan esas diferene

clas.



