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JKHTRODUCCION

La presente investigecién es el resultado de la valora—-
cién c¢e los rprincipios pedegbeicos, psicolégicos ¥y metodolbgi-
cog ¢e la globulizacidn de la enseflenza. Se pretende ante todo
vincular la educacién escolarizada a las necesidades précticas
Yy reales que se le presentan al nific en la vida diaria., La es-
cuela zctualmente =6lc informe e invita a la nemorizacidn y re
produccién ¢e conocimientos desvinculedos de 1lo cue realmente
le preocupa al escolar, e incluso hace una separacién tzajante -
antre lo cue ce d=de platicar en la calle y lo aue se debe sa-
ber en la escuela, De todo lo anterior tenemos a2lurnos cue al
egresar de las escuelas no saben como enfrentarse a los proble
mag cue les prezenta la vida préctica. Al anelizar su realidad,
1o hacen & lo luz de mitos y tradiciones arcaicas, olvidé4nddse
de la risurosidad cientifica cue alpuna vez reprodujeron en un
examen, sobre los recuisitos del conocimiento., Sin embargo, pa~
ra cembizr esta situacién, es de vital imnrortancia considerar -
cue hey mltiples factores cue la hacen més comrleja y diffeil;
tomando en cuenta esto, es necesario que el docente no se con--
forme y se vuelva 2pftico ante los cambios, sino que debe pro—-—
motor ce £€stos, buscando metocologfas cue se adecuen a las WEeee)
sidades y caracteristicas de los alwrmnos.

Yera la exposicidn de este trabajo se desarrollan tres —-—
capftulos. mIn el primero se =xpone la evolucidn histérica que -
han tenido los programas de educacién primeria(Desde el gobier-
no ce Valentin Gémez Farfas hasta la actualidzd)., Tembién se ——
abordan las carzcterfsticas de los programas a la luz de la -—-
"Didéctica Tradicional®, "Tecnolegfa Educativa y "Didé&ctica --
Critice"., Asimismo, se explican dos tipos de programas, los cue
globalizan la ensefianza y los que la presentan fragmentada, Por
@ timo, se plantea la necesidzad de planear la ensefianza desde -
una percpectiva globalizadora.

in el segundo capftulc se analizan los prosrames de edu—
cacidn primsria { 12 a 6% gredo), destacando de- ellos los obje
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tivos, metodologfa, contenidos y evaluacién que sefiald la Secre
terfa de Educacién Pfiblica, Por filtimo, se plantea la necesidad
de planear la ensefianza desde una perspectiva globalizadora,

&n el tercer capftulo se exponen los principios en que se
sustenta el programa de 52 grado globalizado, para lo cual se -
fealiza una breve resefia de las corrientes pedagfgicas, cue esen
cialmente serfan dos, la Did4ctica Tradicional y Escuela Nueva.
En los sustentos psicolégicos se abordan dos corrientes, la psi
cologfa conductista y la psicologfa cognoscitivista, tomando —-
como base a esta fltima. En el apartado de metodologfa se con—
ceptualizan términos para aplicarlos en una unidad de aprendiza
Je. Finzslmente se expone el procedimiento para evaluer el pro--
grama de quinto grado,. .

La funcionalidad del programa de quinto grado £lobalizado
s6lo podrd ser evaluado en su totalidad al final del =afio €SCOo—-
lar, de ahf que esto sea una gran limitante para obtener conclu
£icnes definitivas, otra limitante que se plantea es la caren--
cia de recursos didécticos; ~sf como le. incomprensién de las —-
autoridades educativas para rezlizar las sctividades escolares
cue imvnlica este programa (visita 2 museos, lugares histéricos,
fébricns, etc.)



1. LTS PROGRANAS KESCOLARES

1.1, Antecedentes histéricos del programz . escolar.

El plen educativo, asf comc el programa escolar son docu—
mentos gue sefizlan los objetivos y contenidos de un grado esco
lar y también de un nivel educativo. Sstos dccumentos son ela—
borados ante la necesidad del Estado por fijar los fines y pro
nésitos de la educacién en todo el sistema educativo. Asimismo,
en éstos se trensmite el ruwbo ideolégico y polftico del gobier
no en turno,

En suma,el plan educativo es la orpeniz=cién de los pro-
pésitos de acuerdo con los medios que han de entrar en el desa
rrollo de la accidn educativa. Bs el resultado de la2s ordena—-—
ciones legales con gue se pretende informar la educacidn de un
pals, en ellas se establecen las bzses de la polftica nacional
respecto a todo =quello cue es exi-ible a la escuela nara la -
formacidén de ciudedunos.

El programa es un proyecto, una anticipacidn de lo que -
serf el trebaio y la realidad escolar. Consiste en la pormeno-
rizi:cién de un temario de exigencias mfnimas. En &1 se valorse
en fu justa medida y proporcién la accuisicién de nociones, --
hfbitos y mctitudes,nicifndoce cargo de la cultura generel ———
cistematizada, las rnacesidades nersonales de los alwrnos y el
medio ffsico humano en el cue estén insertos,teniendo en cuen-
ta la necesaria unidad y organicided de 1z e:cuela para que =—-
firva de norma y orientacién en 1. tarea de formar a los esco
lares,

Con el fin de tener una visién global del trayecto hist§
rico de los planes y programazs de estudio en nuestro pafs,se -
revisan A continuacién los modelos ecscolares gque han sicdo im--
rortentes en su tiempo.

Después de la Independencia existfan muchas escuelas que
impartfan educacién elemental, sin embargo el Estado no tenfa
control directo sobre ellas. El Ayuntamiento de la localidad -
era el finico que se encargaba de supervisar el régimen interno
de las escuelas asf como certificar 1a capacidad de losS mees-—
tros, (1)



Con la redaccibn de la constitucién de 1824 se pretendia
desechar el orden colonial alin existente y dar salida d4 las ——-
fuerzas nuevas con matices de cardcter liberal. Estas dos situa
ciones en la préctica se materializaron en una lucha de contra-
rios {conservadores contra liberales), que durarfa hasta la dé-
cada de los c¢incuenta ¥y aun parte de los sesentai. (2)

Uno de los acontecimientos més importantes de este perfo-
do fue la Reforma polftico-jurfdica de 1833, cue duré sélo 11 -
meses, wiendo vicepresidente Don Valentin Gémez Parfas encarga-
do provisionaliente de la presidencia, Abordando el aspecto --
educativo de esta Reforma, se inspiraba en el pensamiento del —
Dr. José llarfaz Luis Nora.

Mora sosternfa que todos los fracasos de ¥México se debfan
en gran parte a la incapacidad de los mexicanos para tomar con-
ciencia de la nsacionalidad, devnido a que la iglesi=z y los gru--
pos militeres dominaban npoderos=zmente la vida civil; =s=eguraba
adem&s, oue era renester liberarse del espfritu retrégada que -
inmovilizeba a liéxico y que le impedfa incorporerse al progreso.
Consicderanba la creacidn del Estado Liberal como clro urgente, -
para establecer instituciones liberales gue condujeran & la --
industrizslizacién del pafs. Mora nusmnaba por la libertad de en-
seflanza para desmantelar el poder ie la iglesia, critica ademés
cémo la educacién habfa cafdo en los excesos tebricos, #lejédndo
e de la vida diaria del slumno, asf{ como la formacién de un —-
ciudadano retrégada. (3)

Valentin Gémez Farfas,animadec por las tesis liberzles emi
tid varios decretos en materia educativa el 19 de octubre -
de 1833, que responmabilizaba al Zstado para hacerse cargo de -
la ensefianza p@blica en todos =sus ramos en el D.P. Y territoe—s
Yios. En la misma fecha decreté la supresidn de la Universidad
Pontificia y la creacidn de la Direccién Generzl de Instruccidn
Pfiblica para el D.F. y territorios de la federacién. Esta Direc
cidn manejarfa los establecimientos docentes, depfsitos de monu
nentos de arte, antigliedades e Historie Nacional, fondos phbli~
Cos parz la ensefianza, libros de texto y programas de estudio.
Sin embargo, todes estos decretos fueron derogazdos en 1834 dado
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que Santa Anna regreséf 21 roder encomendado momenténeafente a
ValentIn Gémez PFarf=s, (4)

En 1843 fueron expedidas por Santa Anna las "Bases Orgi
nicas" de carfcter conrtitucicral,nare regir loc destinos de —
léxico conforme a la tendencia del centrazlismo. En el artfeulo
60 de este ordenesmiento se fijaba gue la educacidn tendrfa una
orientacién religiosa. Dos acontecimientos frustraron este or-
denamiento. La actitud asumida por lManuel B:randa, ministro de
la Secretrarfa de Justicia e Instruccién Péblica y la accién -
re=uelta de los progresistas en favor de la libertad de ense—-
flanza. Asf como la injusta guerra que tuvo que sostener NMéxico
con los Estados Unidos en 1847. (5)

Desafortunadamente,lo voco que qued§ de la Reforma de ——
Valentfn Gémez Farfas no llegé a la educaciédn primaria, simo
a la educacién supsrior, pues se organizaron ecstudios técnicos
y carreras cientfficas. En Guadalajara se fundé una escuela -
normal para profesores. Asf también se crearon, la Benemérita
Sociedad de Geograffa y Estadfstica, la Biblioteca Nacional y
las escuelas de iedicina y Agricultura.

Los propésitos por ver a kiéxico totalmente independiente
e integrado al desarrollo econémico no se abandonaron sino que
siguieron latentes durante las décadas siguientes,

La Revolucién de Ayutla terminé con la presencia de San-
ta inna en el escenario polftico nacional al roner fin a su —-—
dictadura, Pue ademds un movimiento que permitid a los libera-
les instaurzrse en el poder y replantear nuevamente 1las bases
sobre las cunles habrfa de sustentarse el Estado Mexicano., Para
esta época el ideario liberal habia logrado consgenso, que cada
vez se extendfa mfs y con mayor rapidez en la sociedad de aque .
llos dfas. Esto hizo posible que haciz 1857 se reuniera wn Nue
Vo congreso constituyente, en el cual estaban representados 1i-
berales y conservadores, La discusién acerca de 1z libertad de
conciencia fue el punto crucial de los debates. Pesteriormente,
los miembros del Congreso discutieron las caracterfsticas que -~
nabria de asignsrse a la educacidn. De tal forma que quedaron -

tres posiciones en torno a &stas
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a) La ensefianza no podrf{z ser libre y ademis deberfa de respon-
der a los principios clericales (conservadores). |

b) La educacién deberfa ser absolutamente libre es decir nada—
ni nadie podrfa establecer ningfin tipo de normatividad o re—
gulacién de la ensefianza {liberales radieales),

¢) La ensefianza debverf{s ser libre, =2jena a cualguier dogma reli
gioso pero vigilada o supervisada vor el Estado (liberales -
moderados).

Finelmente el nuevo ordenamiento en materia educativa persigui-

rfa lo siguiente: Derecho universal de los mexicanos a recibir-

educacidén y derecho a la libertad ideolégica y cient{fica en -

el terreno de la educaciédn., (6)

S3in embargo,y a pesar de haberse aprobado la constitucién
de 1857, los conservadores no estuvieron de acuerdo y se desth
la guerra de tres afios(1857-1860). '

Después de la .Guerra de los Tres afios,el gobierno de Jub-
rez expidié en 1861 una ley de instruccién pfblica que destaca-
ba lo siguiente:

- Creacién y mantenimiento de escuelas de instruccién primaria.

- Organizecidn de los planes de estudio para todos los niveles
de instruccién.

- Procedimientos para exémenes,

- Obligaciones de los profesores y administracidn de los fondos
escolares,

-~ Educacién moral pero ajenz a todo dogma religioso.

Esta ley no pudo ser aplicada por mucho tiempo dedibo a la instau

racidén del gobiernc de Maximiliano de Habsburgo promovido por N

los conservadores. Asimismo, este gobierno decretf en 1865 una -

ley de Instruccidén Pfiblica, la cual definfa las diferentes ela-

ses de instruccidn péblica y privada, condiciones en que debe—-—

rfa realizarse la instruccidn primaria, creacidn ée Liceos y —-

colegios en donde se darfa educacién secundaria, obligatoriedad

de la educacién primeria, Esta filtima ley s6lo se aplicé =n las

partes cominadas por el imperio,

Una vez que el imperio se elimina y se reestablece 2l or—
den republicanc, los liberales,enczbezados por Jufrez dictan -
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por medios de reformas sus ideales polf{ticos. En el caso de 1la
educacién va a ser dirigida y orientada por la filosof{a positi
vista. Gzbino Barreda es a cuien(por encargo de Juérezise le —-
confiere la resposabilidad de elaborar un programa educativo, -
bajo los principios filoséficos de esta corriente. Se aborda —-—
el positivismo porque representaba una alternativa idénea a la
nueva situacién; de esta manera se iban a obtener los ‘elementos
que permitiesen la formacién de la generacién mexicana capaz -
de crear a la nacién.

El lema que sostiene esta doctrina es libertad, orden y -
progreso (7). La libertad para vencer al espiritu del retroceso,
pero una vez alcanzado el triunfo es menester pasar a una etapa
constructiva que permita el progreso; y este progreso s6lo se -
2lcanzari por la vfa del orden. Sin duda este lema encierra lo-
que se deseaba, después de una larga etapa hist6r;ca sumida en
la més completa anarquia,

El 15 de mayo de 1869 qued§ reformada y lista la ley 6r—-
génica de Instruccién Tfiblica en el D.F. En este nuevo ordena—-
miento gued§ definitivamente redactado el texto que habrfa de -
regir la instruccién vprimaria, secundaria y profesional.

En estas leyes se hicieron patentes los viejos ideales —-
liberales de una ensefianza laica, gratuita y obligatoria al me—-
nos para educacidn primaria.

Con el pasar del tiempo, los liberales se dieron cuenta —-
gue el positivismo no conducfa a la libertad sino a todo 10 ——=-
contrario; v entonces las protestas se generalizaron llegando -
hasta el hecho de eliminar ¢isrtos. moterinlesS.en 108 T10N6S mem
de estudio ¢€ las carreraes de medicina y jurisprudencisa (1873).
Los liberales sostenfan que el positivismo conducfz a obtener -
un orden que eliminaba la libertad y que formaba a2 su vez en —-—
las nuevas generaciones concepciones materialistas y egoistas
( dado oue el laicismo en lz educacién significé que el conoci-
miento sélo tenfsz validez en tanto se apoyaba en principios --
cientf{ficos).

Los positivistzs aseguraban que el orden es necesario —w—-—
pare cue ningfn srupo imponga sus intereses hacia la sociedad y
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que quien debfa aplicarlo era el Estado. En el pleno erndmico

concebfzn un Estedo liberal, el cual no deberfa tener injeren-—

cia en los negocios de los particulares; es més debfa de fomen-
tarlos para llegar a tener un pafs desarrollado. (8)

Con laz anterior situacidn polftica se dan las bases pare-
conducir 2 la ignomiosa dictadura de Porfirio D{az. Ya estando
en el roder, el dictador, nombra a Joaquin Baranda como secretz
rio de Justicia e Instruccién Pfiblica. Lz gren lzbor de este —-
secretario fue la de reorganizar el sistema educative nacicnal-
por medio de la =2plicacién de tres medidas,

En primer luger impulsé la instruccidn primaria para lo -
cual estimulé la formacidén de profesores creando varias escue—-
las normzles, En segundo luger rescaté y aplicé los principios-
de obligatoriedad, gratuidad y laicismo en la encefianza, Y por -
@Wtiro, unificé el sistema educativo por medio de la celebracién
de los Congresos Pedagbgicos,

Producto de los resolutives ce los Congresos Pedagbgicos,
en 1896 se decreta lo siguiente: Lz educacidn primaria elemen——
tal en el D.F. y territerics dependerd del ejecutivo; la instruc
cidn primaria supcrior serf consicderada como ensefisnze mediz —=
entre lea elemental y la prepsratoriana, Se creari la Direccidne-
General de INstruccién Primaria para fortalecer la uniformidad
de la ensefienza; ce reorganizari lz instruccién preparatorirna
para que sirva de basse a todas lzs carreras profesionales. En lo
auetoca al término laicismo, cszda gquien lo interpretaba de acuer
do & sue intereses., Parz unos implicaba un sentido de neutrali—
dad en cu=nto 2 principios religiosos; para otros, el térino —
lzicismo deberfa tener un carécter agresivo que vermitierz com-
betir la prerencia de la religién en la sociedad. Sin embargo, el
término citado no llegd = grandes controversiss como =ucedid en
el constituyente de 1916-1917., (9)

La actividad brillente de Joaquin Berznds en materiz edu-
cativa se terminz, cusndo se le suspende como secretario del -
rzmo en 1901, nor tener diferencias con el grupo polftico de --
los cient{ficos.,
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Le sucedid = Beraznda en el cergo JHetino Ferﬁénqez,quien
presentd a la Gémara de Diputados una iniciativa que proponia
la creacién de dos Cficizlfrs lkayores, que m4s terde se conver
tirfen en subsecretarfas; una se ocuparfa del ramo de justicia,
la otra del ramo de Instruccién Pfblica. A cargo de esta Glti-—
ne subsecretarfa qued§ Jysto Sierra, que poco despubs se eleva
ria 2 rango de Secretarfa de Instruccidn Péblica ¥y Bellas Ar--
tes, (10)

Durente la administracién de Justo Sierra, se buscé mejo
rar la educacién nicionsl en todos sus niveles haciendo énfa——
81s en que el proceso era un ciclo que debfa iniciarse con la-
educacidn primaria y concluir con la educacidn surerior. Conti
nuando la polftica de Baranda, Justo Sierra atendil preferente
mente la ensefianza primeria. Para lo cual,decia,ers necesariv-
preparar mAs a los maestros; de tal forma que modifica los pl=z
nes de estudio de educacidn normzl,

Dado que la educacidn primaria estaba dividida en dos —=
niveles: Elemental y superior, se decfa que &sta @ltima no —-
sélo debfa ampliar los conocimientos de lo elemental sino -
preparar para la vida préctica de los alumnos. (11)

Justo Sierra,preocupado por la educaciédn primaria, con--
tribuyé pera que se emitiera la ley de REducacidn Primaria para
el Distrito Federel y los territorios en agosto de 1908. En —
esta ley se establecid§ 1lo siguiente: las escuelas serfn ecen—
cialmente educativas. Por educacién se entendfz como el desen-
volvimiento arménico de la personulided cel alummo. Le educf——
cién primaria serfz lzica, obligatoria, integral y nzcional,
Recomend=ba que los educadores consideraran desarrollar en —-
loe escolares el amor a la petria mexicana ¥ 8 sus institucio-
nes, =2sf{ como el propdsito de contribuir =1 desarrollo del —-
pefs. Dicha ley consideraba en siete afios la escolaridad (cin-
co para educacién primsria elementzl ¥y dos para la educacibn -
rrimaria superior);tembién se elimineba el carfcter obligato-
rio para lz imperticiédn de oficios. Al =fio giguiente la 3Secre-
terfa de Instruccién Pfiblica sugirié que 1a ley se aplicera
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en sociedades rurales tomando en cuenta la formacidn de un ofi-
cio,

Considerando los antecedentes de 1la celebracidn Ee 105 —=
Congres=os Pedagbgicos (1889-1891),se celebré un congreso nacio-
nel de educacién primaria cuyo objeto bidsico fue el de presen-
tar informes y estudiar el estado que guardaba la educacién pri
maria en todo el pafs y sefialar lss bases para que sSe siguieran
celebrando anualmente,(12)

El pensamiento educativo de Justo Sierra fue tomado en ——
cuenta en la redaccidn del artfculo 32 de 1a Constitucidn de --
1917, lo cual hace que este personaje sea uno de los m4s desta—
cados impulsores de la educacién nacional.

Continuendo con la creacidn de leyes - que en esta época -
se emitfan cada vez que llegabz 2lguien a dirigir la Secreta-
rfz de Instruccién Péblica- en 1911 el congreso aprobd§ un pro--
yecto de ley por el cuzl el gobierno de la Repfiblica asumfa por
primera vez la responsabilidad econémica de la educacidn fuere—
del D.F., y en los estadoSs  Por medio de esta ley el Poder-
Bjecutivo se responsabilizaba de la creacidn de escuelas de insg
truceién rudimenteria, cuyos propésitos darfan las bases para
la creacién de la Escuela Rural. Principalmente se persegufa lo
Ssiguientesensefiar a los indfgenas = hablar Yy escribir castella~
no Yy a ejecutar las operacicnes elementales de c4lculoS mAS —-—
usuales. En suma,se pretendfe que la escuela tuviera vinculo ——
con la vida préctica. Para estimular la asistencis a estas eS—=
cuelas ge repartfan alimentos y vestidos. (13) _

Hacia fines de 1913 y durante el afio de 1914,1la instruc—
cién rudimentaria llegd a contar con el mayor ntmero de esScue—-
las, 200, con una asistencia  aproximadza de diez mil alumnos,
Durante los afios de 1915 y 1916 2lcznzd su grado més intenso el
movimiento revolucionario impidiendo,no ya incrementarlas, sino
Sicuiera conservar estzs escuelas.(14)

Cuando asumen el poder los zapatistas y villistas en 1914,
plasman sus idezles y propuestas educativas en la Ley sobre la
generzlizacién de la ensefianza (1915) 1la cual estaba orientada
& un cambio verdaderamente social,Asimismo,insistfa en la fede-
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ralizacidn y modificacién de la ensefianza. Estas ideas en el —
Congreso Constituyente de 1917, van a cobrar vida en las iniciz
tivas de algunos legisladores comprometidos con la justicia so-
ciel.

El Congreso Constituyente que se formé,en 1916 discutié
diversos aspectos de la vida nacional, destacéndose uno de =
ellos por su importancia a todos los sectores de la poblacidn,
lz educacién. En este histérico congreso se formaron dos blo--
queg, uno gue apoyaba incondicionalmente las propuestas del —-
caudillo Venustiano Carranza y otro que se oponfia a éstas, -
Carrenza present§ una iniciativa para reformar el artfculo 32
constitucionel, decfa en esencia lo siguiente: "Habr4 plena 1i
bertad de ensefianza, pero serd laica la que se dé en los esta-
blecimientos oficiales de educaciény gratuita la ensefianza pri
maria, superior y elemental, que se imparta en 1o§ mismos es&a
blecimientos®, (15)

Como se puede observar,aquf se daba la posibilidad de —-
gue los particulares impartieran educacién sin obstéculo para
el cumplimiento de sus programass escolares, Ante esta situacién
el otro bloque encabezado por Francisco J. M@jica, Enrigue Co-
lunga, Luis G, Monzén, Enrique Recio y Alberto Romén, decfan -
gue abrir la posibilidad de libertad de ensefianza, invitarfa a
la iglesia a tomar las riendas de la educacidn cayendo £ésta, -
en el atraso y oscurantismo nuevamente. Sostenfan ademés que —
las creencias religiosas ocasionarfan en el nifio obstruccién -
para su desarrollo psicoldgico e intelectual y que mis tarde -
llegarfa a formar sujetos fanfticos. Estos diputados presenta~
ron una iniciativa diferente a lo que proponia Cerranzz, la —--—
cual sostenfa lo siguiente: "Habr4 libertad de ensefianza; pero
seré laica la que se dé& en los establecimientos particulares ¥
s§lo podrén establecerse sujeténdose a la vigilancia del go—--
-pierno, La ensefianza primaria serd obligatoriz parza todos los
mexicanos y en los establecimientos oficizles serd impartida -
gratuitamente®, (16) Finalmente ,después de largos debates,la -
mayor parte de esta iniciativa fue aprobada por 98 votcs =z fa-
vor y 58 contra,
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| Con la aprobacién de la anterior iniciativa de rieforma -
al artfculo 3% constitucional se fortalecfa el papel del Esta-
do como responsable de la instruceién piblica, 2l facultarlo -
para reglamentar y conocer les planes y programas de estudio -
de las escuelas primarias ¥ rectidicar el principio de gratui-
ded de la enseiianza impartida por el £stado, Tembién se senta-
ron las bases para la educacidn, que en la d&cada de 10S veine
te se aplicaria,

La Pedagogia de la Accién fue una corriente educativa -
coniada c¢e los norteamericanos, derivada en gran parte del —-
pensamiento de John Dewey, Su lema "“aprender haciendo"tenfa —-
tres componentes: comprensién del alumno, acerca de su medio,
consideréndolo como una fuente de experiencie que consecuente-—
rnente lo condujera z la incorporacién de hébitos,.de discipli-
na, trabajo, orden y cooperscidén. Plena identificacién entre -
los propésitos de la escuela y comunidad y valoracidn social -
del propio trabajo del individuo. (17) Con los anteriores_prin
cipios se pretendfa en lz =ociedad norteamericana crear el es-
piritu de responsabilidad social sobre el trabzjo pars que asf
el proceso de industrializacidn se acelerara, REsta pedagogia -
el eplicarse en nuestro pafs no fue un éxito, dado que las cir
cunstancias no eran las mismas, pues en primers, México recien
temente habfa atravesado por un movimiento armado, no estabz -
en auge industrial, ademés de ser un pais muy atrssedo. Sin —-
considerar ésto los pedagogos mexicanos de 1a €poca se lanza
ron e zplicar esta pedsgogla, pues pensaron que la capescidad -
productiva del mexicano =ee incrementarfa peare dessrrollar unsz
economfa pujante. Lz Secretarfa de Educacidn Plblice introdu-—
Jjo las técnicaes deaprender haciendo" como un medio parz incul-
cer hébitos de trabajo, de hacer gue las tareas desempefiadas =
estuvieran directamente relacionadas con la economfa. Tembién
deberfan ebandonerse premios, castigos, memorizaciones, etc, -
Los nifios aprenderfen jardinerfa, carpinterfa, y dem#s activi-
dades précticas, En suma se pensaba que la Pedagogf{a de la Ac-
"eibn harfa adquirir hdbitos de trabajo. Sin embargo, vy & peser
de los ecfuerzos hechos por el gobierno federal, estos princi-
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pios pedagfgicos no se aplicaron en su totalidad debidé ala -
confusién que se cousé entre los maestros en servicio y por los

conflictos magisteriales que desviaron la atencidn hecia esta —-
Torma de trabzajo. En el sector rural de la poblecidn también se

trataron de aplicar los princinios rectores, de tal forma que se
crearon, Las Casas del Pueblo, liisiones Culturales y los Comités
de BEducacién.(18)

Las Casas del Pueblo, que tuvieron como antecedente 2 1las escue-
las rudimentarias, fueron también 1lamadas escuelas unitarias, -
las cueles tenfean un s6lo maestro para todos los grados escola—-
res, Zstas instituciones tuvieron una gren importancia dzdo que -
fueron las primeras que se acercaron a los lugeres rurales més -
alejados, .
Las liisiones Culturales se crezron con el fin de ﬁajorar la pre—
paracifén de los maestros cel cempo. Al inicio de su funcionamien
to estaban formadas por un equipo de mzestros y nrofesionales —-
cue se trasladaron a determinndos centros de poblacién, donde ya
existfan escuelas rurales, con el propésito de instruir en la -~
téenica de la educacién y en la préctica de pequefias industrias

Yy en la agricultura, a loes meestros en ejercicio de los citados

centros,

Los Comités de Educacidn fueron organismos gue se establecfan -

en cada comunidad a fin de promover el acto educativo en ellas,

Se crearon como una iniciativa que emitié la S.E.P por medio -

de wna circular, que aparecié =n 1926, Especificamente, les com

petla procurar que cada escuele cumpliera debidamente su cometi

do ¥y que los alwmos concurrentes obtuvieron el mayor provecho,

2dquiriendo la cultura y aptitudes manuales necesarias, 231 como
conseguir para los establecimientos educativos, tiles mobilia--—
rio, terrenos, lugares para juego, etc. (19)

De 1934 =2 1945 se aplicb en nuestro pafs 1la educacibdn --
socialista. USin embargo, en forma real y con hechos sélo se . ~=
aplica de 1934 a 1940 (gobierno de Cfrdenas),

Desde 1933, el Partido lizcionzl Revolucionario 2l éar a -
conocer su candidato presidencizl, menda un proyecto a la Ch—

mera de Diputados en el cual la educzcidn se reforma adguirien
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do el concepto de socielista, Grandes sectores de la qoblacidn
piensan, aun todavi{a, que el autor de esta orientacién educati
va fue Cérdenas; sin embarszo y al ir rastresndo la historia se
verd, que desde principios de 3iglo, el concepto socialista --
ge venfa usando en medios obreros y en el sector educativo de-
alpunos estados de la Rep@iblica, Por ejemplo los Hermanos Flo-
res Magén, que aun cuzndo no compartfan plenamente el socialig
mo, plantesben ciertas conquistas obreras que les permitieran
liberzrse del yugo explotador, otro ejemplo es la Casa del Obre
ro Myndial, en la cuzl se reunfen obreros gque se declaraban --
simpatizantes del socialismo. En los estados de Tabasco, Yuca-
t&n y Sonora se traté de aplicar la educecidén socialista por -
medic de la Pedagogfza Racionalista. Desafortunadamente no se -
pudo poner en marcha en otros estados debido a que el conflic-
to armado se agudizé. Otro hecho que se supone oca2siona que se
abrazara esta orientacidn es el arcenso de Rusia en el aspecto
educativo. Por otra verte la grrn crisis capitalista de 1929 -
en Bstodos Unidos provocs cue los obreros busquen otro sistema
polftico menos injusto.

Una vez que es aprobado el artfculo 32 constitucional en
el que se declare que la educacibén que imparta el Estado seré
socialista, los sectores conservadores ¥y la iglesia se decla—-—
r2n en abierto rechazo a tal situacidén y provocan revueltas --
sociales; invitando a los . fieles =2 no asistir a los plante--
les oficiales so pretextio de excomulgarlos,., En diversos pobla-
dos varios maestros son asesinacdos y torturados por los secto
res conservadores,

La orientacién socizlista en la educacidén desde el nivel
elemental haste el universitario, tal come se proponfd ocasiond
que varias instituciones de educacién superior se opusieran, -
ya que argumentabsn se eliminaba la libertad de chtedra,

Sin embargo,y = pesar de diferentes obstéculos, el gobier
no de Cérdenas empezbé a gastar fuertes cantidades de recursos
econdmicos para impulsar la educacién socialista; se crearon
varias escuelas, se mejord la educacién rural, se elevaron los

niveles de vida de los maestros,se fundaron escuelas de educa-
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cién superior como, el Instituto Politéenico Nacional* el Ins-—
tituto de Antropologfa e Historia y el Colegio de Mé&xico. Tam-
bién se atendib 2 los grupos ind{genas por medio de la crea-—-
cidn ¢el vepertamento de Asuntos Tnifgenas, (20)

La educecién socialistz esencizlmente se sustentd en lo-
c¢iguiente: Mejorar la situacién de las clases desprotegidas me
diante la preparaciédn y promover una concienciz de clase lo cue
como consecuencia,le duba 2 la escuela las siguientes funciones:
a) Vinculzcién de 1a escuela con 1a produccién,

b) Vinculacién de la ercuela con lus orgenizaciones populares
¥y con la lucha social,
¢c) La utilizacidn de 12 escuela como vehfculo de propaganda y
difuridn ce la polftica gubernzmental, (21)
En este perfodo histérico el programa de primaria se reformé -
utilizando el Mé&todo Globalizador por medio de "Complejos® —-
cuyos ejes rectores eran la Neturuleza, el Trabajo, y la Socige
dad, esta formz de organizer la ensefiznza se dice fracas§ debi
do a2 que no se ajusté e lus caracterfsticrs polftices y econd-
micee de nuestro pafs, Es cecir no se podfs imvartir una edu—-—
cacidén cocielicsta en un pafs con un incipiente cistema capita
lista,
La orientacién socialista supuestemente se aplicd desde el go-
bierno de Lézero Cirdenas hasta el de Avila Camacho. Aun cuzn-
do en la préctica sélo se cumplié hasta 1940,

El gobierno de “Unidad Nacional" (1940-1946) llamado —-—
us{, debido a que Manuel Avila Camacho consolidd 1z conciligm—
cién del Zstado con la burguesfa, oue desde finzles del sexe——
nio de Cérdeness se habfa impulsado, no tuvo grandes avances —-—
educetivos aun cuando el vocablo socizlista no cesaparece inme
diatamente del artfculo 32 constitucional.Estando como secreta
rio de Educacién Pfblicz Jaime Torres Bodet,se formé una comi-
sién coordinsdora y revisora de los plenes y progremas de edu-
cacién primariz con distinguidos educadores del momento, Y al
final del sexenio se deroga el concepto de Ssocizlista en 1a -
educacidn cerréndose 2sf{ un momento histérico gue dejb gran—-
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des huelles en la educacidn y economfa de nuestro pzis,

Sl gobierno de Nipuel ilemén Valdez representd 14 continua
cién cdel proceso de industrizlizacibn del pafs, dejando rezagado
el cempo e impulssndo el latifundio nvor mecio del amrare apro--
rio. 3Se ha dicho que este sexenioc fue uno de los m&s reazcciong—-
rios ante lo gansdo focizlmente en los anteriores,

Fn materia sducativa se dejd sentir la polftice ya cue en la ———
rlfabetizncidn disminuyb el ritmec de crecimiento. Estando 21 —-—
frente ce la Direccién de Educzcién Normal, Francisco Larroyo ——
impuls§ la Pedagogia Social, cuyos principios eran los siguien--
tes: Vinculacidn ée la escuela con la comunidad de cultura a que
rertenece la personalidad libre del alumno y el principio de la
escuela nctiva y del trzbajoy asimismo tenfa como objetivos inme
diatos convertir a los 2lwmos en factores szctivos en la produc-
cién econémica, impartir una cultura general, ademAs de tender a
las cctividades précticas en adiestrarientos ranuales, actividad
ceportiva y artfstica con fines de diversidn vy entretenimiento(22)
Un hecho, ocue es digno de mencionzrse es la aplicacidn del pro--—
yecto “e Santiago Ixcuintla, el cusl tuvo como propésito mejorar
la ecucacién en las comunidades rurales e incluso transformarlas,
Se rlenef en dos afios ¥ en uno ce zplicéd, Pera el cumplimiento 2
de éste se dieron muchas facilidades pera que incluso 1as autori
dzdes municipsles se sureditaran a los nronfeitos de este proyec
to.y vesnr de todo <¢icho proyecto no ¢z aplicé totalmente los da.
tos tue se lograrcn obtener revelaron que para transformsr 1g ——
educacién es necesario que primero el pafs se transforme. En 1lo
cue reespecta a las comunidades indfgenas en cuanto al apoyo eco-

némico, cocial y cultural, dcjb ge proporcionarse pare sélo apoyer
las en materia ecducativa creando para tal efecto el Instituto ——
Necional Indigenista, {23)

En el perfodo 1952-1958 no hubo grandes svances .educa-
tivos, més bien se consolidé la labor econdmica de los regimenes
entericres. Se fund§ el Consejo Nacional T&cnico de 1= Educacidn,

Srgano que uniformiza los planes y programas educativos,
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, En el perfodo presidencial de Adolfo Lépez Mateod (1958--
1964) =e realizaron muches =nctividedes tendientes a reformar el
proceso educativo.®l Plan de once ajios es de suma importancia y=
que recoge, estudia y vropone soluciones al rezago educativo, —-
gue re vivia en ese mecmento, Y se 1l=2mé =={ ‘ebido a que en. —-
cnce afigs se planeecba -2tizfacer la totelidad de le demanda en
educacidén primeria, Se reformen los planes y progremas de estu-
dio en el nivel elemental y consecuentemente en la educacién —-
normal; ee crex la Comisidn de Libros de Texto Gratuitos, que —
por -u trascendencia caucé la oposicién de escuelas particula--
res ¥ grupos conservadores: S€ tituls. a muchos profesores de -
educrcibn primaeria cue carecfsan de este requisito por medio del

Instituto Federszl de Crpacitacidédn del Magisterio. Abundando en

4

la reformez de los plenes y programas de estudio, se puede decir

t

cue se modificaron cebido & gque el cumplimiento del Plan de On-—

ce Aros a28f lo marcaba; para esto el Consejo Técnico de la Edu-

cecién elaboré un documento llamado "Principios en que se fundz

el Sistema Educativo Necional", el cuwxl sentsrfa 1= bases sobre
las cuales trebajarfan las comisiones técnicas; en dste en este

Gocunento e crponfan los rrincipios cientf{{icos y pedagbgicos -
cue neormaban el filcotema educativo nacional, los objetivos ¥ re—

guisitos de los nlanes de estudio y las lfneas del desenvolvi—-—

micnto ¢e la versonalidad,

En 13960 se comenzeron aplicar los planes y progremes., En
educacidn primeria se abandonb lz orgenizacién de los conocimien
tos en asignaturas y se procur§ enlazar el aprendizaje a 1as —=—
necesidades viteles del nifio y 2 sus propios'experiencias, e -=
propuso estructurar las materias en 4reas de correspondencia —-
con los grzndes cbjetiwos de la educacién nacional =e dio forma
cién de hdbitos y destrezas de importancia esencial. Las Zreas
fueron las siguientes: 1) Proteccién de la salud Y el mejora--

miento cel vigor ffsice. 2) Investigacién del medio Y 2prove—-
chemiento de los recursos naturales., 3) Comprensién y me jora
miento de la vida cocial, 4) Actividades précticas, 6) adquisi-
cifn de los instrumentos de la cultura (lenguaje ¥ célculo).(24)
Como ya se hebia mencicn=do anteriormente,se reformaron los —-
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nlanes y profrem:s de estudio en la educacidn normal ﬂa gque le
aplicacidén de nuevos plsnes y programes de educacidén primaria-

implicaba un nuevo parfil en la formacidn de docentes, LoS ——

l
N
5

es ce educecidn normal primaria recpondfen = la idea de —=

o]

rofesionslizer la coarrera magisterisl estableciendo 4 arios de
estucdic divididos en dos ciclosS.En el primer ciclo se dzban al
estucionte los conocimientos cientfficos, teéricos y précticos
que complementazrfen la cultura genersal, indispensable en la --
formacidn de todo cer humenosy el ciclo profesional con dos de
estudio y uno de extensidn docente,

En el sexenio (1964-1970), la cituacidn educativa no se-
trensform§ ae minera significative, mAs bien lo que ce persi--
fuid fue incrementar la cobertura del servicio, por medio dql—
plan llemedo, "Planeamiento Integral de la Educacién"que debi-
do &l movimiento estudiantil de 1968 no 1legd aplicarse. Este
vlan percsegufz fundamentalmente 1o siguiente: &) Znsefior a pen
fer Yy a eprencer actividedes ten desvirtuszdes por el memorismo
b) RKemoaelar 1z concienciz de golideriaed, ten endeble por los
constentes ejemplos de violencia y egofsmo meterialista.c) Sban
coner los dofmetismos =obreviviente o recientes. d) Preactice
el civisme y e) Vincular la educacién 21 cesarrollo arménico.{(25)
Zn cducacién primeria se aplicé el leme "Aprender haciesndo"™, +
el cual =e dijo habituarfa al nifio a comprender racionzlmente
lo cue hrce, lo preparerfa parsz que supiera hacer bien las co-
seg ¥y lo ayuderfa = descubrir =u vocacién e inclinaciones,

Con el gobierno ¢e Luis Echeverrfa Alvarez la educacidn—
fue reformzdze, no por necesidades peazgbgicas, sino por cuestio
nes polfticas, pues la situzcién que recientemente habfa suce-
dido <l movimiento estudiantil de 1968 hacfa urgente la trans
formacidn cel Estado ante los ojos de la sociedad. Froces de
moda. que se utilizsron fueron, "Reconciliacién®, “Desarrollo —
compartido™, "Apertura®, "Autocrftica del sistema®, Para ini--
ciar los trabejos de reforme se constituyd una comisidn coordi
nzaora de la reforma educativa, la cual realizé una encuests
cuyos detos se ofrecieron al péblico interesado el 26 de agos—
to ce 1971.
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Le reforma educctive se sustentéd jurfdicamente en dos‘leyes, -

Ley Feaeral de Educacién de 1973 y la la Ley Nacional de Educza

cién para Adultos; los nrincipales objetivos de estos ordena—

mientos legmles eran: PRormacién de una conciencia crftica, popu
larizacién del conocimiento ¢ igualdad de oportunidsdes flexi

bilidad y actualizacién cdel sistemz educativo. (26)

Pundamentalmente la reforma se aplicé en la educacidn —-
primaria yero incluyé también a los demfs mivelesg, de tal se -
modificaron los libros de texto, haciéndolos més formativos ——
aue informativos. El currfculo se modificé creando las siguien
tes Arens de ensefianzas Espeflol, lMeteméticas, Ciencias Nature-
lee, Ciencies Sociales, Educacién Ff{sica, Bducacién Artfstica-
Y Zducacién Tecnolégica, .

Los gobiernos posteriores al sexenio citado s6lo han —-
incrementando el servicio educativo no introduciéndose refor--
mas csustencieles salvo en educacidn primaria, con una nueva —-
metodologfa pere el primero y sepgundo grrdoS.El gobierno actuzl
de Cerlos ud=lines ue Gortari habld desde lz toma de posesién -
de una futura modernizacién de la educacién, sin que a la fe—-
cha se diga en que consiste y cufles son sus objetivos, Por -
informacién ce la propia Secretarfa de Educacidn P&blica se sa’
be que se estén piloteando los nuevos programas(para pre:sco-
ler, primaria, secundaria) siendo lo més extrafio que oficigl--
mente no se heyszn dedo resultzdos sobre los avances,

A lo largo del trazyecto hisiérico que =e ha recorrido se
puede observar cue les programas han cambizdo de acuerdo a la
situacibn socisl y polftica cue se vivia, dejando a un 1240 ——
los intereses cognoscitivos y 16dicos de los alumnos. Y es que
la educacién ha jugado el pzpel de transmisor de las necesida-~
ades filosbficas, ideolégicas Yy econfmicas que desesz aplicar el
Zstado en la sociedad,

El actual programa de educacién primaria, como se puede
ver, he tenido una historia, pues hay que considerar que la for
mulecién de programas no nacen fuera de los contextos histéri-

cos £ino que son producto de las nueves circunstancias y nece-

.;
-

63}
ol

edes educatives,



1.2, Caracteristicas de un programa escolar,

La plancacién educativa, como ya se menciond en $1 ante—
rior cpartado, implica hablar de plan de estudios ¥ programa -
escolar,

A la luz de las diferentes oniniones que a continuzcién —
se citon se ver4 que los autores coinciden en algunos puntos.

Para Ignacio Rocha, plan es el arreglo generzl de mate———
rias de estudio y actividades que se deben desarrollar en tiem—
ro determinado ¥y aque se ordenan generalmente por afios o por ci-
clos, Cnda plan de estudios encierra un tipo mfnimo de conoci--
mientos que preperen unae finalidad determinada, (27)

Para Terici, el plancamiento =sduczeional o plan de estu——
dios se =itfia en 1z esfera de lo sociopolftice, dado que repre-
senta la orientacién que un gobierno da a 12 educacidn de un --
nafs tenicondo en vista una filosoffa de la educacidn, la reali-
dad, las nocesidodes y las aspirnciones nacionales y tendiendo
2 la mejor realizacién de los ciudadanos,(28)

En suma, el »lan educativo es la organizzcidn de los nYo-
ndsitos e acuerdo con los medios que han de entrer en el desa-
rrollo de la azccidén educstiva, E1 plan es el resultado de 1-S —
ordenacicnes legales con que e pretende uniformar la educacién
ce un pafs; en ellas se establecen las bases de la polftica na-
cional respecto a todo aguello que es exigible a la escuela pa-

a2 la formacién de ciudadanos. Formacidn intelectual, sociel, -
civico-politica y profesionzal,

Bl nrograme escolar, seghn Nerici, es noner en aceidn el -
nlan de estudios con la delimitacidn Yy el establecimiento de los
diversos grados de ensefienza. Procurs dar una cistemaotizacidn al
plan, enfocando horizontal y verticalmente los campos de actuz-
cidn escolar o de la educacidén sistemftica, en funcibn de la --
edad y las condliciones de los educandos, conjusadas lzs a2spira-
ciones y necesidades comuniterias y necicnales. (29)

Traldi-citado por Nerici-,sefiala que el programa escolar
comprende todms las experiencias organizadas y supervisadas por
la escuela, de les cuales, por tanto, asume la responsapilidede
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En la seleccidn de esas experienciss, corresponde eledir aque-
1178 que sean mfs significetives para el desarrollo ¥y la forme
cibn  complets ¥  ermoniosa de le  personslidad inte-
grel del educendo, =aquellss cue le permitan lograr 1a =sutorres
lizzcién y cue estén 2l mismo tiempo en armonfa con las necesi
drdes de la scciednd y los fines mfs elevacos de la humahidad -
en general, (30)

Segfin Ignacio Rocha, el progrszma escolar es diferente en
Su naturnleza al plan, pues consiste en leo organizacién de la -
materia de ensefinnga; es en general la suma de conocimientos —
hzbilidades y ~ptitudes naturalmente relacionades entre sf, —-
que aeben =zdquirir los alumnos pfra capacitarse en la resolu———
cibn de les sitw-ciones cue =e les presentza en la vida,(31)

Para Miguel A, Zabalza,el progrema constituye el punto ——
de referencis iniciel para cualcsuier prorfesor que gquierz refle-
xionar sobre lo cue debe sfer su trebejo. El programa recoge lo
rue en c=da monento culturel y socizl es definido como los co-
necimientos hebilidmdes,valores y experiencias comunes comparti-
des por un pueblo, Y dedo que se plantea en t&rminos prescrip--
tivos, wnodemos referirnos a €1 como el conjunto de experienciss
de ¢prendizzje por 178 gue han de pasar todos los nifios de un-
sistema evcolar. (32)

Bl progreme escolar visto e interpretado a la luz de las
Ciferentes corrientes pedagdgicns juega un papel muy particu——
lar, dezdo ocue éstas perten de principios al conceptuclizar tér-
minos y =21 establecer propbsitos educativos.

Les corri-ntes que 2 continuacién se- citan siguen tenien
do un luger en el &mbito educstivo, tales como le "Did4ctica —-—
Tradicionel","Tecnologfa Educativa" y la "Did4ctica Crftica®.

En la Didfctica Tradicionel los progremss escolares se —-
diseZan y se distribuyen desde instanciss ecadémicas, que estén
por encime de laz escuela y profesores, para aue sepn cumplidos
en el ambientes escoler.En estos prosramas suelen cargarse gren
des centidades cde conocimientos,lo que produce esclerosis cere-
bral aesde tempranz edad., Adem&s se sustenta estz corriente en



la psicologfa "Sensucl-empirista", ds=do que concibe lzlnocién
de les coses y de los fenémenos, como derivados de imfgenes —-
ment~les, ce intuiciones y nercevnciones, La psicologfa "sensurl
empirista"™ concibe une rel=z=cién objeto sujeto, es decir el ob-
jeto- tiene meyor movimiento y :sccidn que el nropio sujeto, -
al curl s6lo Se le considera como una tabla r=sa,z la que
se le deben imprimir muchos conocimientos para que después los
repita de rmemocria, En suma,se puede decir que la Didéctica Tra
dicional maneja un concepto receptiviste del aprendizaje conci
biéndosele como la cepacidad para retener y repetir informacién.
La Tecnologfs Educativa contribuye =n el disefio de progra
mas por medic de una propuesta técnica: La Cirta Descriptiva,
cuyo elemento fund=mentzl son los objetivos conductuales, La.—

Q

certa Descriptiva se sustenta en las siguientes opciones bédsi-

1)
r

>

e

: &) Delinir objetivos,b) Determinar puntos de partida carac
er{sticos del =lumo, c)Seleccionar procedimientos para logrer

H o+ o

os ohjetivos y,d) Control de los resultsdos obienidos., (33)
La ~plicecién dae progremzs sustentados en estsz corriente

ha ocasionado aque el profesor,al planeer, se concentre excesi

vemente en 1los objetivos, descuidando el contexto del conoci——

miento. =Zsta situacibn he implicsdo finz=lmente la fragmente———

cibn del conccimiento.

L

cente se convierte en un reproductor ¢ ~iecutor de mocdelos de

tb]

1 Didéctica Crfitica rechaza definitivamente gue el do-~-

"

programes rigidos y prefabricados por departamentos de planea-
cién o por expertos tecnblogos educativos. Nés bien, se concibe
2]l profesor como elemento transformador y critico del programa
aue le da la institucién. Estz corriente concibe 2l aprendiza-
Je como un proceso dialéctico, gue se apoya en que el movimien
To que recorre un sujeto 21 aprender, no es lineazl, =ino que —
implica crisis paralizaciones, retrocesos, resistencias al cam
blo, etc. Zstzs crisis surgen porgque le apropiascién y trensfor
mzcidn no sélo Dor la mayor o menor complejidad del objeto de’

conocimiento sino tembién nor las caracter{sticas
cognoscente,

del sujeto-
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: A grendes vasgos y retomande lo ya dicho, el prokrama es
el eje institucionel de la actividad escolar. En &1 gravitan -
los mfltiples Tactores cue se entrelazan en el Aprendizajes: —-—

2lumnos, contenidos académicos, propésitos, medios y téecnices,

(3]

L progrsma es un proyecto une anticipzcién que previa--
mente ha establecido el Estado, Sin embargo,el progrema debe-
ré adcpterse sl escolar., Es decir,el docente lo sjustarf al ——
crmbiente escolar que surja como proGucto de las inguietudes -
cognoscitivas del nlumno, jemé&s ceberé aplicarse el progresma -
£in previo conocimiento y juicio crftico por parte del profe—-
S0T.

L.3. Tinos de programas.

Pora habvlar de los diferentes tiros de programas en edu
cacién primeria, se han tomado cecmo punto de partida diferen—-
tes criterios que, en la mayorfa (e los casos no conducen 2 un
tino de nrograma sino més bien a sus caracterfsticas, Por cjem
nlo, la XZnciclopedia Técnica de 1z Rducacidn rostiene que los
nrosyamas puecdaen asuparse segfin los tipos de escuela y la con-
cepcién nue =e tenga de ellas; arf, si 2 una escuela se le con
sidera como instrumento de saber, entonces apliczard un progra-
ma ciontifico, Si a una escuela se le considera como centro pa
ra atender 1l2s necesidades o intereses de los zlwnnos, entonces
vondré en préctica un programa personzl o, en el caso de que a
la cscuela se le considere comc un medio para que el nifio apren
da la reelidad se escogerd un programa realista.(34) Todo mees
tro de grupo sabe que un programa debe ser cientffico, perso—-
n=l y realista, ademés de considerar otras carscterfstices.

Para hacer una tinologfa de programas es conveniente con
giderar por la metodologfa gue utilizan para abordar el conoci
miento. 51 a2l conocimiento se le considera como una gran canti
dad de datos, que hay que acwaular, sin preocuparse por rele--
cionarlos a la realidad concreta, entonces este programa pre—-—
senta materias con =us propios objetivos y actividades sin 1le
gar a un punto de relacién entre ellas, Al contemplar la recli
oad se verf oue el conocimiento no se presenta por separado, -

teniendo por 2lgfin lado sélo Ciencias Natursles 7 por otro —-—-—

994



Mateméticas, 8ino que se »Hresents como un todo relacionado Yy -
concatenado. Por ejemplo, las leyes de la naturaleza son suscep
tiblzes de ser reprecentades por medio del lengusje matemftico.
Asf también, algunos hechos histéricos han sido producto de fe
némenos naturales, t=1l es el caso de las hambrunas, las cuales
han pnrovocado revoluciones socirles, En suma, el conocimiento
universal no se puede fragmenter y si han surgido diversas —-
disciplinas es poraue el conocimiento es infinito. Pero =i el
conccimizsnto se presenta como un todo relrcionado, entonces —-
tenenos progremes globalizados y correlacionados,

Sobre estos programas se ha dicho que =810 pueden aplicarse en
los primeros grados de educacidn primaria (12 a 42) por las —-
caracterfsticas psicolégicas que presenta el alwnmmo de estag —=
ednd(percepcidn sincrética), esta es una verdad innegable que-
incluso sostiene el édesarrollo cognitivo,

Por tanto, tenemos dos tipos de progremas, el que presen
ta materias por separado Yy el que las globaliza, encontréndose
de estos @ltimos, diferentes tipos:

- Centros de interés.

~ Complejos

~ l&todos de proyectos.

- l8todo de unidedes de tro 2J0.

Centros de interés. Este método fue creazdo por el Dr., Ovidio -

Decroly, que despubs de haber experimentado en nifios anormales
tuvo civersas ideas que aplicé en nifios normales, Decroly afir
maba que la escuela es mor el nifo Yy no &ste para la escuelsa N
que esta fltima debfe encefiar para la vida,

Z1 método Centros de interés, también conocido cormo método De-
croly, esté sustentado en principios de carfcter biolégico, —-
psicolbgico y pedagbgico.

Desde el punto de vista biolégico, Decroly considerasba COMmo ——
fin f1timo de la educzcién 1la conservacién de la vida. Por tan
to, el principio fundemental es, pues, educar 21 nifio para la
vide ¥ pera esto lz escuelz debe ofrecer un ambiente natural,
Los temas de estudio estarfn tomszdos slempre de las experien-—-

cias de la misma, Z1 nifio ha de observer directamente los
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fendmenos naturrles y la relacién que tienen en la exﬂstencia
del hombre, XL principio psfouico esencial se puede sintetizar
corio el conocimiento del nifio, es decir, clasificacidn de los
niiios de scuerdo con su tipo humeno, con su edad mental, reali
zendo el nismo tiemno diversess actividades que atienda a sus -
intereses 1lfidicos y & sus necesidades,

En el principio pedagbgico, Decroly ponfa en contacto directo
@l elumno ¥y 2 la naturaleza, fundaba la educacidn en el esfuer
zo personnl cde manera directa, la encefienza de causas Yy efec—-
tos ce hechos, de fenémenos, no dcberfa rerlizarse por medio —
¢e relabres eino mediante la intuicién y 12 observaciédn que —-
los nifios harfsn acuello que les atraiga. De aouf la importan-
cia de reorgenizar el programa escolar a2bordsndo actividades -
aue tomen en cuente ~1 nific como un ser cue requiére conocerse
osd  an primer lusrr y m&s tarde el conocimiento del medio gque
le rodea., Por t-nto, se recuiere un programa que tome en cuen-
ta los wverdaderos intereses infantiles Yy oue relescione los co-
nocinrientos cue va 2 adcuirir el nifio medisnte una visién glo-
brlizadora de la reslidad, Por fltimo, la escuela que funcione
¢e este modo ha ce ser como un laboratorio sl que se asista —=
con el fin de adcuirir lo neces=ario pera el nifio Y para la --
2deptacién de £ste a2l medio socisl ¥y natural que lo circunda,
no con rragmentos sino como elementos totales,

Comnlejos. EL liétodo de Complejos ha sido 2plicndo en el pafs

que lo cred, Rusia, Se le da el nombre de complejos por estar

formado nor tres grandes conjuntos que constituyen los ejes —=
alrededor de los cunles giran las actividedes que en el desg--
rrollo de un plen Geterminado de trabajo se encuentran manifes
tadas; estos conjuntos son, Naturzaleza, Trabajo y Sociedad; —-
los tres se relacionan directemente Y su resolucién comienza -
con el primero y termina con el #ltimo; es decir, se estudia -

la nzturalezz como el citio en el cue =e localizan las matericse

primordiales que el hombre éebe conocer ¥ aprovechar en bene-
ficio de la sociedzd por medio del trebajo,.
El I"étodo de complejos contiene un profundo caricter sociolbgi



co ¥y se Fundemente en la necesidad de que la escuela ﬂenga una
funcién socizl., También atiende ¢1 cesarrollo del individuo co
integrente e la sociedad, pera mejorsr el bienestar de la TELE)
na, runda: entelmente, el método ce comrlejos £ira alrededor de

~suntos rocloecondrmiicos y ern torno o ellos se enprencer estu--

dable

cidn primariz ( 52 y 62 ),

dios geogrfiicos, cfvicos e histéricos. ~-simismo, eS recomen—-
ap

licar este método en los grados superiores de educ@——-—

liétodo cde provectos, & fundndor e este método fue Kilpatrick,

culen sostenfa que la educacidn es una funcién cue tiene nor —
objeto el »crecentrmiento y nerfeccionsmiento de la vida en to
¢os8 sus rrpectos, 3ete método e sustenta on el principio de -
cue los seres hwicnos viven for j£ndose siempre proyectos(acti-
vidades cue =e fijon en la mente con el propdsito de ser cumpli
¢os en un tiemno cercano). Los nroyectos segfn Kilpatrick debe

rfn cesarrollarse en ru medio natural, r=in crer en superficia-

lismos, os cecir ceberfoan nocer y resolverse en el ecmbiente que
rodea 2l escolar,
En torno r loc nroycctos cue £e han hecho muchas clarificacio-

nes, sin emborgo podrfin resumirse en nroyectos por actividades

por materias, globales y proyectos sinté&ticos.

Dentro c¢e un nroyccto se distinguen les siguientes fares:

- Sugestién: rurgimiento de una situacién problem&ticaz,

- Planeacibn: conjunto fc posibles soluciones para el problema,

- Cumplinmiento ¢el proyecto: resolucién de la cuestidn apremian
te,

Las ventajas cue presenta el método de proyectos es que =2l tra

bajo para el escolar se tornz atrzetivo dado que los problemas

nacen cirectamente de sus incuietudes Yy necesidades., Por otra

parte, ecte m&todo permite el trabajo nor equipos eviténdose -~

asf el egoceantrismo,

I'8t0d0 ce unicd=des de trzbajo. Fl exponente més destacado de
0

este método es liorrison y define a2 la unidzd como un especto -
ermplio ¥ sipnificativo del medio zmbiente, de una ciencia orgea
nizzde, ce un arte de la conducta aue =1 ser aprendido, da por

resultado une =daptacidn de la personclidad,
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Lo brse pnricolégics e las unidodes Ge trebrjo este en %a Slme—
culente consideracidn que e hoce de aprendizaje; el aprendize
Je oTicez tiene lugrr tnicemente curndo, en respuesta a unag —-
necesidad tronia del individuo, ndorta ~lsunes nartes de su —-—
mecio ambiente cue son esenciales para el desarrollo del nue-
vo nmeodelo de conﬁuctn,rnlgunas conocimientos, iders, hébitos,
a~pilidedes, trozos de materia de estudio ¥y los entreteje para
formaer un nuevo modelo de conducta nara sf mismo.

Zn la uvnided de distinguen tres tinos de ohjetivose:

- Central

- Cbjetivos auxilierres,

- Cbjetivoe indirectos.

%l primero es el aprendizaje acue se desea obtener, los -
soundos fon todos ~ouellos cue tienen relocidn con el mismo y
los filtimos son aprendizajes cue con re:ultado directo de auxi
lisres c¢e ins actividodes implicedes pera le obtencién de die-
chos fin-s. FEl objetivo central determina los otjetivos auxi--

liares estrblacidos las actividades nue han de emprenderse,
p p

La funcién del maestro serf la de suiar y ayuder »1 alunm
no; le ~yude que brindarf el docente serd con el fin de que
e clijo 1o unidad cue le agrade 21 a2lumno; acf cormo vigilar =
cue se establezca adecuadamente., (35)

l.4, Neceegidod de planear,

La planeacién es una activided aue slempre ha estado pre
sente en la actividad del hombre y se menifiesta =1 tener que
prever cievtas rctividades que le perritan satisTacer necesi--
dedes de alimentacién, vivienda, vestido, etc. Por eiemnlo, el
hombre primitivo, para cazar, tenfa que vplanear como construir
una trampe, asf como escoger los instrumentos o srmas necesa—
rias pera tal fin, asf como escoger los instrumentos o armas —
necesarias para tal fin; si en cambio, tenfa frfo, buscaba un
lugar que se lo evitara, Una de las facultedes himenzs que ca-—
recterizan 2l hombre diferencidndolo de los dem&s seres vivos

es la de proyectarse constantemente haciz el futuro haciendo -~



1

proyectos o ~liment~ndo ideales, |

31 revisermos cuclouier sagmento de la historia de nuestro
nafs veremos cue los gobiernos al asumir la direccidn de lz na-
cidn lleven 2 1a préctica ciertas nedidas que les nermiten apli
car su polftica econémica y social, Ie planeacién en el sector
2ducativo se lleva a cabo a trrvés de la crescién de planes y -
programas escolares para los diferentes niveles educativos,

En suma, se puede decir que la planeacién es sinénimo de
previsién, eficiencia y economfa con relacién a una labor que -
se desea llevar a cabo,

51 1a nlaneacién se da en varios momentos de la vida hu—
mana, entonces, en el proceso educativo sucede lo mismo, y el -
maestro debe estar conciente de esto y ser un activo art{fice
de la pleaneacién educativa, No es nosible que llegando al saldd
de cleases invente o improvise actividades escolares nue de nin-
funa forma contribuyan a una construccién adecuada del conoci-—-
miento; antes, por el contrario, deberd estimular a los alumnos
pera cue expresen fus inquietudes cognoscitives a fin de gque -
sean ecstudiadas en clese,
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2. LCS FROGRAMAS ®SCOLARES BN LA <DUCACICN PRINARIA
i In los siguientes epartados se enelizen los diferentes ——
nrepectos, que conforman los programas de educacidn primaria vi-
fente, torendo en cuenta cue los de primer grado y segundo com—
perten les mismes ¢ racterfsticas, y cue de tercero = sexto grz
do aun cuendo. comparten.diferencias con los primeros, entre —-—
ellos guerdan gran similitude.
2s1. El programas de 1< y 22 grado.

& grandes raspeos estos programss abordan los giguientes -
aspectos:

- Objetivos(genernles de educ=cidn primeria, de Areas de ensee-
fienzz y de grado.)

- letodologl~ (informacidén sobre un progrema integrado)

~ Contenidos

- 3vzlurceidn del progremz escolar.

En objetivos genersles se exponen & prandes rasgos 1osS —-—
objetivos rectores que persigue la educscién primaria. Se consi
dera 2 la educacién como un proceso histérico que es abierto y
dinfmico; y oue le corresponde proporcionar valores, concienci=z
¥ capecidad de autodeterminacién = nuestro pals, También 1la edu

cacibér contribuir4 a la formacidn integral del individuo, a la
adquisicién de conciencia social, Le educaciédn m£s que informa—
tiva serf formativa y tenderd = formar individuos autodidactas.

Enseguida se mencionen los objetivos de las diferentes
freas de aprendiza 2je que conforman el plan de estudio, los cua
les plentean la necesidad de organizzsr el trabajo docente en ——
forma tal que los contenidos de las 4reas de eprendizaje se es-
tudien equilibradamente, concediendo igual importancies 2z los --
elementos gue favorecen el desarrollo integral del zlumno. (1)

En el frea de Espafiol también se exponen los siguientes
objetivos: Desarrollar 1la cepacidad de comunicacién oral, &d--—
cuirir y deserrollar la capacidad para leer y escribir, COnocer
de una moenera bfsica les funciones y estructurzs de 1a lengua;
Comprender el valor Intrinseco de todas las lenguas y sus varian
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tes. y cesarrollar la sensibilidad, el gusto por la 1éctura e
iriciarse en el estudio de los textos literarios.( 2)

En las matemfticas los objetivos son los siguientes: Desa
rrollar el vensamiento 1l6gico, cusntitativo y relacionaly mane-
Jer con destreza las nociones de nfmero, forma, temafio y =azar
en relacién con el mundo que lo rodeas; utilizar le metemética
como un lenguzje en situaciones de su experiencia cotidiana.

En Ciencies Naturales también se expresan objetivos que
ge pretende el alumno adouiera: Comprender que la ciencia abar
ca tento los conocimientos vigentes sobre la naturaleza como -
le blscueda de nuevos conocimientos; estudiar e investigar per
manentemente el meCio natural, utilizando los procedimientos -
bésicos de le ciencia participar adecuadamente en el uso cons
tructivo de los conocimientos cientfficos psra el me joramien—
to y conservacién del medio natural, disfrutar y aprovechar en
Torma racionel el medio netural, reconociéndose como parte de
dicho mecéio. (3)

Con el sefialamiento ¥ especificacién de objetivos de to-—
aas las Areas se continda en este apartado.

En objetivos de primer grado se sefialan los tres prime——
ros objetivos que =zparecen dado que escribir todos representa—
rfa espacio y tiempo. As{ tenemos: Desarrollar actitudes posi-—
tives hecia el proceso de aprendizaje; desarrollar actitudes
de cooperacibn respeto y responsabilidad ¥y tomar conciencia que
pertenece a una comunided, (4)

En el apartado sobre zspectos generales del nifio de pri-
mer grado. se plantea la necesidad de reconocer qué el alumno
de este gradoj,al entrar a la escuela,trae un cfmulo de eXpem—m
riencias adquiridas en su casa, y que el maestro debe conside-
rar para iniciar su trabajo docente. Se explican también las -
crracterfstices psicolégicas del nific v se recomiende
tomar en cuenta los siguientes aspectos de la personalidad del
nifio: socioafectivo, cofoscivo y psicomotriz,

En informacién sobre lo cue es un programa integrado. se
dice ~ue el concepto de integracién es més profundo oue el de
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globzlizecidn, correlrcidn e interdisciplinariedsd, Es Le concep

to es m#&s afin ~1 cincretismo difundido por Clapsrede, Decroly

¥ Pizget; se trates de vivenciar las situccicnes para gue impreg
nen la experiencia individusl Y puedzn de este modo integrarse

a l= personalidnd del nific. En Sumayla integracidn de los conte

nidos programdticosssobre todo en los primeros grados,constitu-

ye la respuesta didéctice =21 imperativo psicolégico del nisio. (5)

En este ismo apartado y aboc4ndose a 1a metodologfa del progra

ma integrado, se revisan los fundamentos psicolégicos,los crite

rios pedngégicos, de integracién didfcticos Y las ventajas de -
la integracién,

&n fundamentos psicolégicos se expone la necesidad de con
siderar que el nifio eprende de mrners més ef1c1ente cuzndo se -
le presenta el conocimiento relacionado teniendo un significado
comin. sdemfs de reconocer que el nifio de esta edad no tiene -
cepacidad snalftica pues percibe totalidzdes. También esta in-
terracibdn se basa tanto en la natursleza de 12 ciencia misma y
el entorno socio-cultural en el nue se desarrolla como en lg —-
nazturaleza del educAando, en sus necesidndes e intereses Y en una
metcaologfa activa que tiene como fundamento los procesos del —
método cientffico, (6)

En criterios pedagégicos ha de tenerse en cuenta lo _—
sisuiente:

- Reunir ¥y coordincr todzss las cuestiones en torno a un punto -
unitario que a€ significado a todo lo dem#s; proporcionar una
egtructura orgénice a los contenidos, a los objetivos de apren
dizaje y a las actividades,

- Fusionar las ocho 4Arezs del conocimiento que constituyen el —
plen de estudios, orgsnizéndolos 16gica y cientfficsmente y -
conczatenar los conocimientos en una sfntesis sélida ¥y rica en
significados para el educando,

- Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente permitir
la atencién hacia las partes que lo integran. (7)

En criterios de integracién, el programa integrado de —-
primer grado se basa en tres métodos 2 saber:
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1.~ El método de esguemzus conceptucles; toma como nﬁclLo inte--
grzdor uns idea eje de la ciencia o una situicidn real del
mundo del nifio,

2.- El método de procesos oue consicste en tomar como nficleo un
contenido o proceso ae la investigeciédn cientffica (observg
cién).

3.= El método de objetivos se aefine por la bfisqueda de metas -
comuries a2 un conjunto de £reas de aprendizaje, (8)

En criterior didécticos, se dice que 1=a integracién didéc
tica consiste en orgenizar la ensefianza con un criterio totaliza
dor y realizarla intents=ndo cue un =6lo acto pedagbgico el edu—
cando se. acerque a un saber no fragmentedo en materias o asigna
turas, ‘simismo,el progrima se organiza en ocho uniaades las %~
cuales tienen cuatro médulos con sus r--spectivos objetivos espe
c{ficos y zctividades se or:unizen de diferente manera, siendo
é=tas, en forms lineal, r-disl y circular, Se llema lineal ———
cuando parte del nficleo integrador del médulo Y se avunza en el
uesarrollo ae lzs actividsdes propias de cada Area de aprendiza
je buscrndo una correlacidén integr=dora, La org=nizacién circu-
lar parte del nficleo v se termina regresando a él. Cuando la —-—
organizacién es radial se parte del nficleo integrador Y se da -
un ir y venir entre las =zctividades del nficleo y los objetivos
ae las cistintas freas,(9)

En ventajas de integrzcidn se sefialan las siguientes:

- Reduccién ael tiempo de aprendizaje,

- Incremento de las aptitudes.

- Amplitud de la aprehensién.

En la ensefianza de la lecto-escriturz se aborda el lMétodo
Global de Andlicsis Bstructural, el cual parte ce todo para lle-
gar a las partes,

En evaluacién ael programe integrado se siguen las recomen
daciones legales aque marca el acuerdo 17. Calificéndose cuatro-
espectos: Expresién, Socializacién, Destrezas y Conocimientos,

El contenido del programa gira en torno a2l medio (famlllar,
comunided y pafs) cue rodea =21 nifio ¥ que a su vez forma parte-
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21 programz inteerado, aun cuzndo lleva =@proximedemente
10 cfios de ser puesto al conccimiento de lcs maestros ce educz
cidn primaria, no lo conocen y siguen uplicsndo métodos enfoca
dos fundamentzlmente a le lecto-escritura( «specto cognosciti-
vo) =escuidando los demés zsrectos de la personalidad (afecti-
vo, socinl y peicomotriz) del nifio. E1 argumento gue manejan -
los profesoree es que lo importaente es que los 2lumos posen -
leyendo y efcribiendo, dado aue si esto no sucede se generge——
r{an nroblemas con los padres de familia,

El progrema c¢e primer grado no estd del todo m=l, como -
muchos profesores lo consideran , drdo que muchos contenidos -
responden o las necesidedes e intereses 1lfidicos del escolar, -
Lu fundementecidn nsicolégica en que se sustenta ntiende més a
la evolucidn y =1 desarrollo cognitivo del nirio, situacién cue
no sucede en los vnrogramas de tercero a cexto,.

Bl progrema de 22 prado. Analizando el programa de segundo gra

o se puede apreciar gque es similar =1 de primer grado en —-
cuento & la estructura y presentacidn, pues =mbos comparten 1~
misma metodologfa.La diferencies entre los dos estriba en la con
sideracién que le d=n a lzs caracter{stices psicolégicas del -
nifio de segundo srado, ya que, comparédndolo con el de primero -
presentza actitudes propias de un afio m4s de aesarrollo cogniti
vo. Otra diferencia son los contenidos programfticos, dado que
zparte de perfeccionar los establecidos en primero se amplfa -
el horizonte cultural del escolar en el segundo =afio,

El progrema ae segundo considera la2s siguientes caracte-
ri{stic=s del nifio:

- El1 escolar ce segundo afio es mé&s reflexivo, piensa un poco —
antes de hablar y es capaz de retener su atencién por perio-
dos mé&s largos,

- Va cediendo su egocentrismo y zumentando su capacidad de es-
tablecer relaciones, Formz ya el concepto de conservacién -
ae la materia.

- Su pensemiento se torna mfés 1l6gico dejendo poco 2 poco la —-
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- Logra icentificar las caracterfsticas de los objetos o de 1lzs

intuicién.

situaciones y clasificarles progresivsamente,

- Puede establecer lazs relaciones causs efecto,

- Re2liza con muyor eficiencisa oper=ciones mutemfticas l1légicas
Y espacio-temporales,

- Hmpieza a organizsr el espacio en gue vive, el cual percibe -
en tres dimensiones, intesrando e interiorizendo sus experien
cias ce "encima-Gebajo", "derecha-izquierda® y "delante-detrds?®

- Se interesa por juegos de £TUpo.

En cuanto a los contenidos, la lecto-escritura se perfec—
ciona, por medio de comnosiciones (orales y escritas) acerca de
sus vivencias, 4 su vez se le presentan al nifio sugerencias or-
togrlficas., En cuanto a matemfticas se mane jan nuevos conceptos
¥ la resolucién ce problemas surgidos de su actividad préctica,
En Ciencias Socizles conoce el nifio m&s detenidamente su comuni
d2d pere llegar = 12 conclusién de que ésta forma, parte de un
pafs, Néxico. En Ciencias Naturales el nifio conoce su medio na-
tural y se le hrsce conciencia de conservarlo, Se plantezn en —-
Zducecidn ¥i{sica diversas actividades para aesarrollar sus ha--
bilidades plésticas y psicomotoras.

En suma,los programas de primero Y segundo grado tienen -
una secuencia légica y metodolégica similar, pero en tercer gra
do tal parece que la visién global del nifio ha cambiado total—-
mente, pues zhora se le presentan materies Separadas con sus pro
rios objetivos. Sin duda, se debieran reconsiderar los progra--
mas de los grados superiores dfndoles un trztamiento m4s ajusta
dos 21 desarrollo cognitive Ge los alumnos Y a los principios -
rectores de la adquisicién del conocimiento nacido de la reali-
dad, (10)
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2.2. Llos programas de 32 g 62 grzdo, ‘

Los rrogrames ce 32 g 62 grado, inicialmente presentan —
loe chietivos renerales de lz educzcidn nrimaria pasendo a des
Cribir les carncterfstices sociszles Y psicolbgicas del alumno-
¢e greco pera continuar con la estructursa programética del cur
€0 ¥y rosteriormente se presenten los objetivos generales de —-
l.s freas de enceficnza,

Lrs diferencins que presentan estos Prograemas con respec
to 2 los de 19 y 22 grado con notables ya que &stos exponen —-
las “r=es de ensefianze en forma separada dando mayor importan-
cia ~1 ~specto cognoscitivo. As{ tenemos que el ITspafiol presen
te rus propios objetivoe y actividedes en tanto lateméticas y
las dem&s freas hacen lo mismo, sin tener una relacibn integrel.
Les meteriess escolares son dcho, con ocho unidades, cada una,-
de les= curles tienen sus nronios objetivos fgenerales, particu-
lares y erpecfficos asf como =us actividades respectives,

El progrems de tercer prado, Conziderando les caracterfsticas

veicolbgicas del) slumno ce tercer grzdo, el programa sostiene

lo siguiente;

- Ll nifio de tercer gravo estd en nleno proceso de integracién
2l mundo s=ocial. Con la transformacidn de Su persona tiene -
més conciencia ce sf, haciéndélo capaz de platicar con los -
nrdulbos. Rencce el ueseo de examinar Y explorer lo que le —-—
interesz, Zste estodo por el que atravieSa el alumno debe —-—
cer aprovechado por el mzestro para 1la formacién de concepto
en el “mbito socio-afectivo., _

- Tembién le caracterizen tres elementos principzles, velocidad
expensividad y affn valorativo. Zs notable su avance en el-
orden 1légico,

- Puede distinguir entre los seres que tienen vida y los que -
no la tienen;esi como entre 1los objetos naturzles y los he--
chos por el hombre.

- Se interesa por conocer las causas de los fenémenos, comien-
ze. @& rezlizer Geducciones,

- Identifica que 1las propledades de los objetos no son perme—-—



nentes sino que pueden cambiar de =cuerdo con el medio. Dis-—
tingue la concervscién de la materia,

- Deja de idealiznr = 1l&s personms mayores,

- Zmpieze a desarrollar un sentido elementsl del deber Y la =-
justicia, imnoniéndose srimismo cierto srado de #iscipline,
#ceptindo l:s norm:s del grupo y exigiando que sean respeta-
aas,

Todus estes curccterfsticas gue presenta el nific de ter—
cer g£r:0o, no son gener:iliz:-bles a todos, ya que algunos nifios
tienen niveles de desarrollo inferior Yy otros superior,

Una vez pre: entedo este apartezdo se presenta la estructu
ra progr.mfitica, A aiferencis del rrogrims de primer gr2do, —-—
éste progrema, se ha estructurado de manera independiente,es, -
cecir,en frees de cprendizaje especfficas (Espafiol, Liatem&ti--
cas, Ciencies Socimles, Ciencias Naturales, Educacién Art{sti-
ca, zZducercién Fisica, Bducacién Tecnolégica y Educacién para -
la Salud). Ceda uns ce estas Zress tienen sus propios objeti--
vos(generales, particulares y espec{ficos) as{ como 2activida—-—
des. Seglin se expresa Los objetivos conformsn una seleccibn -
de aquellos comnortemientos que deben zdquirir los alwumnos al
conducir el desarrollo de una unidad programética. Son tembién
referencias inmedistas para evaluar el logro de los aprendize-
Jes propuestos, A la vez cue hen sido redactados en forma de -
conductas fécilmente evaluables,

De acuerdo a lo expuesto,en la estructura programética -
se puede observar que el método que se sugiere tiene bzses en
1a psicologfa de 1z conducte,zun cuando no lo explice totalmen
te. En la rsiguiente parte del programa se presentan los obje
tivos generales de cada £rea de ensefianza as{ como los objeti-
vos particulares, cspecificos y actividades que se suglieren —-—
Para cumplirlos.

En la parte final del progrema se Sugieren ciertos crite
rios zal muestro psra realizar la evaluacién, tales como:

- No dejar de tener presentes lo¢s objetivos generales de 4rea
Y los de unidad,

—
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—- Emplear técnicas e instrumentos de evaluacién apropiddas con
el fin de conocer las habilida ades, Gestrezas que 2dquirid el -
nifio.

- Atender la prrticipzcién del alumno en el proceso ensefisnzae—
~prendizsje, Bs decir el maestro tomar4 en cuenta las anorta-
ciones del nifiof( iniciativa, cormentarios en clas e, participa-
cién en equipo, investigaciones personales, colaboracidn con
mrteriales de estudio).

- Procurar ocue el aprendizeje sea integral,(11)

bl programs de cusrto gredo. En su presentacién formal los pro-

fFramas comparten cisi las rismas caracter{sticas, lz2s diferen—
cl=as 1les 1 rcuan funasrentalmente les carscter{sticas psicolégi—
cas cel zluwmno y los propios contenidos. Para sefialar las carac
terfsticas rsfquicrs del alumno de cuarto £rado se- abordan tres
esferzs de su personnlidagd, cognoscitiva, sociozfectivz y psico
rotriz, Enseguida se explican cads una de ellas.

Cognoscitiva, 31 nifio es bastante activoy le. Fusta realizgoar wo
Activia~desjes,por t=nto necesario encazuzsrlo hacia acguellos --
cue lo inviten =2 la reflexién y = renszmiento profundo. Se de-
sarrolla con mayor #~mnlitud el criterio moral, es decir, actua-
r4 con cierts independencia de lo que dicen padres, maestros, -
comparieros, Ubica a los personajes histdricos con sucesidn mé&s

0 menos anproximada., Zmpieza a distinguir aue dentro de le £lobz

lidad hey reslidades cue se distinguen por sus cualidades. Dado

cue puede menejar civers=os criterios,z la vez es capaz de reali
zar clmasificaciones m#s complejas. Tiene mayor comprensién de -
la conservacién numérica y puede entender las operaciones inver
Sas8 de la suma y multiplicacién. Su pensumiento se torna més 1§

gica y puede dar diversas soluciones a un problemsa llegando a -
deducir conclusiones, Concibe el lengusje como producto de la -
“ctividad humena y lo comprende en forma mé4s precisa, déndole
las palabres un significeado adecuzdo aun cuando las encuentre -

en diferentes contextos. Le interessg expresar sus ideas y opinar

N

de los sucesos, Comienza a Teconocer que existen muchas opinio-—
nes diferentes 2 la que &1 emite e incluso pone en duda susS —-—



propios rezon=mientos. ‘
Socioafectivo, Comienzz a formar grupos homogéneos en cuanto o
eded, cexo e intereses, =simismo estzblece reglas dentro de &s—
tos, la fidelidad y la disciplina se valoran de maners determi
nante, Surgen lf{deres.que debido 2z su poca medurez dirigen 2l ~
grupo en forma 2utoritaria. Las opiniones de los maestros y pa
dres dejan de ser las finices y se toman muy en cuenta las de -
sus compefieros. Es més objetivo al emitir juicios. Se enfrents
a problemas que no puede darles explicacién, por ejemplo: la --
muerte, la enfermedad y dolor y por tanto le causan angustia;
rero si viven en un clima de guietud pueden asumir ante ellos
una posicién normal, La curiosidad sexual existe aun cus=ndo no
lo exprese concretamente, Se interesa por el proceso de gesta-~
cién y reconoce que para que haya procreacién es hecesari= la
portacidn del padre,
Psicomotriz. Neneja de manera adecusda los conceptos de espa--—
clio y tiempo. Tiene mayor organizacién latero-espacizl (reconp
ce izouierda y derecha). Busca juegos que le exijen mayor gra-
do ae destreza, pues le gusta comprobar sus capacidades, Reali
dibujos con mucho movimiento manifestzndo as{ 1a gran activi--
dad gue €1 mismo cesarrolla., Bs capaz Ge realizar zdecuadeamen
te sctividades de expresidn corporal, danza, teatro y juegos -
0T E&N1ZEGO0S,

Finolmente, se invita 21 meestro 2 conocer detenidamente
a czda uno ce sus alumnos, para gque logre realizar sus zctivi-
dades docentes m4s acordes con la realidad en que se desarro-
lia el alumno. ( 12 )
El progrzma de guinto grado, En el quinto grado los =lumnos oS
cilen entre 10 y 11 =fios de edad; lo que sefiala su iniecio =2 1=z

adolescencia(preadolescencia) y la aparicién de ciertss carsc-
terfsticas psfquicas y fisiolégicas propias de esta edad, entre
las cuales se pueden destacar algunas, afirmacién de su perso-
nzlided, aumento estable en el desarrollo de sus capacidades -
mentales, inmadurez ante las nuevas situacicnes, se siente —-

insatisfecho en algunos momentos Y experimenta placer por des-
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cubrirse asf{ mismo, aparicién d¢e conciencia sexual, zmistad --

extrovertida, deseo por tomar decisiones por s{ mismo, experi—

nentar todo aquello aque le interese sin sujetarse = les indic2

ciones o =prob::cién de los Gemés ¥ realiza gren sctivide=d .

gocial, ¢

£ frandes resgos estas son las carscterfsticas £enerales

wel 2lumno de quinto grado, sin embargo el Programa escolar —-

serirle més cerscterfstices agrupfndolas en tres aspectos bisi—

cos de la personslidad, aspecto cognoscitivo, socioafectivo y

psicomotriz., En el aspecto cognoscitivo se citan las siguien-—

tes:

- Distingue claramente los hechos y fenémenos sociales o natu-
rales de los fantfeticos, .

- Comprende los conceptos, equivalenciz, tamafio, cantidad, ubi
cacibén y distancia,

- Pistingue la similitud y diferencia entre objetos.

- Comprence en contextos los =zntecedentes Y consecuentes de -
cierta situacién,

- Comprende el transcurso cel tiempo mediante dfas, semeznas, -
meses, =nos y siglos,

- fnte une situacién problemitica tiene la capacidad de plan—
tear varias soluciones.

- Genera explicaciones y soluciones s hechos y situaciones con
base en s#nflisis 16gico mediante ensayo y error.

- Distingue y exprese sus estados de fnimo por medio de 108 —=
ciferentes lenguajes( gréfico, orel y corporal).

-~ Su lengusje se increments Y es capaz de expresarse orslmente
empleendo ur. lenguzje discursivo: interviene espontédneamente
Y no se limita a contester =26lo cuzndo se le pregunta,

Aspecto socioafectivo:

- Inicia la etapa de desarrollo llamada preadolescenciz.

- Establece una relzcidn estrechs de amistad entre un compafie-
To ael mismo sexo y a.la vegz empileza a interesarse por el se
¥o opuesto,

- En el circulo de zmigos hay constantes muestras de rechazo y
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- Deja de ser egocéntrico déndole z 108 sentimientos ¥ neceside
des de otras personas tante importancia como =2 los prropios.

- Surgen l{deres naturales; es comfin que 2 esta edsd muestren —
rechazo hacia 1las &rdenes o reglas establecidas,

- Tiene un cédigo moral. La justiciz cobra gran importencia den
tro de este céaigo,

- Se presentan repentinos estados de énimo, desproporcionados =a
los estdmulos que los provocan.

Aspecto psSicomctor:

- Se caracteriza por una ravor organizacidn y control en las pof -}
laciones espacio temporales ¥ por una meyor capacidad para com
binar las destrezas adquiridas, térndndolas més complejas, ,

- ES consciente de su ajuste corporal y de su utilideq para un-
mejor renaimiento en el trabajo y en juego.(13)

¥n este documento escolar se sugieren diversos consejos y
actividades pedagbgices con el fin de mejorar el nivel académico
as{ como el eproveclamiento de las potencialidades del escolar,

Z1 programe de sexto grado., Pares concluir este apartado se ex-

ponen las caracterfsticas psicolfgicas del 2lumno de sexto £r 2-

do, que por atravesar el mismo periodo de desarrollo del =2lumno

de quinto gredo comperte casi la totelidad de ellas, “abe acle-
rer cue algunos aspectos en el 2lumno de sexto grado hen evolu-
cionrdo més, debido 2 gque llevan un afioc de adelanto cronolégico

Y académico. Enseguida se citan las mencionadas caracterfsticsas

tomendo el mismo procedimiento de los programas snteriores, as-

pecto cognoscitivo, sociocafectivo, y psicomotriz,

Aspecto cognoscitivo:

- Capacidad para anticipar resultados Yy consecuencias de una si
tuecibn préctica o académica.

- Habilidad para cuentificar los objetos,lo que le permite uns
estimacién del tiempo y el espacio; puede utilizar patrones -
de medida y aplicar diversas operaciones matemfticas,

- Sus nociones geométricas se tornan més precisas, puede entici
par las deformaciones gue sufren las figuras al ser proyecta-
das y es capaz de representar figuras tridimensioncles y;de -
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reprocucir modelos a escala, mediznte aplicecidn de éélculos-
sistemf&ticos gue superen lao procuccidn por ensayos,

Reelize cusntificacicnes volumétricas, lo cue le nermite Se-
risrias,

Es sensible 2 lcs controdicciones y busca unaz explicacién 14-
gica y risicomecénica de los fenémenos.

Su pensamiento es m&s objetivo Y preciso,

Szbe re=lizer conversiones de medides en los diferentes siste
mas ce nedida(inglés,métrico decimal).

Sabe ubicar aiversos puntos en el plano cartesiano.

.8pecto socioafectivo:

Bl 2lwno se encuentra bajo los efectos de la crisis de 1la U
bertad, ce encierra en s{ mismo, sSe amplia su mundo subjetivo,
pierde la serenidad interior, laz espontsneids d y la estabili-—
dad psicolégica,

Se zisla cel zaulto =1 dsrse cuenta que puede pensar y actuar
independientemente de &1,

Suele menifestar un fuerte sentido ae Justicia,

Es la edad de la smiste=d colectiva aun cuando a veces se als-
le del grupo o se hzgza orgulloso ante &1.

Adguiere la caprcidned pera oiscernir lo que se lleveri a pre-
ferir entre unos valores Y otros, En este proceso es de funda
mental importencia la influenciza que ejerzan los compefieros -
con los que se junta.

Tiene mayor facilidad para expresarse o comunicarse con otra
persona,

Aspecto psicomotor:

Reafirma el concepto de lateralidad Yy es capaz de reconccerla
no sélo en si mismo sino también entre los objetos, Esto le -
facilita la interpretacién de recorridos y de planos grificos,
Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices, le gusta —
la competencia gque debe ser cansliz-de medirnte juegos en equi
Po ya que le proporciona equilibrio entre su afén por COompro—
ber sus posibilidades motrices ante los otros y su participa-
cidn como miembro de un grupo. (14)
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En los »r

ogranas =xpuestos =e puede notar cue todos cllos
comn: rten 1= misms

n7 estructurs metodolbgics, ~un cusndo &sta no se
evplica le mrnera clera y precisa, pues «8lo se as=n 2lrunog in-—
dicio= av como mrnejar los ¢iferentes tinos de objetivos que se
presenteny temnoco se hace una concepturlizocidn de lo que o8 ——
aprendi-- je,

Lr diferenciz ast4& marcsds por 1l=s concidersciones psicold
gicas cue se da entre los =2lumnos de crde frado =s{ como la gra-

5]
B

dacién ¢e los contenidos.

Considero que entre los programas cscolares de tercero 2 -
sexto ¥ los grendes objetivos cue persisue la educacidn primaria
no hry una relscién que permite que &stos se cumplan, pues mien-
tras se pugne nor una sducacién integral, crftica y reflexiva, —
los progremas contribuyen ¢ una =ducacidén stomizada y mecan{cig
te, ¥V esto se debe a que los. contenidos se presentan aislados, -
con sus oropios objetivos,

A esto hay cue ~gregar cue muchos docentes en 1a escuela —
primarin =6lo ensefisn matemftices Yy esparol, dejando a un lado -
les otres Areas de ensefinrnza, Algunos argumentan que lo indispen
seble Al concluir la educacidn elemental es saber escribir y -
leer acdecunadamente, asf como "hacer cuentas"., Otros maestros si
no enseflan es porgue no noseen una metodologfa 2decuada o0 un ——=

marco teérico sélido,



- 45 =

I

2.3 Necesidad de organizar el progrema de quinto grado.

Los programas de primero y segundo grado estédn organiza-—
dos en forma integrada, esto es adecuado, pues el nifio de esta
edad no tiene la capacidad para estudiar las particularidades
espec{ficas de cada 4rea de aprendizaje. Sin embargo la reali-
dad en nuestras escuelas es que no se aplican estos proframas,
Las causas para no aplicarse son mfiltiples, desconocimiento de
la metodelogfa, apatfa para implementar nuevas formas de trabz
jo, flojera intelectual, falta de tiempo de los profesores, —-
etc,

Verios pedagogos dicen que la globalizaciénn funciona sé
lo para los primeros grados de educacién primaria y que en los
Gltimos ya no, pues las caracterfsticas psicolégicas del alup—
nc tienden a hacer un sujeto méAs analftico. Esto es una verdad
que nadie la refuta ni contradice; sin embargo,hay también que
considerar que el conccimiento que presenta la realidad no apa
rece separado sino como una totalidad. Totalidad que tiene to-
dos los conocimientos que esperan ser estudiados y sistematizg
dos vor el hombre, Desde esta mperspectiva es necesario que se
globalicen temas susceptibles de ello, partiendo fundamental—-—
mentve de los intereses y necesidades cue tenga el nifio. El glo
belizar en los grados superiores no representa estancamiento —
por cuanto se le vuelva a presentar el conocimiento en un todo
articulado, &ino gue es més rico y eficerz =1 eprovechemiento, -
dado que el escolar de esta edad puede descomponer en partes
significativas el conocimiento, es decir, puede analizar y,a ==
su vegz, gintetizar, creando un cuerpo de razonamientos légicos y
coherentes,
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3o EL TROGRAMA DE QUINTCG GRADO

3.1 Corriente pedagégica en aue se sustenta el vprograma de quin-

to grado,

La educacién impartida en forma sistem&tica desde el sur-
gimiento de sociedades divididas en clases, hasta el se
gundo tercio del siglo XIX,recibe el nombre de Educacién Tradi-
cional. E1 hecho de mencionar hasta el segundo tercio del siglo
pasado es porque aproximadamente en esta fecha surge la BEscue-
la Nueva en Europa. 1 delimitar un neriodo de tiempo no impli-
ca que la Bducacidn Tradicional haya terminado, ya que actual-—
mente se siguen =plicando sus métodos de trabajo escolar. Desa-
fortunadamente a muchos educadores no les interesa me jorar su -
trabajo y =8lo se limitan a transmitir conocimientos gque por su
forma de enseriarlos £6lo son memoristiccs, mecénicos e irrefle-
Xivos,

La Zducacién Tradicional fundaientalmente sostiene lo si-
fFulentes
- La esencia de su significado es método y orden. Es decir, ase

gura Ratichius, hay que estudiar un sélo tema al dfa y los re
sultzdos serén satisfactorios.

- Bl meestro es quien prepara y dirige los ejercicios de form=z
que se desarrollen segin una distribucién fija segfn una gra
dacién minucioszmente establecida,

- La nocién de programa y el emplec racional y metédico del tiem
Po e hallan en nrimer plano,

- La clase y la vida colectiva son minuciosamente organizades —
oraenadas y programzdas,

-~ La escuela es considerada como un mundo aparte, 21 margen de
la vida di=zria, en recinto reserv=do ¥y preservado del mundo -
exterior.,

- El papel de la disciplina y el castigo es fundamental, AsS{ ——
por medio del castigo, el nifio comprenderi que su éxito ha
dependido de la disciplina.

- Crear un 2lurno zamante de la cultura Y el saber siendo conse-
cuentemente un erudito,
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- Kl nitio debe acostumbrarse a observar determinadas no&mas esS—~
trictas que le impicdan liberarse a su espontaneidad y deseos,

- Bl maesiro cebe evitar las gentilezas de su corazén y mantener
se nlejado cel alumno.

- La »2jor forme ce preparar al nifio para la vida segfn la filo-
soffa de esta corriente, es formar su conciencia de servicio,

La Nueva Educacidén o las escuelas nuevas tienen como esce
nario 2uropa, considerando oue esta perspectiva o corriente pe-
dagbgica no curge en forma unitaria ya cue cada pedegogo tenfa-
sus pronias 1ldeas en cusnto a su forma de trahajo y princivnios.
3in amb@rgo,en 1o que coincidieron fue en la introduccién de nue
VoS usog en la educ:zcién y por rerediar los defectos Yy parciali
dades ce la 3Zducacidn Tradicional., Las escuelas nuevas intentan
una educacidén que abarque al hombre entero y no séio su aspecto
intelectunal(l). La Techa mé&s préxima en cuanto a su surgimiento
data de fines del ciglo XIX y principiocs de 8ste, No obstante,-
antes ce nuestra £&poca,=e pencs-ba en la necesidad de cambiar por
completo las formas tradicionales de la enseflanza; pues ya Juan
Jacobo Rousseau decfa: "Estudiad a vuestros discf{pulos porque -
sefFur ariente no los conocefsy (2)

La Hueva Bducacién define a la educacién como el desenvol
vimiento interrzl Ge los sujetos, desarrollo arménico de las 1f
neas del pensamiento; escuela de actividad, porque el aprendiza
Je correcto es el resultado de la accién directa del alumno so-
bre un objetivo ocue =z &1 en particular le interesa poseer por-
que lo necesita, También la Nueva Educacién destierrs la disci-

plina militar de la Escuela Tradicional forjadora de hipocrecis,
porque en cuanto los estudiantes se vefan libres del hierro de
los profesores dejaban al descubierto todos los impulsos reprie
midos, Hoy se le da 21 a2lumno la libertad que necesita para for
marse y constituirse en ser libre de prejuicios, confiado en si
mismo capez de adaptarse a las necesidades y situaciones,(3)
De acuerdo a todas las caracterfsticas que se han citado,

la Nueva Zducacién busca fundamentalmente centrar todo su traba
pedagbgico en el nifio considersndolo como el principal construc
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tor de su conocimiento, ‘

La Mueva Educacifn presenta diferentes orientaciones —
las cuales se pueden clasificar en tres corrientes: mistica, -
Tiloséfica y cientffica, La mfstica se fija ante todo en el va
lor absoluto de la infancia, valor captado por una intuicibn -
muy caracteristica del temperamento romfntico.

La filoséfica intenta la justificacién racional de este valor
absoluto de la infanciza,

La cientffica que suministra a la tarea educativa el trato a
sus investigeciones cientfficas fundamentales psicolégicas y -
Sociolégicns acerce de la mentalidad infantil. (4)

Una vez expuestas las dos orientaciones pedagbgicas hay
que considerar que se van a 1os extremos, en tanto una pugna -
por moldear al nifio desde el exterior la otra sostiene que el °
nisio es el centro de la actividad pedagbfgica., El error de la -
Zducacién Tradicional es considerar al sujeto como un recipien
te cue se llena de conocimientos sin oue tenga accibn reflexi-
va ¥y crftica, La Nueve Educacidn sosteniendo todo lo contrario
e olvida de tomar en cuenta cue la accién del sujeto sobre el
objeto se da también en forme inversa, es decir, ambos sujeto-
Yy objeto interactfian modificéndose mutuzmente, Considerando lo
anterior surge una tercera corriente pedagbgica, que retoma 1la
interaccibn, La Pedagogfa Cperatoria.(5)

La Pedagogfa Operatoria recoge el contenido cienti{fico -
de la psicologfa genética de Piaget vy lo extiende 2 la précti-
ca docente en sus aspectos intelectuales Yy sociales, Segfin ——
Piaget, el nifio organiza su comprensién del mundo circundante
gracias a la nosibilidad de realigzar operaciones mentales de -
nivel cada vez m4s complejo convirtiendo el universo operable,
es decir, susceptible de ser racionzslizado., Esta pedagogia ——
sustenta ademfs que para llegar a la adquisicién de un concep-
to cs necesario pasar por estadios intermedios aque marquen el
cernino de su construcciédn ¥y cue permitan posteriormente genera
lizarlo antes de emnezar un aprendizaje es necesario determi—-—
nar en que estadio se encuentra el nifio respecto de &1, cuales
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son sus conocimiantos sobre el tema en cuestidn, para cdnocer
el punto del que se Gebe partir Y p:rmitir cue todo nuevo con-
cepto que se trabaje se apoye y construya con base en experien

cias que ya nosee,

3.2 Bases psicolégicas del programa ce ocuinto graéb.

Para Adirigir el proceso enseilenza-aprendizaje es de fun-
demental importancia conocer las caracterfsticas psicolégzicas
que nosee el escolar de este grado. BEs necesario gue tambidn -
se cdefina 1a concepcidn de aprendizaje, dado que a la luz de -
diferentes teorfas cambia de significado y alcance,

Frimerezmente se mencionarfn las ceracterfstices fisicas
¥y peicolégicas del olumno, conciderando que &ste se encuentra
°n el inicio de la ~folercencia, pues oscila entre 11 y 13 ==
arios,

Dado que en el orgenismo del 2lummo se producen cambios
tiolégicos, éstos :in duda influyen cobre el aspecto afectivo
e intelectuzl y viceversa; yo aue el ente biolégico y el psi-
colécico se modificon recfprocamente. Sin esta unidad en la —
Dersona no =e vuede habler de la integracién al medio sociel,

En el =~specto biolégico, el discente presenta modifica~
Clones en Su cuerpo cue nuncz antes habfa experimentado, En -
clgunos rmuchachor estos cambios los espznten ¥y se cohiben, —-
Las modificnciones cue sufre el adolescente se deben fundamen
telmente a la rran actividad hormonal que se est4 reslizondo —
€n =u cuerpo. Las nifias presentan verios signos de cambio, los
pechos crecen, se presenta vello en el pubis y axilas, laos ca-
deras se redaondeean, el cinturén pelviano se ensancha y se pre-—
senta la menstruacién. En los nifios los cembios se producen —--
un poco mfés terde, siendo las siguientes, aparicién de vello -
en el pubis, axilas, mfisculos, pantorrillas ¥ en el labio supe
rior, sus 8rganos genitzles crecen, cambia de voz ¥y en la la--
ringe se dibuja bajo la piel la punta del cartflago tiroi—————
deo.(6) Sin duda estos cambios cue presentan los alumnos son —
de carécter'sexual, es decir, los 8rganos genitales se desarro
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a rlcenzor 1la medurccidn definitiva. Concecue ntepente
v en forma internctiva los cambios afectivos Yy cormoscitivos -

se producen,

H]

: el ~orecto ofectivo el sdclescente presenta 1ss sji——

fuientes coracterfsticas

- atraccibn nor el :exo contrario.

- Le fuste hrcer emipos pera cue les cuente sus problemas

- Preocupncién por su spariencia personal,

- Insepuridrd, conflictos religiosos ¥V sentimiecntos de inferio
rida~d,

- ingustia como rensnciédn penosa de malestar profundo causado
nor ~lefin supucsto nelisro.

- Klinmina la ndmiracién_por fus pacres y husca otros persona-
Jes cue le parerzcan especisles o sobrencturales. (N ‘

- Fuede pasar del buen humor =1 m~1l humor en forms répida,

- Je »raccunan poy 1o forre @ cer de los demfs npersonas,

— Dstablece relrecicnes socinles m4s fAcilmente.

- o le guste reolizar cocms cue no le agraden,

- Se preocupa nor los problemes inectusles, es cecir, le inte-
resa el Iuturo.

En el =specto intelectusl el ~doleccente presenta ovan-

ce significativo, ve cue su pensaniento se torna a2ltemente 16—

£ilco sobre conceptos chestractos hinotéticos y concretos. De

acuerce con Pirget, el nifio de esta edsd, Se encuentra en la -

etapa ce 1S onerscicnes Tormales, etapa que &1 considera fi--

nal del cesarrollo cosnitivo, Asimismo de dan cinco habilidades

caracter{sticas:

2) La 16gice combinctoria,

b) Rezonamiento hinot&tico.

c) Uso de supuestos,

d) Razonamiento pronorcional,

e) Evperimentacién cientffica,

a) Lea 18gica combinatoria, Es wn razonamiento necesario para -
esolver problemas e combineciones o problemas relacionados -

con leas diferentes formas en que se puede realizer una opera~



cién con un conjunto de cosas, ;
(

b) 31 rezonsmiento hinotético. Bz 1o - Dbet ién de elementos -
amel. feles de une situccidn no real nera lleser a resnuestoas —-

18sicrs,
¢c) Los sunuestos. Son enineiados cue se cunone reprecentan una
re:lidac, wmero sobre lgs cunles no ce presenta evidencia z2lrune.
d) Razononionto nronorcional, #8 la covecidaed DRYa UuSer un. re-
lacidn mcotemftica con el objeto de ‘eterminear unz releocidén mate
nética,
e) La arrarimentncidn cientffica. Permite = unsa nersona formu—-—
lor y comprobar hinbtesis de une menera @istemética, cue indi--
ca cue ve nhen conniderado todnas los roluciones nosibles, (8)
Cimo #e puede observer, esta etana (el vesarrollo coeniti
vo cs dtenente explotable pora el treba 2jo intelectual y preci-"

semente, tomnndo esto como bo £e promnone 1n globalizaciébn de
la enseiienza, la cucl parte de una roslidad concrets nropone -

cetudiar (nalfticemente 1ns distintos frens de ensielianza sin -
perder oo vista ¢l conociviento gonersl. .l anslizer el propra
ne ercolrr de quinto grodo, las  diferentes freas ce enserienza

~

present n slounes retividrdes, cue bien vodrfan dsar unidaed Yy -

'D

cohrerencics a alsunos temns, pero aue, =in embargo, e preseN-——e
ten diseminados en Jlns diferentes unidedes de trabzajo. El £lo—--

belizer 12 enscfinnza no es retroceder, cuando se estf en un ere

Y]

0 funerior, sino mancjar el conocirmiento de uns Torma integral,
es (eclr nertir Ce lo genersl significativo para llegar a =nalf
tico y viczeversa,

Para slobzlizer el nrorframz, tambifn es e fundemental ——
immertencia considerer el enfoque cue se le dars =2l anrendizeje,
En el trenscurso Ce este siglo se hen ¢esarrollado cos teorfsas
cue Ce acuerdo z sus principios le dan al aprendizaje una dife-
rente concepcidn, el Weoconductismo ( Sonductismo nuevo ) v el
Cognoscitivismo,

principlos de siglo surge una corriente en psicologfz, el ——-
Conductismo, cue ataca la actitud mentalista en que habfa cafdo
la psicoloefa como cienciz. Rechaze 1a introspeccién céebido = -
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cue no se podfa obrservar, Watson es el tebrico cue inicinlmen—
te sostuvo la psicologfa no podfa sustentarse en estos princi
pios, 4 cambio proponfa como método de estudio el mé&todo expe—
rimentel basado en los siguientes cinco pacoss
a) La observacién con o sin control experimental.,
b) Los métodos del reflejo condicionzdo.
c) El método ée informes werbzsles,
d) Los métodos de prueba test, (9 )
Para el Conductismo, la psicologfa debfa tener como objeto de
estudio la conducta observable. Es decir, sélo las conductas -
mostradas en una situacién son las que cuentzn realmente, pues
el pensemiento como no se puede ver no tiene caso estudiarlo.
Watson llega a afirmar que, por ejemplo, el lenguaje, y el ren
semiento s6lo son conductas complejas y cue 1los sentimientos ¢
son a2ctividades glandulares. Reconoce como naracisma del apren
dizaje el Bstfmulo-Respuesta (E-R), ¥y retomza el experimento dc
Pavlov sobre el reflejo condicionndo, haciéndolo algunes modi-
ficaciones toles como rechazar el concepto de reforzamiento y
sostener que la relacién (E-R) era fortalecida por las leyes -
de la frecuencia y la recencia,(10)

Posteriormente a 'atson, surgen otres estudiosos que sin
abandonar los principios elementales reformulan y replantean -
lo que debe ser la psicologfa y consecuentemente lo que dehbe -
ser aprendizaje, los Neoconductistas., Estos intentaron estable
cer un sistema formal de conceptos y métodos que permitiesen -
tener contacto con los estzdos intermnos del organismos., De to-
dos estos investigadores Skinner es el més sobreszliente, ouién
apoyéndose en los trabajos de Pavlov Yy de Watson y siguiendo =.
la 1fnea del Neopositivismo insiste en estudiar solsmente la -
conducta observable y rechaza cualquier mé&todo de investiga——-
cibn que no esté bzsado en la observacibn. (11) Adem4s, conci-
be a la psicologfa como ciencia de la conducta gque tiene como
objeto de estudio la explicacibén, la predicecién ¥ el control -
de la conducta observable, Para Skinner el aprendizaje es una
modificacién de la conducta y se explica 2 través del condicigp



namiento ce una operente. Y segfin 1, ncda tiene que ver el —-—
cmbiente sociel ya que no se le puede observer directamente,

Partiendo de otra conceocién de lo cue es aprendizaje,e
interesada en saber como se produce, surge la teorfa cognosci-
tivista., Los psicblogos de esta corriente, explican el!éprendi
zaje como almacenamiento de informacién por periodos largos o
como adouisicién de estructuras cognoscitivistas, El Cognosci-
tivismo asume como terea de estudio cientffico de los nrocesos
cognoscitivos que permiten a2l individuo el menejo y la asimila
cién de informacién de manera objetiva y analftice, con la ayu
da de una metodologfa cue permita la comprobacién experimental
de 1las hipbtesis apoyfndose en unz teorfa de la medicién que —
permita medir estos procesos.(12) E1 té&rmino cognicién se rew-
fiere a todos los procesos mediante los cuzles el ingreso sen-
sorial es transformado reducido, recuperado o utilizado., La ——
teorfa Cognoscitivista se funda en 1a corriente estructural --
funcionalista. Para explicar lzs funciones de las estructuras
cognoscitivistaes se recurre a tres modelos gque también aportan
su concepto de aprendizaje, EL modelo =z=ociacionista dice que -
el aprendizaje es el producto de las asocizciones hechas por -
el indivicduo, entre sensaciones y copias, de la realidad y las
experiencias previas,

El modelo cibernético sostiene que el aprendizzaje es pro
ducto del procesamiento de informacién e incluso viene a ser -
la primera parte del mismo. El modelo de teorfas de 1=a organi—.
zacibén considera al aprendizaje como la transformacidn de es—-—
quemas(esquema se Gefine como una representacién inespecifica,
pero orgenizada, de las experiencias previes),

De acuerdo a la exposicién de las dos teorfas es necesa—
rio mencionar que la fltime es m&s completa en cuanto 2 la con
cepcidn de eprendizaje, ya que si conjuptamos los tres modelos
que cita, se veri cue aprendizaje implica, asociacién, procesz
niento de informacién y modificacién de esquemas,

Dentro del marco del cognoscitivismo destaca la teorfa
evolutiva de Jean Piaget, la cusl considers existe una relacién



- 55 -

sujeto-objeto y viceversa, = periir de esto considera al apren

dizzje bajo dos versmectives; el medio, lo externo y el sujeto

=
()
m
i
v

2ot~co de sus estructurss mental=ss, la primera perspecti
va el =prendirmnje en "senticdo estricto™ y al tom=r en cuenta -

h
2l cesundo fe le 1llama aprendizeje en "sentido smplio". E1 —-

a“prencdizeje en sentido estricto es todo ~ouel proceso de adqui

sicidn de conocimicntos en funcién de la experiencia y sin la
verticinncién de fectores innatos o hereditarios. El aprendiza
je en =entido amplio, Piaget lo explice en términos ée un pro-
ceso e reimilreidn que recuiere de la rcomodacidn y sobre to-
do e un proc o0 eauilibrecdor que inhiba les rer~cciones pertuxr
badores origineades por los esguemss anteriores y que propicie-
la orgrnizncibén y ajustes necesarios de estos cscuemas con feg
necto de =prender, para con ello propiciar 1la crescién de un -
escuema, {13)

En sumem, el aprendizaje en centido smplio no puede darse
81 #ntes no se da el ~prendizaje en sentido estricto. EL apren
diraje en sentido ~mplio es pues, un proceso de desarrollo del
nprendiznje en rentido estricto, pero no debe confundirse con
un simple proceso de maduracién. El concepto de aprendizaje —-
cue se considerarf para sustentar el programa en forma £globa-
lizeda serd de =cuerdo a la teorfa evolutiva de Jean Piaget
asregfndole el tomar en cuenta los factores: social, cultural,
econfmico en que se desenvuelve el sujeto.
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3.3 Metodologfa del vrograma cée quinto grado. [

Antes de empezar a explicar la metodologfa que se utiliza
rf es de fundamentel importancia entender términos como: método,
método cientffico y método diddctico.

De ~currdo =~ sus ebinologfas prieges método simifica "direccidn
0o cemino nue fe sigue pors ~lernzar zlgfin objetivo”

Los romanos tradujeron la palabra griega "methodos por via et -
ratio, camino y rezén, con lo que querfan significer que mé&todo
no era cualquier camino sino el cemino racional, el cemino 16gi
co, el csmino conveniente o 2cecuzdo". (14)

Asf también,"método en general es todo proceder ordenazdo
Yy sujeto a ciertos principios o normns, prra llegar de una mang
ra segura a un fin u objetivo que de antemano se ha determinggo"
(15). Otro concepto de método "es la organiz:cidn racional y —-
bien cwlculada de los recursos disponibles y de los procedimien
tos més adecundos prra alcanzar deterrinado objetivo de la mane
ra mfés segura, econbmica y eficiente. En suma,método es poner -
en relacién de menera préctica, pero inteligente, los medios y
procecimientos con lcs objetivos o resultados propuestos" (16)

De acuerdo a los conceptos que se han vertido, se apreciz «
que todos ellos coinciden en que hablar de método implica consi
rar procedimientos orcdensdos y objetivos establecidos., Sin embar
£o0y8e nodrfan agregar, contenidos y evaluacién. Al tomar en cuen
ta los contenidos es porque el mé&todo debe considerar que cada-
frea del conocimientec tiene su provio objeto de estudio. Al tam
bién citar la evaluacién es debido a que todo hecho que se reali
za debe ser susceptible de ser evaluado, con el fin de que se -
me joren cualitativa ¥ cuantitativamente los procedimientos, —-
técnicas y recursos que se empleen,

fn conclusién, serfa la orgenizacién racionszl y légica de
los procedimientos y recursos con el fin de apropizrse del cono
cimlento que presentz el =zmbiente 21 sujeto cognoscente, Pars -
lo cual el método cdebe zer constantemente revisado ya que el -
nombre y el embiente viven una releacién dialéctica de mutua —-
influencia,
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‘ Una vez que se ha definido lo que es método, es necesario
aproximarse a lo cue es el método cientf{fico. 4sf,para Eli de -
Gortari; método cientffico™ es el procedimiento planeado que se
sigue en la investigacidn para descubrir 1las formas de existen
cia de los procercs del Universo, para descubrir sus conexiones
internas y externas para generrlizor y profundizar los conoci--
mientos adquiridos de este modo para llegar a demostrarlos con -
rigor racional y p=zra conseguir su comprobeciédn en el experimen
to y con la técnica de la aplicacién". (17) l
Sobre el método didéctico se dice que es la zdaptacidén del
método cient{fico = la didéctica. Al respecto Schmieder Gefine
2l método didéctico como una reuniédn organizada (sfntesis) de -
medidas didécticas que se fundrn sobre conocimientos psicolégi-
cos claros, serfuros comvletos, y sobre leyes l8gicas, y que rég
lizadas con la hrbilided personal de artista, alcanzan, sin ro-
deo el fin didéctico previamente fijado. (18)
Para Rezzrro método did4ctico "es el camino mfs corto que puede
seguir el muestro, por medio de determinados procedimientos ex-
perimente y aprence normas de vida que deben rcervirle para desa
rrollarse y acaptzrse al medio natural y humeno con fines de —-—
prerfeccionsmiento progresivo"., (19)
Larroyo sostiene gue el método didéctico es el procedimiento —-
que pone en préctica el educador con la mirz de gue el educando
adquiera del mejor modo la materis objeto de la educacibdn. En
dicho método didActice han de concurrir las siguientes caracte-
ri{sticas;
2) Debe fundarse en la naturaleza peculiar de la psique infantil
(momento psicolégico).
b) Debe producir el mayor rendimiento con el menor esfuerzo (mg
mento econémico),
c) Debe ser aplicado por auténticos maesiros ( momento personal)
d) Debe adaptarse a2 los bienes bulturales, materias del proceso
educativo y a la 1légica interna de estos bienes (momento 16-
gico material), (20)
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Asf también otro autor considera gue "método didécticoles la -
organizacién racionnl y préctica de los recursos Y procedimien-
tos del nrofesor con el propbsito de dirigir el aprendizaje de
los alumnos hacia los resultados previstos y deseados, esto es,
de conducir z los zlurmnos desde el no saber nada hasta el domi-
nio seguro y satisfectorio de la arignatura, de modo que se ha-
gan més aptos para la vida en comfin y se capaciten mejor para -
su futuro trabajo profesion=21", (21)

Como se puecde apreciar en todas las definiciones de méto-
do did4ctico hay elementos que son constantes, asf{ se tienen:
procedimientos did4cticos, conocimientos psicolégicos del esco-
lar, objetivos que se desea alcanzar y por Gltimo aplicacién de
estos elementos por el profesor. Sin duda,todos éstos son impor
tantes;sin embargo considero que el papel del profesor no debe-~
caer en el centralismo de todas las fases del método, por el —--
contrario debe permitir que los alumnos aporten sus ideas para
me jorarlo ¥y que el conocimiento trascienda las paredes zacadé—-
micas llegando a la vida préctica del alumno.

En torno a la metodologfa, se dice gue es una parcela de
la Pedagogfa escolar, asf{ también aborda la cuestidn de cédmo ha
de ser la enseflanza. También se afirma que la metodologfa se --
ocupa de los procedimientos encargados de transmitir contenidos
didfécticos. (22)

Pera explicer lo que es metodologfa, Mastache hace referen
cia 2 la Légica general y enseguida define la diferencia entre
ambas; la Légica se encarge de estudiar los modos de pensamien-
to de fndole universal mientras que la metodologfa investiga -
ciertas formas de pensamiento que rigen solamente determinzdos
sectores de objetos. La Légica general, sostiene, aporta sus -
elementos a la metodologfa, y &sta no hzce sino darles una in-
flexién especial una aplicacién peculiar que importa una adap--
tacibn,(23)

Remedi, para explicar lo que es metodologfa concibe tres
estructuras: Conceptual, Metodolbgica y Cognoscitiva,

Lz estructura Conceptual, se construye con la captacién de las



- 59 -

leyes y propiedades del objeto de estudio y seré véliéa en la -
medida cue refleje el conocimiento cientf{fico de la realided,
La estructura Metodolégica tiene como funcién especificar lazs -
formas en que un cuerpo de conocimientos habré4 de estructurarse
para que pueda ser 2similado por el mismo alumno. As{ tembién,-—
teniendo en cuenta el sistema de conccimientos incluidos en la
estructura concepturl, toma como punto de partida el nivel al--
canzado por el alumno, su capacidad de asimilacién, haciéndolos
entrar en concordancia con las leyes del desarrollo cientffico.
©n sintesis la estructura Metodolégica apoyada en la Conceptuzl
presentard 12 informacién a trensmitirse ya simplificeda(selec-
cién organizada) posibilitando una mayor manipulacién del con-—
tenido por parte del sujeto cue aprende y ajustada a sus capaci
cades, " Evidentemente que la estructure Metodoldgica deberf --
determinar qué hechos, qué conceptos, qué leyes de la ciencie,
qué métodos de aplicmcién,de dichas leyes en la préctica, con —
qué profundidad y en cue orden hay cue ensefiar para que en la -
estructura Cognoscitiva de los alumnos que produzca un reflejo
exacto no adultersdo de la realidad". (24)
Lz estructura Cognoscitiva, aun cuando no le dedica un aparta--
do especial,se intuye que son 1las caracter{sticas cognoscitiveas
que nposee el alumno de una determin=da edad,

Pura ver una coherencia entre las tres estructuras 1a si-
guiente figura es muy clara e ilustrative,
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Abordrndo lo cue y» re =xplicé, consid~ro que 1la metodologia -
consiste en 1la elecciédn y eplicocidn de métodos que fundemen—-—
tnlmente estructuren el objeto de estudio‘con los intereses y

cnrncterfstices cogmnoscitives del #lumno, encamincdas siempre

e un nrop8sito definido,

La metcdologla aue se rbords consiste primeramente en -
tomer en cuente los intereses de 1loe 2lumnos, para lo cusl —-
ellos mismos eligen un tema, expresando lo que conocen de el, -
~={ como lo aue derean seber, Teniendo en cuentz lo que el alum
no tehe, el moectro ce aboca 2 integrar las 4Areas de ensefienze
en torno al tema que se escogif, nare lo cual =olicita 2 los -
etcolrres cugnrencias de nctividedes para conocer el tema, Po-—-
re no snlirse de los objetivos cue marca el programa escoler -
e busce una correlacién de objetivos, ~un cuando no esten en
1z misma unidad progremAtica.

Bfsicemente las cctividades cue cugieren los 2lumnos rom-

B8]
)

n los ecsquem=s trndicionmles de la ensefianza memorfstica, ——

t3

rues se realizon visitas a la comunided, £e entrevista a perso-
nas, =e ven pelfculrs culturmles y se realizen camp=fias escola-
res, De esta forma el ercolar oprende intesrréndose a =u 2mbien-
te, obviermente cue este conocimiento es el més significativo, -
npues nece de sus pronins necesidades e intereses,

La evaluacién re realiza observando la disposicién,la ha-
bilidad y 1la entitud pera realizer ciertas actividades( ensayos,
eXporiciones, oninicnes, criticas etc). Desafortunadamente esta
mos en un sistema educativo, en el cue las calificaciones ha-——
blan en forma definitive del s2lumno, puse zbussndo Ge 1a  ——
cientificidad se ha caido en la subjetividad,

En el siguiente apartado ze expone lz. forma en que Se —-—
aborda la metodologia globelizadora.
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3.4 Orgenizacién ce la planeacién del trabaio escolar. |

A continuecidn se presenta una unidad de trabajo en el —-
gue los temas son sugeridos por los prorios alumnos de acuerdo
a su gusto e inquietudes cognoscitiveas,
Pare que se abo;den los objetivos programiticos se revisa el —--

programa escolar, es decir se toman objetivos que den coheren--—

cia y unidad 21 tema clegido,

mismos.

sin considerer el orcen de 108 —-

En la primera semana de trabajo se escogif el tema:"Las enferme

dades", los nifiog expresaron sus preguntes en torno a lo ocue —-

deseaban conocer., ; For qué se producen 1las enfermedades ? , —-

& La

neyorfa de las enfermededes son graves?, ; Cémo evitarlas?

Asimismo ell.s sugirieron las =ctividades pera investigsr este

tema,

A continuacién se anotan los contenidos y objetivos pro--

greméticos, =sf como las actividades sugeridas,

Be2,2

8.2,1

8.2,2

5.6,1

3.1

OBJETIVOS SN PROGRAMA
Dezcribir algsunas funciones
bé4sicas gue reslizan cier——
tos sistemes del cuerpo hu-
mano. (C.N.)

Reconocer las ceracterfsti-
cas de algunas de las enfer
medades y las causas que —-
las producen., (C.N,.)
Conocer las vizs de entrzda
de los gérmenes 2l organis-
mo. (C.N.,)

Interpretar los datos repre
sentados en una gréfica de
barras, (Matem&ticas)
Investigar de lzs diferen--
tes culturas los aportes en
la riedicina, China,India,--
Egipcios,lesopotamia, Feni-—
cios,Incas,Mesoamérica, He-

breos, Griegos y Romanos,

ACTIVIDADES

- Por medio de equipos inves

tigue y explique lz ~nato-
miz y fisiologfa de los --
siguientes sistemas y apa-
retos: respiratorio,diges-
tivo, circulatcrio, nervio
so, vista y ofdo.

Realice entrevistss a médi
cos con el fin de conocer-
las enfermedades de 108 ==
sistemas y aparatos antes-
citados. Asimismo ,concen-—-
trar esta informacidén en -
un cuadro que contemple lo
siguiente: enfermedad,apa-
rato, sintomas,prevensién
¥y cuidados,

Con base en lo investigado,
realice un periddico murzal
en el que citen las medides



5.8 Reconocer la informacidn de - para prevenir lasienferme-
un libro especializado,. dacdes,

- mntreviste 2 30 personas y
pregunte edad,sexo, enfer-
medades padecidas y median
te una grifica de barras -
represente lo investigado.

- En diversos libros, revis-
tas investigue la historia-
de la medicina y concreta-—
mente las culturas de las
antigledad,

- Realice una composiciéne—-—
acerca de 1a'historia de -
la medicina,

3e5. Bvaluncién del programa globalizedo.

Sin duda, en todo proyecto de acecidn que €e realiza, el
hombre lleva consigo el aspecto evaluatorio, es decir todo lo
que hace lo somete = una valoracidn que le mostrarid los errores
¥y aciertos que se cometen y le retrozalimentari para que redefi
na sus acciones,

Asf como en diversos aspectos de la vida socizl existe -
un proceso constante, la evaluacién, también en el acto educa—
tivo se menifiesta., A menudo se confunde el término evaluzy —-
con calificar, dé&ndoseles la misma consideracidn, e incluso, -
cunndo se mencionan estos términos, de inmediato se piensa en
un examen que calificgue el rendimiento Yy manejo de los objeti-
vos; ¥y es que desafortunadamente todo lo gue se refiere a eva-
luacién estf inmerso en el discurso conductista, so pretexto -
de buscar la objetividad ¥y cientificidad,

Para entender el término conductista es necesario menciog
nar que la Psicologfa Conductista, en su intento por adquirir-
el status de ciencia retoma 1a 1légica cientffica de las Cien—-
cias Naturales, estebleciendo como Su principal objeto de estu
dio, =21 hombre y su conducta observable, lanteniéndose fiel 2
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la tradicién positivista, s8lo reconoce como cientffico lo que
puede ser verificable, no sblo a trevés de 1z observacidn empf
rica sino introducienco le posibilidad de controler 1=z produc-
cidn de conductss utilizendo como instrumento metodolégico 1z

cuentificacién de les nismes,(25)

Desafortunademente, aun cusndo ya va a finslizsr el si--
glo XX, la educacidén y todo lo referente =2 ellz esti altamente
influida por la Tecnologfa Bducativa, corriente pedagbgica, —-
sustentada en la Psicologfa Conductista., Is por lo anterior --
cue al hojesr curlcuier tratado de evaluscidn de inmediato se
encuentran  términos cemo los riguientes: lMedicién, T&cniczs e
Instrumentos de medicidn, Coeficiente Intelectual, Promedio, -
Desviacién esténdard, Correleocidn, Regresién, etc. Todos ellos,
térriinos cue implican curntificacidn, como =i la conciencia <«
del hombre pudiera encerrcsrse en una categor{a numérica,

Pera concebir una eveluacidn en su sentido completo es -
necesario exnlicar qué se entiende mnor aprendizaje, En el apar
do, Bases psicolégicns, se explica el término, visto z la lus
del Conductismo y el Cognoscitivismo Y se retoma la conceptua-
lizacidn que hece Piaget, cuien afirma que hay dos tipos de --
aprendizaje, uno en sentido estricto Y otro en sentido emplio.
21 primero es todo ~guel proceso de adauisicién e conocimien-~
tos en funcidn de la experiencia ¥y sin la participaciédn de fac
tores innatos o hereditarios; el segundo lo explica en té&rmi-
nos de un proceso que requiere de la z2comodacidn Y sobre todo
de un proceso equilibredor gue inhiba las reacciones enteriores
¥ que propicie la orgenizacién y ajustes neceserios de estos-
esquemas con respecto a2l objeto de aprendizaje, para con ello-
propiciar la crezciédn de un nuevo esquema., Como Se puede obser
var, para ocue se dé el aprendizaje es necesario la interzccién
sujeto-objeto y viceversa, es decir, por un lado estdn las ex—
periencias cue den el conocimiento ¥y por el otro la estructure
biolégica del sujeto gue asimila y equilibra de acuerdo a laos
estructuras que posee, Bajo esta concepcién se manejard el tér
mino aprendizaje, dado cue bajo la Psicologfa Conductista se -
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ha ¢edo luger wrivilegizdo 2 los estfnulos externos, sin tomar
en cuenta lo que =ucede dentro del sujeto; siendo Gnicamente -

objetivo toda r=:puesta cue sea suscertibdle de ser curntifica-

Sunc€o = lo rnnterior, Dfzgz sarriga zostiene cuelel pro--
pbsito de la evmaluscidn se traduce en 1a indagaeién sobre el -
proceso ael anrendizeje de un sujeto o de un €ruro, indagacién
e permite detectar 1lnas cerscterfsticss de este Droceso y -
buscar explicacibn & las mismas rebmssndo 1= prreiclidad de —-—
atender =6lo algunos resultados de aprendizeje". (26) vésse -~
cue =prendiznje no es un nroducto ncaba’o t21 como lo sostie—-—
nen los tecnbélogos eaucativos, sino un nroceso aue, como tal,
la eveluncién la debe =bordar. Si esto sucede, entonces la eva
luccidn se cneargaré de dar cuenta como se estf desarrollando
el aprendizaje, mfs nunca tendrd como propdsito dar cuenta de
une rran meea de datos memorfsticos, que en cuestién de dfas -
se olviderén. Sin embargo, la evalurcién, no s8lo se limita 21
aprendizeje del a2lumno sino cue tembidn da cuenta del trabajo-
del docente en cusnto a la seleccién ¥ mencjo de los procesos
¥ recursos didécticos,

) Para evaluar la aplicacién del programa globalizado se —

realizerén las siguientes actividades:

~ Los alumnos resliz~r4n informes de trabajo en los oue criti-
quen y valoren la construccién del conocimiento.

~ Se pediré gue los zlumnos critiquen constructivamente la 1la-
bor docente,

- Se plentearén situaciones problemfticas de la videa cotidirsna
de los escolsres a fin de que las resuelvan,

~ Se fomentar4 la autoevaluzcién de los escolares con el fin de °
que ellos mismos se asignen su evaluacién,

- Constantemente se revisard la metodologfa, 2s{ como la utili
zacidn de los recursos didécticos.,

Al inicio de la puesta en prictica del programa globali-
~zado, los 2lumnos, al pregsuntérseles que les interesarfsz cono—
cer, contestaben cue deseabsn hecer sumas Yy restas o coni=as,



Se les exylicd cue todo eso ce sprencerfa, haciéndoles hince-—
pié€ en cue hrbfa muchfeimas coses y situsciones que  los rodea
ban y cue no conocfrn, De esta forme los 2lwmos empezaron & —
fugerir civersos temas, =sf como 1lns cctividedes para llegar 2
enterarse de 1o oue les interessbe,

Actuslmente los temzss cue se hen investigrdo han implica
do visites =2 personc~s y a2 diversos lugeres, De estes activida~
des =e han obtenido aprecizciones para le evaluacién, en cusn~
to 2 los exfmenes tradicionales estos e han eliminado, pues -
g6lo invitan a la memorizacién. Leo actividades tendientes 2 -
contribuir con la evelureién, han sido redaccidn de composicio
nes, resoluciédn de vnroblemas cotidisnos, impulso a cammpefias de
salud ¥y limvieza, no excluyendo la crftica al trabajo y los 1o
£ros cue re obtienen 21l finalizar algln tema., ¥n cusnto = los-—
vadres «e familia la nayorfa ha respondido y apoy=do esta Sfor-
ma de trmhajo. Como docente, esta metodologfa ha imnlicsdo més
esfuerzo y dedicacidn ya cue los temes que escogen l1os alunnos
a veces selen del dominio habitusl del nrogrames escolar.,

Consicero cue, a grandes rasgos8, los objetivos cue se -
propusieron =e han conseguido aplicar, ya que esta forma de —-
ensefienza ha cbandonsdo la educecidn verbalista, en la ocue el
meestro explicz temss carentes de interés. Por otro lado, el-
zlumo ha escogido temas, ha sucerido las pronizs sctividades
para construir el conccimiento, es decir, ha sido el artffice
de su trabajo escolar. Sin embargo los resultados no estén -
acabedos ni temnoco son definitivos,
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CONSLUSICHES ;

- & través de 1o iz ce nuestro pais se pueien observer -

cue los moiielos neiarfgicos ¥y consccuentemente los nrogramas
de estudio =se han ido modificzndo de o~cuerdo & las tendenciss
polfticas y vocirles de cada momento.

- Los plenes y procrrmes tembién hen ovedecido a las necesida—
dms de coberture del servicio cdescuidéndose las inquietudes
¥y cervcterfstices nsicolbgicas del zlumno, ssf como lz cons-—
trucecidn 16gic~ «~1 conocimiento, oaue, fundamentalmente, debe
tomer en cuents, la realided nacionzl v loczl del medio en —
oue se desenvuelve ¢l educsndo,

= s nececsario cue el meestro conozca y maneje el programa es—
colar de 52 graco = fin de que esté en las mejores condicio-
nes perea su oplicaciédn globalizeda, '

- Al tnolizor el pnrofezcr los progromas cescolares debe articu
larlos con la reslicdnd cue se le presenta para cue de esta -
forma el conocinicnto no sea repetitivo y memorfstico Sino -
ror el contrario dinfmico y eficaz,

- Es de fundementesl importoncia que ce conozecan leos caracterfis
ticre peicolbricns ¢el =lumno, =us incuietudes cornoscitives
¥ =u entorno sociel & Tin d¢e que se logre unz plena integra-—
cibn entre 17 =:cuzle v su comunidad,

- Bl rrtfoulo 32 constitucional ¥y la Ley Federal de Rducacién
fustentan como uno de sus objetivos esenciales, la formacién
integral del alumno.

- Las metodologias aplicadas en la escueles primariz no favore-
cen el desarrollo integral ya que pronicien le excesiva frag
mentzecibén del conocimiento y la desvinculacién de 1z reali-
cad concreta en el cue se desarrolla el proceso educativo,

- La globalizacibn a diferencia de otras metodologfas contribu

ye a la formaciédn de alumnos observadores, analfticos,crfti-

CoS ¥y reflexivos,
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