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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende favorecer el uso de la expresidn oral, —-
para facilitar el proceso de lecto-escritura en primer grado de educa-
cidén primaria, dicha expresibn oral serviri de apoyo en el m&todo que-
utilice en la ensefianza de la lectura.

Fomentando la interaccidn grupal, las relaciones maestro-alumno, alum-
no-alumno dentro del aula y de la escuela misma y el manejo de las ap—
titudes propias de cada nifio permitirén al maestro diversas opciones -
de organizar su trabajo.

En el conocimiento de las diversas concepciones de aprendizaje, el ——-
presente trabajo se fundamenta en la teoria psicogenética.

Se enfatiza en los periodos por los cuales pasa el alumo y en el esta
dio en que se encuentra en primer grado desde el punto de vista d2 ——-
Jean Piaget.

Se pretende en el alumno la utilizacidn de un lenguaje que resulie —~—
significante al contexto en el gue se desenvuelve,

Permite al maestro una visidn global de un programa de acfividades ——
para mejorar el trabajo cotidiano.

Se describe el contexto geografico, econdmico y social donde se preten
de realizar la presente propuesta didictica.

Se sugieren actividades que favorecen el uso del lenguaje oral cono —-—
antecedente del lenguaje escrito convencional.

Se mencionan algunos medios y recursos que pueden ser utilizados en —-
las préacticas de éstos.

La utilizacidén de 1z evaluacidn continua vermitird &l deocente la —————

apreciacidén objetiva de los logros obtenidos.



I DEFINICION DE UN OBJZTO DE ESTUDIO, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS
A« Planteamiento del problema

8Cémo favorecer el uso de la comunicacidn oral para la adquisicibn de -

la lectura en primer grado de educacidn primaria?
B. Justificacidn

El problema de la adquisicibn de 1la lectura, es relevante en la PLaC—-——
tica docenté; en los grados de primero, siempre se ve la dificultad en—
varios nifios y son muchos los que repiten dos & tres afos para legrar -
el proceso de la lectura.

El lenguaje constituye un fendmzno que se ha ido transformando en el --—
transcurso de los afios; el lenguaje responde a la necesidad de comunica
cidn, de expresar los pensamisntos y los sentimientos.

El lenguaje en cualesquiera de sus manifestaciones permite expreszar ——
emociones, asi como adquirir o comunicar conocimientos.

La lengua escrita implica varios procesos gue se adquieren en lz 2scue-~
la, como la transmisidn, socializacidn, la reproduccidn, la resistencia
cultural; la comunicacidn oral permite al nifio descubrir su mundo; el -~
nifgo mira, toca, huele, gusta y expresa verbalmentz lo que piensa y ——-
sientej no se pretende afirmer que la viz del conocimicnto es la expre—~
sibn oral; sinoc mostrar la estrecha relacidn que existe entre el desa-—
rrollo intelectual del nifo y su desarrocllo lingiistico.

Se pretende en éste trabajo, mejorar la adquisicidn de la lectura en —-
primer grado, foment-rla y crear el h&bito de dicho proceso; éste es —-

sistematico, progresivo y necesario en la actividad humana.

El aprendizaje de la lectura estd intimamente ligado a2 la escritura ——-



pero no siempre el proceso a seguir es el correcto, ya que si una
persona aprende a escribir al mismo tiempo aprende a leer; sin embargo
se dan casos de nifios que escriben y no leen y visceversa.

La lecto-escritura aparece como eje del procese escolar de apropia-———
cidén; es el conocimiento inicial de posteriores contenidos programfti-
cos que se transmiten en la escuela; el lenguaje escrito presenta ——--—
serias dificultades para algunos nifos,

Se pretende desarrollar en el nific su capacidad de expresidn oral por=
medio de juegos e historias; y asi lograr que el alumno exprese lo que
plensa y siente de tal forma que al adquirir una seguridad en su ~e-em-
expresibén oral se le facilita el proceso de adquisicibdn de 1la lectura-
fomentando el gusto de practicarla por medio de cuentos y leyendas que
sean del agrado de los nifos.

Se plantea una reflexidn sobre la labor que desempena el maestro alcu-
nas veces como transmisor de normas de conducta, ideologia v conoci---
mientos,

El docente como agente socializador reproduce imperante mediante los -
contenidos de aprendizaje del programa oficial; también puede conside-
rarse su labor como agente de cambio sccial,

La interaccidn maestro-alumno, alumno—alumno coadyuba en la msjor ——--—
realizacidén de las actividades educativas.

El quehacer docente debe integrar todas las aptitudes del nifio; logran
do un alumno activo y participe de su desarrollo afzctivo, social e —-

intelectual.
Cs Cbjetivos que se persiguen:

. . + 2
-Desarrollar la capacidad de expresidn oral.



~Facilitar al alumno la adquisicidén de la lectura.
-Fomentar el placer por la lectura, por medio de cuentos, leyendas que

le interesen al nifno.



II MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL
A. Marco tedrico
1l Marco referencial

Lenguaje y pensamiento son dos procesos diferentes; pero el desarrollo-

del primero determina un mayor desarrollo en el segundo; lenguaje ————-
slempre es pensamiento en el sentido de percepcidn del significado de -~

las palabras tanto en forma de conceptos como en forma de representa———

ciones que las acompafian,

=l lenguaje como abstraccidén del pensamiento.

El lenguaje como punto de partida del pensamiento humano es el mediador
entre el pensamiento social transmitido Y el pensamiento individual —-

creador; el lenguaje también es pensamiento, por lo tanto, forma parte-

del proceso del pensamiento. humano.

La relacibn entre pensamiento y lenguaje es compleja Y, aunque amnbos —-
se hallan indiscutiblemente ligados, no se puede identificar el Densa-—-—

miento con el lenguaje.

El lenguzje se ha formado socialmente sobre la b:se de determinada -———

praxis social, es el reflejo de una situacidn fhctica determinada y la-

respuesta de las necesidades practicas relacionadas con ella,

£l lenguaje es un conjunto de sistemas socizles que permite al hombre -~
comunicarse, tanto consigc mismo (comunicacidn interpersonal) como con-
los demfis; el término comunicacidn vuede ser definido como una serie ——

de fases de un fendmeno por medio del cual emisores y receptores de —-—

mensajes interactlan en un contexto social dado.

Al hablar de comunicacidn como proceso tenemos 2l emisor Yy al recepntor-

de mensajaes en un proceso dialéctico; no se ha podido establecer cuando



surgid la comunicacién humana; el hombre se vid obligzdo a comunicarse
por medio de gritos, expresiones emotivas; el hombre orimitivo emitia-
sonidos simples aprendid a hablar muy similarmente a los bebés de dos~-
afios; imita sonidos, después forma palabras para describir acciones V-
por {(ltimo aprende palabras descriptivas.

La comunicacidn se ha ido transformando paulatinaments; influyendo en-
las interacciones humanas y todo el contexto social, politico, econbd——-
mico y cultural.

Con la aparicidn de los lenguajes de transposicibn como: 1la escritura,
el dibujo, la mlisica; el hombre genera la capacidad de abstraccibn —-
basada de lo concreto a 1o abstracto; ya que el mensaje puede trenspa-
sar el tiempo y el espacio,

Es el lenguaje el instrumento natural de la comunicacidén y estf inte--
grado por signos.

Tipos de lenguajes:

Icdnico: sistema estructurado por imégenes, signos visuales,

Kinésico: sistema estructurado por movimientos; signcs mimicose.
Fénico: sistema integrsdo por sonidos; signos auditivos.

> . + ’ .
La lengua es: colectiva, abstracta, creativa y dinamica:

I

~colectiva, permite a un grupo humanc comunicarse, constituye un con-—-
- . . . s . £

junto de convenciones socl:les transmitidas de generecion en genera——-—

4

clon.

—abstracta, es intangible hasta el momento en que se realiza la comuni
cacidn; es decir hasta que el hombre la requiere para transmitir mensa
jese.

o e = N z o . P

—-creativa, gensra nuavas ldeas y transforma a traves Ze la comunica———

1 & 1 A
cion, el mundc que le rodea.



-dindmica, se transforma continuamente por el mismo proceso de la —————
comunicacidén y por la evolucidn de la sociedad.

El habla es un fendmeno concreto e individual porgque el uso particular-
que le da cada individuo determina su usoe.

La norma es un sistema convencional de reglas que establece una comuni-
dad lingtistica para que los hablantes de una misma lengua puedan ———-

comunicarse adecuadamente; para lograr una efectiva comunicacidn, debe

darse la expresidn verbal vy escrita; para leer es necesario comunicarj

para escribir es necesario leer.

La lengua hablada precede a la escritura; el lenguaje hablado toma ——

cuerpo con la organizacidn del pensamiento v la lengua escrita es una-

manera de expresar informaciones variadas.

El lenguaje hablado que utilice el maestro dentro del aula; debe ser -

acorde al usado por los alumnos para que se realice la comunicacibn —-

dentro del mismo contexto lingliistico; pero sin olvidar ampliar el ———-
vocabulario de los nifios; el maestro deberd variar los ejercicios de ——
expresidn oral y verificar si el contenido se comprendid.

El lenguzje hablado que adquiesre el nifo al comenzar a hablar se ve —-

modificado con el uso y la interaccidn con otras personas; cuando el -

nifio comprende el significado del lenguaje utilizado puede construir -

3us hipétesis y comprobarlas en ocasiones futurase.

El aprendizaje lector ha ocupado el eje en la educacidén infantil; ~——

leer es correlacicnar une imagen sonora con uns visual cuando se ha —-—

establecido una correspondsncia mental y orala

Situado el aprendizaje de la lectura como proceso gradual; el nifio ——=

accede a la mismaj; por medio del interés, el esfuerzo y la alegria de—

comunicarse con sus compaleros y maestro.



El aprendizaje es un proceso continuo y natural; la adquisicidn del —-=
proceso de la lectura debe resultar significativo parz el nifo; para -
guiarlo en el proceso de la lectura se debe dar sentido para que éste-
relacione y se comunique; todo hombre aprende, la base del conocimien—
to es la comprensidn; el maestro debe partir de la teoria que tiene el
nirio; ya que este posee un conocimiento que ir4 relacionando con ————
aprendizajes nuevos y reelaborando los existentes.

"La comprensidn es la base para que el nifio aprenda a leer; mientras -
el nifio no comprende el significado no aprende; los alumnos deben ————
hacer diferencias entre el lenguaje hablado y el escrito.1

La lecto-escritura como proceso social advierte las condiciones inter-—
nas y externas gue influyen en éste proceso; dado que se realiza en ——
los contextos escolar, familiar y socizal; el maestro como iniciador de
este proceso debe partir del conocimiento del contexto del alumno y —-
sus experiencias familiares con libros de cuentos, relatos, historias,
btc.

La lectura es en el nifio una actividad social que le permitirf comuni-
carse oral y por escrito.

"Los ninos deben tener el conocimiento de lo que imprezso es significa-
tivo, va gue es eso lo que constituye lectura; darle un sentido a lo =

inpreso™.?2

9]

£l aprendizaje de la lectura ha sido tradicionalmente considerado como

. . 7 Sl -2
un proceso pslcologico, un asunto de percepcidn e interpretacidn de ——

B

. . . se p . -
simbolos gréficos; la lectura es un proceso lingulstico, social Y ————

(1) U & "Desarrollo lingiistico y curricular escolert
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(2) U.P.N. Antologia "=1 lenguaje en la escuela" pédg. 102



culturalmente organizados con fines sociales como personales,

La investigacidn sociolingli{stica reconstruye un proceso de adquisi-——-
cibn de 1la lectura en el que no se disocia el aprender a leer, en el -
sentido de descifrar de leer para aprender, de comprender el sentido -
de un texto.

La investigacién social descubre procesos previos a la escuela, tanto-
en el caso de los nifios sin escolaridad, como en el caso de las socie-
dades sin escolarizacidn, en los que el inicio en el uso de la lengua-
escrita ne inciuye los redquisitos formales que la escuela define para-
aprender a leer.

En la escuela primaria, aprender a leer constituye una etapa previa al
leer para aprender, predomina el descifrado de signos o grafias.

Casi todos los métodos implican una selectividad en el tipo de letra -
en la secuencia fonoldgica y 1éxica bajo el supuesto de gue se aprende
procediendo de lo facil a lo dificil, se define como la relacidn fone-
ma—grafia.

Algunos de los usos de la lengua escrita, tienden a convertirse en un-
objeto sin més referente (uz 31 mismo.

En el proceso social de apropiacidn de la lectura, se pueden distin——-—
gulr por lo mencs tres dimensiones diferentes relacionadas con la ————
lectura y escritura, segin se refieran al sistema de escritura en si,-
a los usos escolares de la lengua =scrita o al acceso a otros conoci-—-—
mientos wediante la lengua escrita.

En cada caso 1o que provee, =enssha o 2xlge el contexte escolar os ———-

distinto y probablemente la actividad cognocitiva del alumno integra -
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ra en si, as{ como los supuestos que debe manejar el lector—escritor-—
para usar la lenguz escrita.

El proceso implica conocer, progresivamente, diversas caracteristicas-
del sistema, desde la naturaleza alfabética de la escritura, hasta las
restricciones léxicas y sintacticas implicitas en la mayoria de los —--
textos lefdos en 1z escuela.

El niflc accede tanto mejor a la lengua escrita en medida que domina la
lengua oral por medio de la conversacidn, relatos, cuentos, historie--
tasj; el nifio se ve interesando en descifrar los signos de la lengua —-
escrita "leer es siempre esa actividad finalmente creadora".3

"Los niflos comienzan antes de la escuela a marcar sus proplos dibujos-
con =1 fin de explicarlos o de representar de alguna manera en lengua-
je escrito lo que nan representado en dibujos".4

Los nincs llegan a darse cuenta, que el lenguaje escrito es algo cone--
vencional que se representa con signos; al comenzar a leer el nifo dis
tingue el lenguaje nablado del escrito; ambos representan un sistema -
de simbolos; el lenguaje oral debe relacionar el significado con el —-
significante

En la escuela primzria se ha descuidado la ensefianza de la expres sién -
oral, en la creencia que no necesita de mucho para desarrcllarse y =—=
lograr una coherencia en la lengua oral,

En su interaccidn con sus compafieros y maestros el nifio va estructu——-—
rando progresivamente su comunicacidn a través de la palabra; a mayer-

. =) 4

. . 7
dominio de ién oral el nido verd favorecida su autonomia y —-—

H
0]
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J
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4

(3) U.P.N. Antologia "Desarrollo lingi if{stico y curricular escolar"
pég. 134
(4) Op. Cit. pig. 134



estard en mejores condiciones de adquirir la lectura.

El maestro debe evitar la ruptura del lenguaje socio-familiar al utie-
lizado en la escuela; la expresidén oral del maestro por imitacidn se——
rd un modelo para los alumnos.

~Usos escolares:

Aprender en la escuela es sobre todo aprender a hacer cosas, la lengua
que generalmente se ensefla en la escuela, aunque el proceso ensefianza-—
aprendizaje sea Sptimo; es poco representativo de la gama social de ——
usos de la lectura y escritura, ademis puede comunicar supuestes dife=
rentes de los que se caracterizan en contextos ho escolares.

La relacidn existente entre los usos de la lengua escrita y 1la apropia
cidén de los contenidos acadfmicos transmitidos por la escuela; imnlica
de hecho llevar al texto escrito conocimientos previos,

Sin embargo, la lengua escrita representa también, histéricamente, la~-
posibilidad de acceso al conocimiento de fendmenos o sucesos fuera del
contexto inmediato; pero en la escuela primaria, é&ste proceso no se da
directamente, sino mediado por la relacidn entre el docente Yy @l wee——
ailumnoc,

Situado el aprendi

N

23

{0}

de la lectura como proceso gradual; Piaget ———

(s
)

habla de la madurez, &stz se entiende cuando el nifo encuentra en un -

i

[ -
estado Sptimo para acom

D

{

ter esa actividad se requiere de condicicnes -~
P 7 . . s . N + 7
fisiologicas y ambientzles apropiadas para que dicho proceso se dé.
- R - rd . \
No se pueden parder de vista la metodologla empleada, el ambiente ———-

la actitud del maestro.

g
(o3
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[

BEn algunas ocasiones junto al fracaso en el aprendizaje de la lectura-
aparecen indicios de factores emocionales o de personalidad; la adqui-

sicidn de la lectura requizre de un equilibrio emocional, una motiva——
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cidn para que el proceso siga su curso normal.

Se pueden mencionar algunos sintomas que aparecen en los nifios que ———
fracasan en el proceso de la lectura: timidez muy acentuada, indife---
rente, perezoso, falta frecuentemente a la escuela, tensidn nerviosa,-
problemas psicoldgicos, familiares; es probable que en algunos casos -
ciertas actitudes de los padres y maestros entorpecen dicho procesoj; -
una sobreproteccidn familiar puede hacer al nifio inseguro; una educa—
cidn sin la orientacidn correcta hace que el alumno se sienta inseguro
ante esta actividad sistemética; la presidn excesiva de los padres y -
maestros en el aprendizaje de la lengua escrita puede desanimar al ———
alumno.

Algunos factores ambientales pudiéran ser: hogar, comunidad, métodos;-

o
alL

(e}

unas investigaciones han puesto de manifiesto que el nivel socio——-
econdmico medio y alto brinda experiencias lectoras desarrollando un -
vocabulario méas amplio y expresidn oral mis fluida que posibilita —m——=
enornemante al educando en la lectura, mientras gue los nifios de nivel
socic-econdmico bajo con experiencias hogarenas lectoras manifiestan -
sus contextos linglisticos mis pobres.

Los nifios aprenden a leer cuando les recsulta significante el signific

do de los signos convencionales y cuando pueden elaborarlos oralmente,

-

"2l fracaso escolar conienza cuando falla el dominio de las formas

€,

e
exnresidn oral y escrita".5

La primera es scporte de la segunda, el alumno alcanza la capacldad de
pensar, crear y comunicarse en la medida qus progresa en la expresidn-

Dral.

e - ’ . o .’ 3 -
(5) Enciclopedia Fundamentos pedagogicos de la educacidn preescol

pag. 70

in
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Resulta polémico hablar de los métodos que se utilizan en la lectura—-
en la escuela primariaj actualmente en las escuelas estatales se utili
za el global de andlisis estructural que pretende y favorece la ~——m——
comprensidn del texto y permite el desenvolvimiento oral del alumno; -
requiere una mayor actividad del alumno y despierta el hdbito de obs—-
servacidn.

Para lograr el aprendizaje en primer grado es necesario madurar cl sis
tema motor y los centros de percepcidn auditiva y visual.

La percepcidn visual comprende la coordinacidn visomotriz, la percep-—-—
cibn figura fondo, la constancia perceptual, la percepcién de posicidn
en el espacio y la de relaciones espaciales; es coordinar la visibén —
con movimiento, su nivel de eficacia ayudard a2l alumno a aprender a —-—
leer y escribir.

Este método propicia el desarrollo integrzal y armbnico del nifio.
Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje se manejan diferentes teorias

. « 7 . -
que a continuacion se describen:
2 Teoria Neoconductista.

. - . . . 3 - » . 4
Centra el estudio del sujetec como individuo pasivo, para éestaé teorla—-
el medio ambiente es prioritario concibe el aprendizaje como un cambio

observable en la conducta no intencionzl; los neoconductistas conciben

el aprendizaje como el condicionsmiento o un reforzamiento en la con--

142}
0]
[

. . . > - s . 4
ealiza el condicionamiento siguiendo secucncias de estimulos y ——
respuestas que dan como resultado un cambio observable en la conducta-

o un aumento en las posibilidades de una respuesta determinadaj; se -—-

. . £ .
n-esenta el reforzaniento al reducir la ne-esided o un estlimulo incre-



mentando la probabilidad de obtener la respuesta deseada en ocasiones-
subsecuentes.

Se realiza el condicionamiento clisico; estfmulo-respuesta sin reforza
miento (Pavlov) se basa en un orincipio de adhesidn se liga un esti-—-
mulo a una respuesta de forma que la reaparicibén del primero hace que-
Se produzca la respuesta adecuada.

El aprendizaje de condicionamiento clésico al aplicarsele un estimulo-
neutro no contribuye a reforzar la conducta.

El condicionamiento instrumental estimulo-respuesta con reforzamis=nto-
se fundamenta en el principio de retroalimentacidn; se concibe el ———o
aprendizaje como ensayo Yy error con reforzamientos pOsSitivos y nega——
tivos.

= g g . - . .
£1 reforzamiento se produce por medio de laz satisfaccibdn de las necesi

"3

dades bioldgicas; el reforzamiento negativo estimula una conducta————-
. . s - . e ’ ~
p51c016g1camente diferente al castigo, 21 positivo es el estimule que-

, Id
hace mas fuerte una conducta.

o

Existen reforzamientos primario y secunderio, el primero és un esif-—-

mulo cuya presencia hace mis fuerte una conducta; el segundo se carac-
teriza por la aparicidn de un sstimulo neutral junto con un reforcants,
Se pueden dividir a los conductistas en tres grupos: el condicionze————
miento contiguo disefiado por Gulrie habla de un condicionamiento clésg
co sin reforzamiento; "se produce un estimulo contiguo a la resnussta,
la respuesta a ese estimulo seguird produciendose junto a &1 hastz que

se condicione a ese estfmulo otra resnuesca’ .6

La teorias del reforzamiento de Hull: el condicionamiento es el proceso

(6) U.P.N. Antologfa "Teor{as del aprendizajen pég. 116
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bisico del aprendizaje; el aprendizaje de acuerdo con conexiones entre
el receptor y el ejecutador y el reforzamiento en términos de la redu-
ccidn de una necesidad o un estimulo impulso.

"El aprendizaje se realiza por la aparicidn bioldgica de un organismo-
a su ambiente?,?

El condicionamiento instrumental operante segiin Skinner: el reforza—-—-—
miento se presenta después de la respuesta deseada,

La escencia del aprendizaje no es la sustitucidn del estimulo, sino —
el cambio de conducta,.

Teoria E.R.SPENCER. E1 aprendizaje es una variable o una construccidn-
hipotética, no observable, intermedia entre variables dependientes e -
independientes,

Los neoconductistas adoptan el método mecanicista de aprendizaje, se -
definen especificamente las conductas deseadas en los alumnos; se ——-—

logra un alumno pasivo, receptor, mecanicista.

9]

3 Teorilas Cognitivas.

N uE . - 5 4 .
Explican el aprendizaje come almacenamiento de informacidn, centran su

. - . 2 N
atencidn en la formacidn de estructuras de 1

4]

nente; no ignoran la ——
influencia del redio ambiente toman al alumno como un conjunto total -
nc fragmentado, se concibe un alumno activo iniciador de experiencias-
gue conducen al aprendizaie,

Los gestalistas consideran al aprendizaje como un proceso de desarro——
1llo de nuevas ideas o modificacidn de las antiguas.

Los psicoldgos del campo de la Gestal estudian las conductas observa—-

bles; pero infieren de ellas los casmblios en la personalidad vy los am—-—

(7) U.P.N. Antologia "Teorias del aprendizaje'" p

(1Y
@

« 117
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bientes,

El aprendizaje es un cambio persistente en los conocimientos, capacida
des, actitudes, valores o creencias.

Dentro de las teorias cognitivas Brune explica el aprendizaje por des-
cubrimiento: ayuda a los alumnos a aprender cbmo aprender, oroduce una

« 7 . « 7 . 4

sensacion de excitacion y autoestimacidn, los alumnos son responsa————
bles de su propio aprendizaje; segin Ausbel recomienda el aprendizaje-—

deductivo de los métodos generales a los especificos.
4 Teoria Psicogenética.

Esta teoria demuestra que el nifio construye el conocimiento segin los
procesos de la asimilacidn, la acomodacidn y adaptacibn.,

Desde el punto de vista de Piaget explica la teoria del equilibrio en
la que interactlian 1a asimilacidn es decir la incorporacidén més o me-
nos distorcionadz de un objeto para someterlo al sistema inicial y la
acomodacidén o modificacidn del esquema misme para aplicarlo al objetos
dicha relacidn produce cambios en la estructurz cognitiva del nifo.

La teoria psicogsnética explica el aprendizzje como una adquisicidn —-—
activa de conocimiento en base a la experiencia; pretende un ser ac—-—
tivo. Piaget uno de los exponentes de ésta tecria se propone explicar
la forma en gque se desarrolla el pensamiento con base a una prespecti
va genética que presenta el desarrollo del nifio en cuatro estadios:
(0-2 el sensorio-motor), (2-7 el properacional), (7-11 cperaciones --
concretas), (11-15 operaciones formales).

El enfoque psicogendtico es un estudio clinico del cual pueden tomar-

&

. - P 4 o] . .
se algunas sugerencias para mejorar la adquisicion del conocimiento -

- « 2 a -
basado en los =squemas mentales del nifoj la eleccion de estrategilas-—

-y
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adecuadas permitird al alumno una ensefianza activa y dinfmica.

La formacibén y cambio de estructuras se determinan por la interaccidn-
de la maduracidn, equilibracidn, la experiencia activa y la transmi——-
sidén social.

Algunos factores sociales influyen en la formacibn de las estructuras-
tales como el lenguaje, las creencias y valores, las formas de razona-
miente y las interacciones sociales,

La psicogenética analiza la génesis de los procesos y mecanismos que -
intervienen en la adguisicidn del conocimiento en funcidén del desarro-
1lo del nifio dicha teoria "pretende construir una epistemologia que -~
a través del método genético analice la construccidn evolutiva del ——
conocimiento como producto de la interaccibn del sujeto con el objeto"
.8

Jean Piaget precisa los términos para definir un estadio:

2. Se regquiere que el orden de sucesidn de las adquisiciones sea cons-
tante, no se trata de un orden cronoldgico, sino de orden sucesorio.
b.Todo estadio na de ser integrador. Esto es, que las estructuras -—-

elaboradas en unz edad determinada se conviertan en ser integrante en

los afios siguientes.

i_h

c. Un tad

"
4]

o corresponde a una estructura de conjunto y no a la yux-
. G L .
taposicion de pronledzdes externas a otras.

-

N . . Q 0 5 .,
d. Un estadio corresponde al mismo tiempo un nivel de preparacion y -

Y - .« 7
un nivel de terminacion,

Se puaden distinguir dos aspectos en el desarrollo del ni‘io; el aspec

to psico-social es decir, lo que el nifo recibe desde afuera, aprende

(8) U.P.N. Antologia "Teorfas del aprendizaje". pag. 239
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por transmisibén familiar, escolar o educativa en general; el aspecto -
psicoldgico, el desarrollo de la inteligencia propilamente dicho lo que
el nifio descubre por si solo.

~Perfodo sensorio-motor.

Durante los primeros dias del infante, responde por medio de reflejos-—
innatos, es decir de coordinaciones motrices y sensoriales.

Se caracteriza por un desarrollo mental extrzordinario; la conciencia-
empieza con un sgocentrismo inconsciente e integral cuatro procesos —
fundamentales caracterizan la revolucidn intelectual del infante se —
trata de las construcciones de las categorias de objeto y espacio, de-
causalidad y del tiempo, todas como categorias précticas o de accidn -
pura y no tcdavia como nociones del pensamiento. Se inician las habili
dades v la adquisicidn del lenguaje.

-Perfodo properatorio.,

Gracias al lenguaje, asistimos a un gran prcceso tanto del pensamiento
del nifo como de su comportamiento. La funcidn simbdlica tiene un gran

- ~ - - . 4 -
desarrollo entre los tres y siete afios mediante los juegos simbdolicos-

el nific se adapta intelectual y afectivamente con el mundo que le ro--

nor la aparicidn de acciones intsrnalizadas que son irre—
versibles en el sentido de que el nifio adquiere paulatinamente habili-
dades gue le dardn acceso a un nu2vn instrunsnto del pensamiento.

- . - 7
La psicogenética resenta un desarrollo psiqulco como una construccion

e

. . - - Y - . P -
“n este estadio se inicia la socializacidn zl aprender a compartir los
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afectcs, se acepta la existencila de los dems =omo parte de un grupo -
socialj se amplia la esfera de experlencias, su nensamiento es globali
zador depende casi siempre de deducciones Dor analogia.

La adquisicidn del lenguaje permitird al alumno una progresiva interig
rizacién mediante el empleo de signos verbales sociables vy transmiti—
bles oralmente. "Entre el pensamiento preconceptual y trasductivo y el
pensamiento operatorio, se intercala una forma intermedia de razona-—-—
miento: el pensamiento intuitivo, de los cuatro a los siete afios".S

Es un pensamiento carente de equilibrio entre la asimilacidn y la aco-
modacibn; progresivamente se va produciendo una mayor descentracidn —
que conduce a la reversibilidad y a la organizacidn operatoriz de la -
inteligencia.

Ademds de las caracterfisticas propias de cada una de las sub-etapas, -
ha senalado razgos generales como yuxtaposicidn, sincretismo, egocen-—
trismo, centracidn e irreversibilidad propias del pensamiento preopera
torio, razgos que tienden a ser menos acusados cuando 21 nifo aproxima
a la adguisicidn de las operaciones concretas,

Yuxtaposicidn: el nifo es incapaz de hzacer un relato ¢ una explicacibn
un tanto coherente.

Sincretismo: es una tendencia esponténea del nifio a percibir global——~-—
mentea y por esquemas subjetivos a encontrar analogias entre los obje——
tos y los sucesos sin que haya habido un anilisis previo.

Egocentrismo: confusidn del vo y del no yo; el niZo toma su percepcidn
inrediata como absoluta, no se adapta al nunto de vista de OTro.

Centracidn: tendencia del nifio a seleccionar Yy atender preferentemente
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un solo aspecto de la realidad,

Irreversibilidad: incapacidad de ejecutar una misma accidén en los dos -
sentidos del recorrido, conociendo que se trata de la misma accidn; el
nifio no ha descubierto todavia la operacidén inversa como operacién ni-
la operacidn de reciprocidad.

~Periodo de las operaciones concretas.

Durante este perfodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacidn y
objetivacidn del pensamiento.

El nifio ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el nlano
cognitivo como afectivo o moral. Las cperaciones del pensamiento son -
concretas en el sentido de que solo alcanzan a la realidad suscentible
de ser manipulada. El pensamiento del nifio se vuelve reversible; =21 -=
niio de operaciones concretas opuede resolver correctamente problsmas -~
de conservacidn se califica como concreto su pensamiento porgue toda—
via necesita la experiencia sensorial directaj; sefzla un gran avance -
en socializacidn y objetivacidén del pensamiento; recurriendo a la ———
accibdn vy a la intucidn; el pensaniento del nific se objetiva en gran -
parte gracias al intercambio social, las operaciones del pensamiznto -

son concretas en el sentido de

iue so0lo alcanzan a la realidad suscep=
tible de ser manipulada.

Se habla de una evalucibdn de la conducta en el sentido de cooperacidn-
la progresiva descentracidn afecta tanto al campo del comportamianto -
social como al de la afectividad de és:ia edad el nifio no solo es un —=-
obieto receptivo de transmisidn de conocimientos 2 informacidn lin-——
gifstico~cultural en sentido (nico.

Surgen nuevas relaciones entre niios adultos esvecialmente entre -
>} Iy

los mismos nifos.
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Dentro de este perfodo el nifio adquiere una conducta, aprende a leer,-
colecciona objetos que llaman su atencién y por un interés especifico.
La maestra de primer grado, debe enfrentarse a las actitudes de cole--
ccionista, éstas actitudes deben dirigirse en el proceso afectivo ———

social del alumno.

—_ . 14 - o o~ -
El lenguaje egocéntrico desaparece y el nifio logra una conexidn en sus

'_l.

deas,

Le gusta el baile, la mlsica y programas televisivos; colecciona e in-
tercambia tarjetas, tapas de botellas, piedras y trozos de objetos ——
diferentes, le gusta la diversidad de juegos.,

-Operaciones formales del pensamiento.

La adolescencia; durante este estadio se atribuye la méxima importan—-
cia al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones
sociables que &stos hacen posibles,

Aparece el pensamiento formal y se hace posible la coordinacidn de ——-
operaciones que antes no existia; los progresos de la 1l4gica en el ——-
adolescente van a la par con otrocs cambios del pensamiento y de toda -

su personalidad en general.
5 Teoris Psicolingiifstica.

La wsicolingliistica nace de la necesided de ampliar puntos de vista —-—

sobre el lenguaje; desde el punto de vistz evolutivo nos impide esta-—-—

. . s - < I'd . P
blecer cortes rigidos en los diferentes estadios de &sta evolucidn.
La nsicolingiifstica busca comprender los procesos de lenguaje orales y

escritos; los orales(hablar y escuchar), lo

n
n
]
0
H
FJ.
of
O
&)
H
0]
U]
a]

g
]
%]
0
s
-
o
}-2e
2]

I_l-

. 5 ’ . . o
los orimeros son productivos y los Ultimos receptivos; ésta pe te ——
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explicar el proceso de la lectura leer vy comprender =1 texto leldo
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recurriendo el lector a los procesos de repeticidn, rectificacidn, pr
diccidn, anticipacidn y sustitucidn.

Dicho de otra manera leer para comprender, no descifrar signos y repe-
tirlos, sino enlazarlos con su significado.

La psicolingliistica busca un lector funcional, el cual comprenda y le-
dé el significado adecuado.

La expresidn oral se adquiere en forma natural en la comunicacidn ———m—
constante, mientras el lenguaje escrito se adquiere a través de un ——
programa y bajo la supervisidn de un maestro delimitandolo al contexto
escuela.

Segln el punto de vista de Jeen Piaget, el aprendizaje de la lectura -
implica la construccidn de un sistema de representacidn que el nifio ——
elabora en su interaccidn con la lengua escrita.

La construccidn del conocimiento es el resultado de la actividad del -
nifio.

Leer, hablar y escribir es un proceso activo de lenguajej la lectura -
en voz altas implica una respuesta verbal del lector gue puede ser come
parada con el texto escrito.

La respuesta oral se genera al mismo tiempo que se construye el signi-

ficado; la lectura es un proceso activo-receptivo igual al de escuchar.

. s . — . 4 -
La presente propuesta didactica se fundamenta en la psicogenetica y la

Py

v

psicolingﬁistica ya que ambas teorias ven el aprendizaje como un proce
so mental en el cual el nifio descubre y construye el conocimiento ——-—-—
a través de sus acciones interactiiando con el concepto que llama su --—
atencidn.,

Sus aportaciones se abren en un abanico de posibilidades dadas los ——-—

caracteristicas del nifo logrando un alumno creativo, reflexivo, cam--—
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biante,
La ensefanza del lenguaje debe estimular la imaginacidn del alumno, —-
despertar el gusto por la lengua oral y escrita, favorecer el desz2o de

crear, expresar y comprender la lengua.
B. Marco Contextual

La escuela primaria estatal “Ignacio Allende #2190, se encuentrz ———
situada en el estado de Chihuahua al norte de la repliblica mexicanaj -
dicho estado esti comprendido en 67 municipios, Allende se encuentra -
ubicado al sur del estado, colinda al norte con el municipio de Canar-
go, San Francisco de Conchos y Zaragoza, al este con Jiménez y Lbpez -
al sur con Coronado vy Matamoros y al oeste con Hidalgoe del Parrel.
Dentro del municipio de Allende, se localiza la poblacibén de Valle de-
Allende, cabecera municipzl,.

El medio ambiente natural como 21 clima es considerado como s2co YV ——-
extremoso, debido a la escasez de lluvias; dicha localidad se asi=nta-
a orillas del rio valle, se considera una regidn agricola; existen —-
tierras de temporzl vy de rilego; cultivando: malz, frijol, sorgo, =z1
fa, algoddn y vapa.

Zxisten numerosas huertas de &rizoles frutales productoras de nuez, ———

IS

b

era, perdn, chabacano, cirus=lz, durazno, persimonio, membrillo, manza
b4

nas, etce

La poblacidn es aproximadamente de 5000 habitantes; en dicha loczlidad

n - Id . )
se puede observar que la mayorfa de 12 poblacidn econdmicamente activa

trabaja en la agricultura como actividad primordiel, en general se ———

=
®

g R d d s 7 . N P .
advierte que faltan fuentes de trabajo y la poblaclon emnlgra en busca-

de empleo a otras poblaciones; otros se ven obligados a trangportarse-
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diariamente a Parral a su trabajo, el nivel de vida de &sta poblacibn-
es homogéneo, se considera bajo dado que la mayoria de los habitantes-—
no satisfacen las necesidades b&sicas de una familia.

Las viviendas en su mayorfa son de adobe con los techos de 1l&mina Y =
plsos de mosaico, se puede mencionar que no se presenta el problema de
hacinamiento,

La poblacibn cuenta con una infraestructura regular; y agua potable, -
su fuente de captacidn es del rfo valle y de un pozo la cual es sufi-—-
ciente para cubrir las necesidades de los habitantes se estima cue el-
90% de la poblacidén cuenta con &ste servicio.

La loczlidad cuenta con un 25% de pavimento siendo las calles mis cén-
tricas; el alumbrado plblico es aproximadamente del 55%, se puede ———=
apreciar que faltan calles y callejones de alumbrar; las casas habita-—
cidn un 95% cuenta con este servicio, finicamente las construcciones —-
m&s alejadas no tienen este servicio,

=1 transporte hacia otras comunidades es deficiente se cuenta con saii
das a Parral cada dos horas y a Jiménez cada tres horas.

« . s s - a - . -
La atencidn médica y servicios sociales dsben rogorcionarse acdecuada-

b

mente a la poblacidn; se cuenta con una unidad médica del Instituto ——
Miexicano del Seguro Social que cubre las nzcesidades de salud de los -
habitantes.

La escuela primaria pertenece al sistema estatal cuenta con: 12 docen-

4]

1 = ~F . .
tes, un director, un maestro de educacidn fisica, un maestro de educa-
cibn musicesl y tres trebajadores manuales.

. - 0 . [ 4 . B P 3 .
Las condiciones fisicas del inmueble estin en buen estado, tiene pintu

s 5 ol ’
ra nueva, pisos de machimbre recien instalados, adecuada ventilecidn e
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iluminacibdn; cuenta con &reas verdes, salbn de actos, canchas y patios
de recreo.

Los servicios sanitarios resultan obsoletos para el resto de las insta
laciones de la escuelaj; cabe mencionar que los trabajadores manuzles =
tienen limpios los sanitarios pero necesitan reponerse por unos nuevos
requiere de azulejos para poderlos desinfectar profundamente; algunas-
paredes del interior se encuentran rayadas con marcador y pluma,

1 aula donde se detectd el problema se encuentra bien ventilado, re-—-—
cien reparado y pintado; cuenta con iluminacidn natural.
Caracteristicas principales de los zlumnos de primer grado: se desen-—-
vielven en un contexto social familiar bajo, sus padres poseen un ——-
nivel acad@mico bajo en su mayoria, unos cuentan con la primaria termi
nada, otros con secundaria y solo dos nifics son hijos de profesionis~——

tase.
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En el perlodo preoperacicnzl el nifio logra un importante desarrollo al
separsr su pensamiento de la accidn fisica; puede comunicar sus repre-
sentaciones mentales por medio del dibujo.

Al iniciar el primer grado algunos nifios son preoperatorios sus carac-—
teristicas son las siguientes: egocéntrico, intuitivo, nreldgico.

Mo posee un lenguaje proplo, lo usa para comunicarse; en este periodo-
gusta de imitar a las personas mayores.

Durante el periodo de las operaciones concretas, donde se incluyen —-—-—
algunos alumnos de primer grado, el pensamiento infantil se convierte-
en operacionzl (1ldgico) este cambio influye mds en el desarrollo del -
lenquaje; el pensamiento se vuelve toktalmente reversiblej durante éste
estadio el pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al -
intercambio social, en ésta etapa el niro no sblo es objeto receptivo-
de transmisidn de informzcidn lingiifstico-cultural en sentido unico se
nabla de una evolucidn de la conducta en el sentido de cooperacién.

Se pueden deliniar algunas de las caracteristicas del nifio de este —-—-

erfodo: gran capacidad imaginativa, atraccidn por los cuentos de ha—-

L ey

%

das, vivifica objetos para jugar, corta y recorta papeles, reproduce -

sus ideas en la pintura, qusta del dibujo, gran capacidad creativa, -—-

qusta de encarnar personajes, le gusta construir, armar Y pedar.

Se afirma gue la pzlabra por si misma no tiene significadoj; el usar el

habla como métcdo nrincipal de ensenanza re uiere que el masstro y el-
— . . . . « &

alumno, tengan referenci-s mucuas para hacer posible la comunlcaclone

Los conceptos no pusden ser tr:nsmitidos por madio del lenguaje sola--

&

mente, solo un nil:o con amplia variedad de experiencias e ideas afines

0] 4 - ]
nodran entender el lengu.je del mzestro.

Segun el punto de vista de Piaget: las palsbras son solo nombras para-

H
Fy &
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los conceptos, no son los conceptos mismos; el lenguaje sirve para tra
ducir lo que va es entendido; es el modo de representacién mas comple-
jo y abstracto; el lenguaje hablado no siempre es el camino para un -
mejor entendimiento.

El lenguaje escrito es una representacién gréfica arbitraria del len—
guaje hablado, el cual a su vez no es otra cosa Jue una representacién
igualmente arbitraria, aunque socialmente determinadaj; el lenguaje es-
crito es la forma mis abstracta de representacién.

Leer significa descifrar signos escritos, por medio de 8ste, el nifio -

e inicia en el proceso de conocimientos pesteriores al comunicarse se

0

st% socializando con sus compafieros, familia, etce.

m

£1 lenguaje heurestice explicativo menciona "los nifios comienzan antes
de la escuela a marcar sus propios dibujos con el fin de explicarlos o
representar de alguna manera el lenguaie escrito lo gue han representa
do =n sus dibujos".l

Los nifios llegan a darse cuenta que el lengueaje escrito es algo conven
cional que se representa con signosj al comenzar a leer el niio distin
gue el lenguaje hablado del escrito.

fanto el lenguaje oral como el escrito rerzresentan un sisteme de ig=—-
nos; el lenguaje oral debe relacionar el simbolo con el significante.

En el saldn de cl

{u

ses; el masstro da instrucciones & los alumnos paro-
. « ? -~ . . . - .
el nivel de compransion de los nilinos a dichas instrucciones no siemngre

s el desezdo.

[t

@]

Piaget afirma que existen limitaciones entre el maestro y los alumncs-

en el uso del lenguaje; reconoce el lenguaje como instrumento de los =

Y R v . = s el s . .
(1) U.P.N. Antoiogia "Desarrollo lingllistico y curricular escolar®
pég. 64
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personas involucradas en tareas académicas para expresar, organizar y-
debatir sus ideas, en el caso de los alumnos de primaria cuyos concep=-
tos estaban en formacidn pueden presentarse limitantes con el uso del-
lenguaje.

E1l docente debe usar un lenguaje adecuado al contexto de los nifiosy ——
debe ser un explorador del conocimiento de los nifios mediante sus acti
vidad espontinea y la organizacidn de encuentros propiciando alumnos -
activos; que aprendan a encontrar por si mismos el aprendizaje; ésta -
brinda al nifo varias posibilidades que le sermitird al maestro unifi-

car criterios y conducirlos hacia un porque y para qué.

t

1 nifio accede a la lectura, por medio del interés, el esfuorzo la -

<

alegria de comunicarse con sus compafteros Yy maestro.
B. La Pedagogla Operatoria

La pedagogia operatoria se presenta en este trzbajo como un apoyo den=-
tro de la labor educativae.

La pedagogia operatoria nace de la neczsidad de lograr alumnos activos
vy participszs de su desarrollo.

Surge como alternativa de los programas de ensefianza tradicionales; —-—

[p]
(
o

. . . - - 4 L4 . a -
ecoge el contenido cienti{fico cde la psiccoclogia geneticaj; el nifo orga
. « 2 N ~ - - - ’ =
niza su comprension del mundo gue l2 rodez, gracias a la posibilidad -~
» - ’ - . .
de realizar operaciones mentales cada vez nas complejas, convirtiendo-

el universo en operable.

Pretende desarrolilar los procesos intelectuales del nifio en todas sus-

1]
o]

. . PIE )
manifestaciones; que el alumno sea participe

i

"

su prepio aprendizaje,
cque elabore nipdtesis, las verifique mediante ensayo y error y aprende

a Superar sSUs errores.



Un aprendizaje operatorio sugiere que los alumnos en base a su interés
trabajen los contenidos de aprendizaje para el logro de los objetivos-
propuestos.

Se deben aportar argumentos para la eleccidn de los temas es necesario
precisar el método a seguir y el porqué de 1la eleccidén; significa esta
blecer relaciones entre los datos y acontecimien:os que suceden a nues
tro airededor, para obtener una coherencia que se extienda a los cam—
pos intelectual, afectivo y social.

Los programas escolares, necesitan de czmbios que conduzcan al alumno—
a un aprendizaje mis eficaz donde los contenidos escolares desarrollen
la capacidad creadora de cada uno de ellos.

La pedagogia operatoria ayuda al maestro a activar su clase sin sepa-~-
rar escuela y contexto social del alumno, logrando una interaccidn ——
afectiva y social que permite al alumno comprender su aprendizaje.

Los alumnos deben aprender a formular y defender sus propios intereses
ante sus compafieros; la funcidn del maes:ro es crear un paralelismo —-—
entre dichos intereses y los contenidos oficiales,

"Todo aprendizaje operatorio supone una construccidn gue se realiza a-
través de un proceso mental gque finaliza con la adquisicidn de un cono
cimiento nuewvo'",2

El papel del maestro dentro de la pedagogia operatoria es brindar a su
grupo de alumnos un cumulo de posibilidades que les permita lograr un-—

=

conocimiento previo a otros conocimientose.
C. Didictica Critica

n . - S . £ . V d
Yentro del proceso ensefianza-aprendizaje se utiliza la didictice cri-

{2) U.P.N. Antologia "Teorias del aprendizaje'pég. 379
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tica para optimizar dicho proceso.

La didactica critica pretende elaborar programas basados en la refle-—
xidn, el andlisis y el cuestionamiento; la didfctica critica centra su
propuesta de aprendizaje en tres momentos tratando de optimizar dicho-
procesoc.

Todo programa escolar forma parte de un plan de estudios; la didéctica
critica reconoce la necesidad de que el docente tenga elementos pera -
interpretar un plan de estudios, para concretizar sus actividades y --=
posibilitar un mejor logro en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La responsabilidad de los maestros es adecuar dichos programas de estu
dics a los intereses de los alumnos, analizar dichos programas combi—
nando con las actividades propias de cada maestro.

La propuesta de la didictica critica posibilita al docente para hacer-
iel proceso ensefianza-avrendizaje el eje importante de leos alumnos,

La didictica critica considera el aprendizaje como un proceso dialéctl
coj; se apoya en el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es
iineal, implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al -—-

Las condiciones de aprendizaje se realizan en la interaccibn sujeto——-
osjeto y se logra de acuerdo a los intereses de los que participan en-
dicho aprendizaje.

Dantro de la didactica critica el rol del maestro debe ser un constan-
te inovador y buscar el conocimiento para transformar al educando.

5s tar=za del maestro jugar como nexo entre lo subjetivo y lo objetivo-
posibilitando que la estructura objetiva se convierta en patrimonio -

subjetivo del aluinc.

£1 maestro como gula en el procsso enseifiznza—aprendizaje; los medios -
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cumplen con la funcidén de interesar al grupo, motivarlo, enfocar su --
atencidn, fijar y retener conocimientos, variar los estimulos, fomen——
tar la participacidn, facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concreti-—-
zar la ensedanza, ampliar el marco referencial.

El rol del alumno dentro de la didictica critica es: usar, entender y-
apropiarse de lo que la ciencia ya conoce,

Un alumno active que participe en base a su experiencia y reelabore su
conocimiento,

. & . ]
La relacion maestro—-alumno se estrecha con el trato diario y las expe-

[a]

iencias educativas propiciadas por ambos: las pricticas educatives =——
gue realizan el maestro y los alumnos irfén conformando el conocimiento.
Los contenidos de aprendizaje pueden ser fijados en funcidn de la fina
lidad de la educacidn, en los contenidos de aprendizaje se encuentran-

implicitos los problemas del conocimiento y la ideologia del estado.

]

n el proceso enseflanza-aprendizaje es la suma importancia presentar -

los contenidos lo menos fragmentados posible y promover con frecusncia
. L4 . . £ . 3 -

oneracliones mentales de analisis y sintesis que permitan al alumno ~———

- - ] 4 .

elaborar conceptos y acontecimientos mas completoss

Los objetivos de aprendizajej; constituyen los puntos de llegada a todo

esfuerzo intencionalj; orientan las acciones gue se han de realizar —--

gara el logro de dichos objetivos de aprendizaje.

Las estrategias didécticas permiten orgznizar el proceso enseciianza—-—-—-—
SEe B o N SE P o . 4 N

aprendizaje; se promueve una situacidn didictica que permitiri al maes

tro coptimizar su labor docente; mientras gue al alumno le proporciona-
- . . . . - s - . - .

experiencias objetivas logrando 1z integracidon del nifo en su pronpnio -

desarrollo cognitivo.

g . - . £ .
Se reguiere de nuevas situaciones didacticas gue vayan acorde a la rea
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lidad actual; guiando a los alumnos en un proceso de anflisis.

Se pretende que el alumne de primer grado logre una comunicacidn oral-
que le permitird adquirir con facilidad el lenguaje escrito.

Uno de los propdsitos del lenguaje escrito es la necesidad de comuni--
carse con otras lenguas.

La préctica escolar del descifrado desligado de la blisqueda de signifi
cado hace de la lectura una simple decodificacién de sonidos.

"La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas —-—
informaciones con el fin de obtener significado™.3

Al ingresar el nifio a primer grado lleva un amplio conocimiento sobre-
=1 lenguaje; sabe gque &ste sirve para comunicar sus pensamientos, emo-
ciones y necesidades,

La lengua escrita depende al principio de la lengua oral el nifio apren
de fAcil y naturalmente la lengua oralj; para aprender a leer y escri—
bir, el nifo debe razonar y articular la lengua hablada con la repre——
sentacidn grafica.

41 alumno al ingresar a la escusla prim:ria no se le enseria a leer, --
sin antes haberlo ensefiado a comunicarse; los alumnos llegan en condi-
ciones desiguales segun su contexto familizr; en la escuela el medio -
socizlizador que permitiré tener al nifo mayor acceso a la comunica——-

.
cion orale.

t

. 0 N . o K N ’
1 &xito de 1z adgquisicidn de la lectura dependera de que =1 maestro y
los alumnos utilicen un lenguzje comln, dentro de un contexto determi-

Qe

o,

na

e 3 1 - . & s 4 .
%1 maestiro activo a través de la didactica critica y apoyado en la -—

- - o £ v .
M. Antologia "desarrollo lingulstico y curricular escolar!
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pedagogia operatoria encamina la labor docente hacia una actividad ac-
tiva.

El nifioc basado en su experiencia y en la habllidad que posee para ex—-—
presar sus ideas; se ird apropiando del lenguaje escrito cuando le es-—
significativo dicho contenido.

Sus expresiones orales y escritas tienen sus bases en un medio fisico-
y social; a través de lz transicidn natural a la lectura el nific obtie

. + & s )
ne la impresidn de que sus propios pensamientos valen la pena de ser -

expresadose

s 2 .
D. Recursos didacticos que se proponen

Los recursos proporcionan alternativas para la realizacidén de las acti
vidades planeadas; los medios para la ensefianza constituyen caminos —-—
que facilitan el acceso a los objetivos propuestose.

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos materiales -~
en los que se puede apoyar el maestro, para activar el proceso educati
VOe

Para instrumentar el trabajo a realizar se requiere una variedad de --
medios; tal es la cantidad de Estos que se dificulta la seleccidn.

Los medios al ser bien empleados nos permiten motivar, interesar, rete
ner, participar activamente maestro y alumnos.

Los medios mls concretos, més féciles v mencs tismpo son: experien——--
ciss directas, exp.riencias simuladas,audiovisuales, imdgenzs fijas, -
simbolos oralss, visuales y escritosa.

-

ursos que se han de utilizar en el desarrollec -
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ins deberin tomar en cucnta los siguientes criterios:

Q

-isponibilidad: que sean accasibles a los nifos y favorezca al desa-

rrollo del objetivo procpuesto, tomar eon cuenta el tiempo en gque se va

()]
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a desarrollar la actividad.

-Aptitud: tratar de que todos los nifios logren el objetivo propuesto.
~Eficiencie: buscar un alto nivel de aprendizaje.

-Armbientacidén: buscar medios que sean de la regidn de materieles de ——
bajo costo.

Todo logro del objetivo depende de la seleccidén de los medios apropia-—
dos y la presentacidn que se haga de los mismos,.

Cada maestro puede disenjar una forma diferente de propiciar el aprendi
zaje de acuerde a su preparacién profesional y al contexto donde la —--
realiza; tomando en-cuenta intereses y estructuras cognitivas de sus -
alumnos; el rnaestro debe conducir el proceso ensefianza-aprendizaje ——-
cuidando y fomentandoe la interaccidn grupal ya que ésta propicia el —
éxito de dicho proceso.

En la vresente propuesta se pretenden utilizar:

1leExperiencias directast se basan en la filesofla de aprender hacilende
y viviendo en contacto con la realidad.

2.Experiencias simuladas: son aquellas situaciones gque reprocducen la -
realidad; (dramatizaciones, titeres, revresentaciones, represenitacidn-
de situacionss de aprendizajel.

3.5{mbolos orales: incluyen todo tipo de sonido directo o grabado, des
de el lenguaje hablado hasta los ruidos.

4,51imbolos visuales: esquemas, diagramas, signos, etc.

5.Uso del cuento: dada las caracteristicas del nifio de primer grado; -
el uso del cuento favorece su expresidn oral.

6.Interrrogatorio: uso de preguntas y respuestas del maestro a los —--—
alumnos; las preguntas daben ser planeadas de acuerde @ una finalidad-

especifica.



7.E1 juegos como recurso socizlizador.

8.Mensajes: Favorecen la comunicacidn oral.

El papel del meestro para el uso adecuado de leos medios es: asegurarse

que los materiales que utilice sean lo suficientemente ricos, que —-—-

abran nuevas posibilidades de aprendizaje; a medida que los nifios desa

rrollen habilidades ldgicamente podran explorar dichos materiales con-

base a sus intereses.

-

E. Actividades de aprendizaje que se sugleren para lograr una comunica

cibn oral que facilite al nifio la adquisicidén del proceso de lectura.

Recurso

diflogo libre

. 2
conversacion

visita al IMSS

interrogatorio

nistorieta

Accion

- 7 .
conversacion de un tema sugerido por --
los nifios en forma grupal.
nombrar objetos: usar frases, describir

acciones, referir experiencias pasadas.

se l=s harfn preguntas a los nifios rela
cionadas con la visita realizada y en -
base a los intareses del nido.

mostrar a los nifios una historieta en -
secuencias tema: la salud, dbénde el ---
nifio exorese oralmente sus observacio—

representaréd un centro de salud y -——

]

S

(

los nifios centrados en el personaje que
’
les haya gustado se expresaran (docter,

anfermera, etc.).



Recurso

. - ’,
rincones de interes

cuento

l&ninas

juego organizado

usc del trabalenguas

Accibn

se formaran en el saldn de clases todos
los departzmentos que los motivaron del-
IMSS (en maquetas) y los describirén —--
oralmente cada uno de ellos.

expresar oralmente algln cuento aprandi-
do con anterioridad.

en un dibujo con cuatro secuencias el --
nifio explicard lo que entiende.
eajercicios de palabras con pronuncizcidn
dificultosa.

ejercicios dbdnde los niios realicen —--—-
sonidos onomatopéicose (ruidos?}.
estimular a los nifos por pirejas al ———
didlogo por medio de personajes defini--
dos (patos, gesllinas, etc.l.

representar un cuento por medio de ia --
dramatizacidn dénde los alumnos utilicen
vestusrioc adecuado al tema del cuento, -
desarroilando asl su expresién oral.
establecer reglas para gue la comunica-~-
cién sea comprensible para todos.

todos guardan silencio, mientras otro --—
compafiero habla vy asi sucesivaments,

los nifos acrenderén trabalenguas sen——-—

cillose.
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Recurso Accidn
motivgrlos para que memoricen adivinan
zas sencillas y utilizarlas continua-—~
mente en el saldn de clases.
ejercicios de mimica,

conversacién a través de imigenes se inventan fra—-
seg, oraciones, textos y se expresan =
oralmente.
Aprender rimas y expresarlas oralmente
con ayuda del maestro.
consultar palabras nuevas en el diccip

) narioe.

jugar a mandar mensajes orales a sus -
companerocs.

Nota: todas las actividades se realizarén durante todo el afic escolar-

variande el tema en base al interés del nifio.

El objetivo primordial de les relatos, cuentos y leysndas es crear

I-h

an
tasia en el lenguaje expresando asp=ctos emocionales v sentimentales,

Algunos otros recursos que favorecen el uso del lenguaje oral! descri

to

cién, historieta, didlogo, interpretar canciones, rimas, trabalenguas,
etce.
£l aprendizaje se dA con la interaccidn grupal y el uso adecuado del -

lenguaje.

el

o

.« Evaluacidn

. s s
Todo procsso educativo reguiere de una evaluacion permznente; dizha —-—

L

. . P d v s n b
avaluacidn es un proceso sistematice, gue permite al maestro y alumno~
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darse cuenta de los logros de los objetivos propuestos.,

La evaluacidn como proceso sistemitico debe ser una serie de activida-
des planeadas con anticipacidn; que recoge informacidén Gtil y objetiva
en la toma de decisiones.

La evaluacidn enfocada en el procese ensefianza-aprendizaje, nos brinda
la oportunidad de valorar el rendimiento escolar tanto de los alumnos-—
como el maestro,.

Implica un juicio de valor que no siempre es el adecuado, en el cfial -
es diflcil evaluar conocimientos, destrezas, habilidades y activida——
des,

Dentro de las diferentes concepciones que de evaluacidén dan varios ——-
autores, destaca la evaluacidn ampliada ya que &sta toma en cuenta —-—-
todos los aspectos y no evalla en formas aislada, procura evaluar mas -
2]l proceso que gl producto, es flexible y el producto puede variar de-
bido a un curriculum previo y a las situaciones de aprendizaje que se-
propician,

La evaluacidn ampliada considera las condiciones familiares, ambisnta-
les, econdmicas y sociales, tratando que el alumno logre una autoeva-—-
luacidn eficaz.

Mediante el enszayc vy error, el alumno con base a sus expariencias ad—-—

quiridas en las actividades realizadas se autoevaluara.

Al iniciar las actividades de expresidn oral se realizard la evalua——
cibén diagndstica, que permitird al maestro tener antecedentes del ———
nil:io.

Durante todo 21 afio escolar se observari si los contenidos acadénicos—
sropuestos fueron logrados zl termino de cada actividzd.

, N . . ’ N
La evaluacidn por parte del maestro sari apreciativa segln el uso del-
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lenguaje del alumno.
Se recomienda llevar mediante la evaluacidn trasversal, un registro de

cada uno de los nirfios, anetando las observaciones de cada uno de cllose
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IV SUGEZRENCIAS Y/O REZCOMENDACIONES

Todo procese tedrico-prictico conlleva a concluir algunos aspectos gue
se desglosaron a través de la elaboracidn de la propuesta pedagbgica -
se pudieran enumerar varilas conclusiones; una de ellas que engloba a -
las demas plantea la reflexidn de la labor continua del docente y su -

praxis diaria en el contexto educativo,

£1 maestro es sin lugar a dudas un factor decisivo en la educacidn de-

1éxico y debiéra ser activo, participe, luchador social que realice su

cotidianeidad aportando elementos tedricos y pricticos que conviertan-

su laber en una constante investigacidn educativa.

El maestro mediante el manejo de las propuestas pedagbgicas tiene a su
alcance varias posibilidades de optimizar su labor =ducativa.

Se describen algunas sugerenclas y recomendaciones:

~El maestro debe ir acorde a la modernizacidn educativa conociendo las
caracteristicas propias del nifio de primer grado.

—-Se recomienda el uso de material didActice objetivo.

~Utilizar los medios y racursos que el medio ambiente le proporcione -

-Adacuar la metodoliogia al contexto en gque se realice la pricticz do~-
cente.

~Gue el docente se concientice de su labor educativa y se replantee -
frecuentemente la problemftica de sus alumnos.

—-Se recomienda gue el maestro proporcione siempre actividades que le -
resulten interesantes a los alumnose.

- - . 4
asi pues, en el trzbajo continuo de la elaboracion de 1

v
rcy

resente pre-
N e V4 & -
uesta pedagdgica se da un planteamiento didactico que progorcionz —--

’ s
elementos para llevarla a la practica.
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