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INTRODUCCION

El trabajo que ha continuacién se describe, es una propuesta pedagdgica-
sobre el tema de la conversacidén como auxiliar en el desarrollo del lenguaje
en el primer grado de la escuela primaria, elaborado a partir de las orienta
ciones tebricas psicogenéticas y sociolinguisticas, que permiten conocer -
las etapas evolutivas del nifio y la interaccién que existe entre los alumnos

y el docente.

Con la educacidn primaria se busca la formacidén integral del nifio y para
lograrlo, es indispensable que el docente busque la mejor forma de presentar
al alumo, las cosas y los hechos que se encuentran en la realidad como un -

todo unificado.

Al sequir lo establecido por los programas escolares y al considerar las
necesidades del desarrollo del nifio y de su contexto social, se logra forta—-—
lecer en el alumo su conciencia y su participacidén responsable y critica en-
todo momento de su vida. A lo largo de 16 afios de servicio docente he obser--
vado que en el aula de clase no se toma en cuenta con la importancia debida--
a la conversacion, elemento que sin dudarlo, representa un auxiliar didactico
valioso para que al usarlo, los nifios puedan encontrar mejor competencia lin-

guistica y comunicativa de su lenguaje.

La propuesta esta conformada en tres capitulos desarrollados de la si-—-—
guiente manera:
Capitulo 1: Se establece el planteamiento del problema, se define y jus—-

tifica éste de acuerdo a la prictica docente; se indican los objetivos que-



se esperan alcanzar con la propuesta; asimismo, se incluye lo referente a la
importancia de la conversacién en el primer grado, considerando el contenicdo

curricular.

Capitulo 2: Se hacen las referencias tedricas y contextuales en las que-
se ubica el problema, considerando los sujetos del proceso educativo y la —-
sociolinguistica; se toma en cuenta las caracteristicas psicogenéticas del -

educando.

Capitulo 3: Se seflalan los aspectos referentes a la metodologia (método,

actividades, recursos) evaluacién y conclusiones.



CAPITULO 1

LA TMPORTANCIA DE LA CONVERSACION EN PRIMER GRADO

DE LA ESCUELA PRIMARTA



1. LA IMPORTANCIA DE LA CONVERSACION EN PRIMER GRADO DE IA ESCUELA PRIMARIA

La escuela primaria tiene un papel de gran importancia en el aprendiza-
je de la lengua, puesto que al ingresar el nifio a la escuela éste llega con
un amplio conocimiento, en virtud de que ha aprendido a generar lenguaje —-—

para comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades.

A medida que el nifio va almacenando experiencia, adquiere un nimero —-—-
cada vez mayor de mocdelos que es capaz de comprender, lo que le permite re-
lacionar 1o nuevo con 1o que ya conoce, y en el proceso modifica o elabora-
su conocimiento previo; con base en esto, la preocupacién personal como ——-
maestra de primaria, es llevar adelante tan delicada tarea y conducir al —-
alumno en su proceso de adquisicién del lenguaje mismo que me corresponde -

orientar.

En los dieciséis afios de labor docente he trabajado mids ocasiones en -
primero y sexto grados de la escuela primaria; detectando en este Gltimo —-
que los alumnos llegan con deficiencias muy marcadas en lo relacionado con-
la conversacidn en clases como recurso didactico; es por eso una necesidad-
de estudio personal, como maestra, el encontrar la solucidn a dicha situa—-
cidn que repercute en los alumnos desde la base del nivel primario que ———-

vendria siendo el primer grado.

Por tal razdn, deseo analizar ¢ Como promover la conversacidén en el de-
sarrollo del lenguaje del nifio de primer grado en la escuela primaria ? Lo-
anterior resulta indispensable conocerlo, porque la conversacidén es un pro—

cedimiento que se realiza cotidianamente en la mayoria de las ocasiones ——-—



fuera de la escuela, y en menor grado dentro de ella, por el desconocimiento
y subestimacidén que el docente le otorga como un medio efectivo de que el ——
alumno adquiera mayor dominio en el lenguaje y pueda realizar adecuadamente-—

su competencia comunicativa.

El interés por estudiar el problema de la conversacién se debe principal
mente al escaso, o nulo tratamiento que sobre el particular existe en las —-
escuelas, ya que dicho evento no ha sido tomado en cuenta por el maestro en-
su totalidad, a consecuencia tal vez de su desinterés en documentarse y estar
al dia en las teorias y metodologias, que vayan mds de acuerdo a los intere—

ses del nifio y el contexto en que este se desarrolla.

No debemos soslayar el estudio de este problema, porque uno de los fines
que se deben cumplir en la enseflanza del idioma, es lograr que las reglas —-

elocutivas se adquieran viviendo el lenguaje y no memorizandolas .

De 1o anterior se desprende la importancia que debe tener para la escue-
la como institucidn educativa, el tema de la conversacién ya que por medio -
de este el nifio va a comunicarse con mds frecuencia ante sus compafleros —---
haciendo mas activas las clases, teniendo mejores resultados de las mismas,-

las cuales podra aplicar en su contexto social



1.1 Conversacién y lenguaje

Es de suma importancia que se tome en cuenta en el proceso de ensefianza
aprendizaje a la conversacidn, puesto que tiene la finalidad especial de --
enseflar a los nifios a expresar oralmente sus pensamientos con claridad y —-—
soltura, pudiéndose emplear en todo momento y contribuyendo esto a que se -
desarrolle 1o que serd mas Gtil en su vida, su competencia comunicativa con

los demas.

La practica docente personal en el primer grado de educacién primaria,-
indica que todavia existen nifios que no cursaron el nivel de preescolar y,-
por lo tanto, institucionalmente no se ha propiciado en ellos la conversa—-—
cion. Si se enfatiza en este grado la actividad de la conversacién, se per-
mite a dichos alumnos que sean mas participativos, sin temor a la critica o
rechazo de sus compafleros y con influencia favorable, en la socializacién -

de su aprendizaje.

Se ha observado en los nifios que no cuentan con preescolar que son ti—-
midos y cuando se logra que participen, sus expresiones son sencillas y cor_
tas y se tiene que estar insistiendo en 1o que se desea que expresen, a —-—
diferencia de los nifios que ya cursaron ese nivel escolar, quienes siempre
quieren participar, sus expresiones son mas amplias y sin necesidad de la -

intervencién del maestro.

En la primera edad, todas las impresiones, ideas y sentimientos del --
nifio estan inmediatamente vinculados a su experiencia de la vida y, esas -

mismas impresiones, son mucho mds sencillas, concretas y visibles que en -



edades més altas. Es mds facil descubrir sus causas y las formas de exterio
rizarse son mas directas, por tales motivos, es en el primer grado en donde-
se puede aplicar la conversacién individual de estudio, ya que segin el autor
D.I. Sofronov "proporciona material que sirve de base para determinar las —-
tareas educativas, el contenido y la metodologia de la labor individual con

el alumo". (1)

La adquisicidn y el desarrollo del lenguaje son bdsicos para el desarro-
1lo de la inteligencia humana y de la capacidad social, por tal motivo se --
debe dar la importancia necesaria a la conversacién del nifio en la escuela -
primaria, ya que por medio del lengugje, el nifio aprende de los adultos una-
cantidad de nociones y vocabularios que pertenecen a todos y que constituyen
un sistema colectivo de ideas que vienen a reforzar y enriquecer el pensa-——

miento individual.

Se hace indispensable dar a los nifios oportunidades amplias y numerosas-—
para hablar espontdneamente a fin de evidenciar problemas de expresién, pues
de otro modo los ejercicios que realicen no podrian justificarse ni tampoco-

tendrian sentido para ellos.

El lenguaje juega un papel importante en el desarrollo social e intelec—
tual del nifio pequefio, proporciona a cada individuo, adulto y nifio, el medio

generalmente mds eficaz de comunicacién.

1 Metodologia de la conversacién individual, México, ediciones Sol, 1977,—-

p. 114.



El nifio aprende el lenguaje por imitacidn, si sus familiares, compafieros
y maestros usan siempre el lenguaje gramaticalmente propio, el nifio ganard —-

mucho en su aprendizaje lexical.

Para el desarrollo del lenguaje del nifio es esencial su urgente necesidad
de comunicarse, de conseguir la atencidn de los otros, particularmente de los
adultos, de informarles de sus necesidades y deseos. El lenguaje puede cumplir
importantes funciones ademds de permitir que la comunicacién se manifieste -—-

entre dos o mis personas.

Los contenidos de la antologia del lenguaje del sexto y séptimo semestre-
de Licenciatura en Educacién Primaria, dentro de la Universidad Pedagdgica ——
Nacional en lo que respecta a los temas de la lengua oral y escrita, me han -
permitido reflexionar sobre lo que realmente debe hacer el maestro como edu—-
cador para favorecer el aprendizaje de la lengua, y concebir a la conversaciédn
como un procedimiento indispensable en el lenguaje oral. Considero que es en-
primer grado de primaria, en donde se facilita mejor el iniciar dicho proceso,
con base en lo expuesto por Piaget sobre la socializacidn, que es la que per-
mite al nifio externar sus sentimientos gracias a la comunicacién con sus com-

pafleros y maestros.

Asimismo, si se considera el equilibrio a través de la asimilacién y de -
la acomodacién, éste conduce a cambios importantes en la estructura cognitiva
del individuo. A medida que se organiza la conducta para tornarse mis comple-
ja y mas adecuada al entorno, los procesos mentales de una persona se vuelven
también mas organizados y se desarrollan nuevos esquemas. En este desarrollo-

desempeflan un importante papel cuatro factores que intervienen en el proceso-



de aprendizaje todos ellos, estan interrelacionados, funcionan en interaccién
constante y son los siguientes: 1).- La maduracién, 2).- la experiencia, --—-

3).- La transmisidén social, 4).- El proceso de equilibracién. Elementos que-

si son afianzados en el alumno, al llegar este a sexto grado, no tendria tan-
tas deficiencias en el lenguaje y podria seguir aprendiendo en sus estudios-

con mayor facilidad e interés, ya que el nifio en ocasiones no aprende porque

no quiere, sino generalmente porgque no puede, es por todo eso importante —--

brindarie al alumno todo lo necesario para la adquisicidén del conocimiento.

(2)

El primer aspecto y el mds importante es: que el desarrollo del lenguaje
puede jugar un papel fundamental en el desarrollo intelectual y cognitivo —-

del nifio.

L.S. Vygotski (3) demuestra que, cada vez que el nifio utiliza una pala—
bra determinada, su atencidn se dirige a un ejemplo mds del concepto, de tal
forma que, a través del tiempo, la palabra llega a representar una idea ge—-

neral que se ha desarrollado a partir de muchas experiencias.

Tan pronto como el nifio ha establecido unas pocas palabras para 1los ——-—
objetos o situaciones comunes, comienza a comprobar cudl es su significado,

casi como si estuviera formulando hipbtesis sobre el sentido de una palabra.

2 )Anita, Wolfolk vy Nicolich, Lorraine,"Una teoria global sobre el pensamien-

to. La obra de Piaget", en antologia, Teorias del aprendizaje, UPN, México,

1983, p. 203.



Asi, sus propios esfuerzos le proporcionan condiciones en las que ofrecen —-

nuevas palabras.

El lenguaje permite expresar significados completos con una gran econo-
mia y libera el pensamiento del nifioc de la dependencia de la presencia de —
objetos y materiales. También ayuda a organizar en una expresidén manejable -

y econdmica la informacidn que se desea transmitir.

Sin embargo, el pensamiento del nifio no es como el del adulto y, por 1o
tanto, cuando el vequeflo haya desarrollado un conocimiento considerable sobre
el lenguaje, el tipo de pensamiento que en él expresa, puede verse restringi
do por su propio nivel de comprensién. Lo anterior ha sido externado muy ———
claramente por Piaget y sus colegas en numerosos experimentos que se refieren
a diferentes aspectos del pensamiento infantil. Muchas investigaciones han -
demostrado que el pensamiento del nifio depende del desarrollo de sus marcos
internos de referencia, construidos a partir de sus propias percepciones y -

acciones.

El lenguaje que el nifio ha desarrollado sirve como medio de comunicacién
de su pensamiento para dirigir sus propias acciones y la de los demads; al —-—
mismo tiempo, el lenguaje que emplean los otros dirigiéndose con €1, le ayuda
a encontrar orden, significacidn, sentido en el mundo que le rodea y a es-

tablecer valores para las diferentes actividades y experiencias.

( 3)"Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio", en antologia El lenqua

Jje en la escuela, UPN, México, 1988, pp. 30-41
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Para que el nifio aprenda a emplear el lenguaje con éxito, necesita te-
ner una fuerte motivacidén para querer expresar sus propias ideas; el lengua
je es un medio de autoexpresidn tanto como de comunicacién. E1 nifio necesita
basicamente ser motivado para examinar sus propias experiencias Yy para expre
sar lo que él considera importante y necesita que se le ayude a ver el poten
cial significativo de sus propias experiencias, de manera que desarrolle ———
aptitudes que promuevan su aprendizaje, incluso cuando el profesor esti tra-

bajando directamente con é1.

El proceso de adquisicién del lenguaje dura varios afios, y su mayor ——-
o menor perfeccidn y rapidez, depende principalmente del ambiente en que se
desenvuelve la vida del nifio y de la atencién que se preste a su modo de ——-

hablar.

La adquisicidn del lenguaje por el nifio abarca dos fases: la prelinguis
tica y la linguistica. La primera caracterizada por gritos, movimientos ins-
tintivos y ruidos bucales muy variables. La fase linquistica se caracteriza
en sus comienzos por el predominio de la vida afectiva sobre la intelectual.
Hay en esta fase diversas etapas: de lenguaje esponténeo; de imitacién, en -
la que comprende mds de lo que puede expresar; de lenguaje social, en la que
las palabras tienen una significacién personal, exclusiva y en la que una —-
palabra significa multitud de cosas diversas, hasta que poco a poco las va -

empleando con el sentido general en que son empleadas por todos.
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1.2 El1 lenguaje del nifio de primer grado

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacidén, factor indispensa
ble para el funcionamiento de las sociedades y que todo programa educacional
debe considerar. Esta necesidad de comunicacién se refiere a las diversas —-

funciones y actividades de la vida de los seres humanos.

Aunque tenga limitaciones, errores o dificultades, el lenguaje del nifio
de seis afios estd 1lleno de espontaneidad y frescura. Hay en é1 agrado, volun
tad por expresarse, y favorables deseos de aprender; son estos elementos 10s
que deben aprovecharse en el aula de clases al miximo, para que su desarrollo

se realice en plena armonia.

La importancia del lenguaje en primer grado de primaria radica princi--
palmente en guiar al nifio hacia una mejor capacidad de comunicacidén y expre-
sién, al mismo tiempo el docente debe tratar de acrecentar el vocabulario —-
del alumno y sus capacidades para la lecto-escritura favoreciendo con ello —

el buen desarrollo psicolinguistico y sociolinguistico del nifio.

La importancia del lenguaje estd dada por las cuatro funciones que éste
rige en la vida:

1.- Es el primer instrumento de comunicacién: funcién social del lengua
je.

2.- Permite la estructuracidén mental del pensamiento, tanto en el aspec_
to intelectual como afectivo: funcién mental del lenguaje.

3.- Permite manifestar la personalidad: funcién expresiva del lenguaje.

4.- Aumenta la posibilidad de adquirir cultura: funcién cultural del ——
lenguaje. ( 4 )

( 4) Laura, Castro de Amato, Ia conduccidén educativa del primer agrada, Ed. —-

Kapelusz, Argentina, 1973, p. 67.
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Cuando el nifio 1lega a la escuela no es un principiante en el aprendi--
zaje del lenguaje, a los seis o siete afios habla de forma similar a como lo

hacen los adultos que conviven con é1.

Lo anterior hace suponer que aprender a utilizar el lenguaje es facil -
para el nifio y ciertamente salta a la vista que el nifio pequefio tiene una ——
gran facilidad para desarrollar el lenguaje, una capacidad que parece innata
en la naturaleza humana. Pero no es facil: el nifio persevera dia tris dia en
pequefios avances, acuciado por su necesidad de ser entendido y su urgencia —
de comunicar sus deseos y sus pensamientos a los demds, y por la estimulacidn

que los demds le proporcionan con sus esfuerzos para comunicarse con é1.

A pesar del hecho de que todos los nifios llegan a hablar v a utilizar
el lenguaje, no hay duda de que muestran destrezas muy diferentes a la hora

de utilizarlo, cuando llegan a la escuela.

Uno de los aspectos del espafiol, en el contenido curricular de primer -

grado, es la comunicacidén oral que se desarrolla a lo largo de toda la prima__

ria y se sustenta en el uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su
medio social, siendo aqui donde se sefiala que es necesario que se permita al
nifio expresarse libremente, sin inhibiciones. Esto se logra respetando su -—-
manera natural de hablar, es decir, la que aprendid en su familia y en su —-
comunidad. Si al nifio se le permite expresarse, aumenta su interés por el ——
mundo. Cuando pregunta y opina, estd conociendo y organizando lo que hay en

su medio circundante.

La eficacia comunicativa del individuo no se basa, en principio, en el



13

uso de formas aceptadas como cultas, sino en su capacidad para lograr una --
comprensién de las demds personas mediante el ordenamiento linguistico. Por-
1o tanto, en esta primera etapa de la ensefianza, el énfasis debe recaer en 1a
eficacia comunicativa de acuerdo con la modalidad linguistica cominmente ——-

aceptada.

El propbsito de la comunicacién oral durante la educacién primaria es -
el de lograr eficacia comunicativa. Es decir que el nifio hable espontanea——-
mente, participe en didlogos y discusiones, opine y se exprese en forma clara

coherente y completa.

De acuerdo a los objetivos generales de la educacién primaria, se pre--
tende que el alumno adquiera actitudes, habilidades, hibitos y conocimientos

que le permitan:

" a).- Desarrollar su capacidad de comunicacién oral."
La escuela ayuda a los alummos a expresar con claridad, precisién y -—-
espontaneidad sus ideas y opiniones, asi como 1la de escuchar la de otros. La
practica continua de estas dos actividades es basica para que los alummos ——

amplien cada vez mds sus capacidad expresiva.

" b).- Conocer de una manera basica las funciones y estructuras de la -—-
lengua."
El nifio aprende a hablar antes de llegar a la escuela. Es decir, que ya
posee muchos conocimientos intuitivos acerca de su lengua. Lo que no domina-
completamente es el uso de la lengua en los distintos contextos comunicativos.

La escuela puede asumir un papel orientador y formativo, pues a través de ——
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juegos y ejercicios que representen situaciones de la vida cotidiana, el —--
nifio descubre las formas comunicativas mds adecuadas. Ademis, estudiar de —-
manera activa las estructuras bésicas del espafiol contribuye a un conocimien

to s6lido y completo de la lengua.

Cuando aprendemos a hablar usamos de manera natural nuestra lengua y ——
vamos experimentando formas de expresién que poco a poco se van acercando a-
las estructuras que permiten una comunicacién con los otros, relacidén que —-
agota una retroalimentacidén contextualizada, para un autoandlisis de la pro_

piedad de nuestros recursos.

Para aprender lenguaje el nifio tiene gue realizar cuatro procesos que -
s6lo en forma tedrica podemos separar, ya que el uno implica el otro y en la
practica estdn unidos: deben aprender a hablar, escuchar, escribir y leer; -
como a la conversacibén no se le da la importancia que tiene, se afecta nega

tivamente a la adquisicién del lenguaje porque éste no se practica.

La adquisicién y el desarrollo del lenguaje son bisicos para el desa—--
rrollo de la inteligencia humana y de la capacidad social, por tal razén —--
deben considerarse las caracteristicas del alummo de primero para favorecer-
el lenguaje infantil, ya que éste es concreto y egocéntrico hasta los siete-
u ocho afios mds o menos. La expresidén aln tiene caracteristicas egocéntricas
por las que responde mis a las necesidades internas que a la realidad obje--

tiva.

A medida que aumenta la capacidad de ubicarse en el lugar de los otros-

el lenguaje se socializa; estd mas adelantado en acciones que en palabras. -
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Cuando el nifio dialoga con los otros nifios, habla mis para si que para los -

demds. Segin lo que inscribe Vygotsky:

La capacidad especificamente humana de desarrollar
el lenguaje, ayuda al nifio a proveerse de instru——
mentos auxiliares para la resolucidén de tareas ——-
dificiles a vencer la accién impulsiva, a planear-
una solucién del problema antes de su ejecucién y-
a dominar la propia conducta. ( 5 )

En primer grado existe un programa integrado, algo que viene a favorecer
en gran medida al nifio, ya que de acuerdo a su edad ( seis a ocho afios ), el
pensamiento capta conjuntos y manifiesta dificultades en la percepcién y ———

observacién de los detalles.

La forma mis evidente de advertir si el nifio ha interiorizado sus Obser
vaciones es la expresién. A través de la observacidén el nifio percibe la rea
lidad y poco a poco, de manera gradual, los aspectos de ella. Pero lo que ——

percibe es mas de lo que sabe expresar, por lo due hay que equilibrar la --—-

observacidén y la expresién.

Al analizar los procedimientos del Método Global de Anilisis Estructu——
ral que se aplica en primer grado de la Educacidén Primaria se encuentran ——-

cuatro etapas didacticas:

1.- Visualizacién de enunciados.

2.- Bnalisis de enunciados en palabras.

(5) L.S. Vygotsky, "El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores" -

en antologia, El lenguaje en la escuela, UPN, México, 1988, p. 40.
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3.~ Andlisis de palabras en silabas.

4.- Afirmacidén de la lectura y la escritura.

Se observa que en cada etapa se incluye como primer paso la conversacidn.
Antes de aplicar la metodologia para la lectura y la escritura, se ubica al-
alumno a través de los contenidos de otras &reas en el tema del mbédulo, para
que participe expresando sus experiencias al respecto, favoreciendo con ello

su lenguaje oral.

El programa de primer grado sugiere utilizar la conversacién en el tra—
tamiento didactico con los alumos y marca actividades de este tipo en todos
los mddulos de cada unidad, pero por lo que he podido comprobar con compafie—
ros maestros de primer grado, no le dan a la conversacién el tratamiento ——-
adecuado por ignorar el beneficio que ésta proporciona al nifio en su compe—-
tencia comunicativa pensando tal vez que al hacerlo, le restan tiempo a otras

actividades curriculares.

Por lo contrario, es conveniente propiciar en el aula de clases activi-
dades propias de la comunicacién oral, ya que todo 1o que el alumno comente,
aparte de que lo relaciona con 1o que posteriormente visualizard, también le
ayuda a €l y a sus compafieros a enriquecer su vocabulario porque la pobreza-
lexical le dificulta al nifio la adecuada coordinacién de sus ideas, la expre

sidn correcta de las mismas Y le entorpece la solicitud precisa de sus deseos.

Para obtener =1 maestro los resultados deseados en algin objetivo, debe
tomar en cuenta la importancia que éste tenga dentro de la escuela, y es por

eso que a continuacién se sefiala el por qué es importante la conversacién —-
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dentro de esta institucién educativa:

a).- Se le puede utilizar en todas las materias en forma natural Yy espon--—
ténea.

b).- Establece cordialidad y simpatia en el trato de maestros y alummos.

c).- Da caracter de intimidad al trabajo y elimina el formalismo de las —-
Clases de lenguaje.

d).- Se la utiliza en todas las actividades: en las clases sistematizadas,
en las excursiones, en las visitas, para comentar textos leidos y ——-
libros, para analizar una experiencia, dirigir la observacién, motivar

clases, etc.

e).- Puede continuar a través de toda la escuela primaria.(6)

La conversacidén de tipo escolar es una actividad que reviste, la ———-
mayoria de las veces, un aspecto completamente formalizado, porque se per-
mite con el propdsito de instruir y no con el fin de intercambiar ideas —-

con los demis.

(6) Antonia, Saez, Escuela practica para maestros, tomo II, México, Ed. Cid,
1974, p. 379
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1.3 Objetivos de la Propuesta Pedagdgica

Los objetivos que se esperan alcanzar con la propuesta son los siguien-

tes:

1.- Conseguir mediante las actividades sugeridas, que el nifio adquiera con-

fianza y aplomo al hablar en presencia de todos sus compafieros.

2.~ Proponer una estrategia que propicie mediante la conversacién, el —-——

desarrollo del lenguaje en el nifio.

3.- Mediante la conversacidn, como apoyo didictico, generar en el alumno -

mayor uso y apropiacién de la lengua.

4.- Crear conciencia en el docente de que la conversacién propicia la --———

competencia comunicativa del nifio.
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Para una mejor comprensidén de los conceptos en que se basa

la propuesta pedagdgica se explican a continuacidn:

Conversacidén: Intercambio entre los alumnos de experiencias
sobre sus impresiones, ideas y sentimientos; de sus intere--
ses y necesidades en relacidn a las actividades que realiza.

Participando en el momento oportuno para escuchar y hablar.-

Lenguaje: Medio por el cual se realiza la comunicacién oral,

elemento basico para la educacidn.

Desarrollo: Evolucidn progresiva del nifio en la adquisicidn-

d=1 lenguaje.

Psicolingufstica: Se ocupa del desarrollo-del lenguaje en el

nifo.

Sociolinguistica: Estudia la realidad social del lenguaje,--

con base en el contexto en el que el individuo se encuentra.

Propuesta Pedagbgica: Documento dénde se registra la teoria,

metodoldgia y estrategias didacticas que dan alternativas de
solucidén a alglin problema de ensefianza de los contenidos es-

colares.

Competencia comunicativa: Proceso por cual el alumno es ca--

paz de entablar una conversacidén con otra persona, sostenien
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do con argumentos convincentes sus puntos de vista.

Hipbtesis del déficit: Existencia de dos cdédigos verbales el

restringido y el elaborado.

Hipbtesis de la diferencia: Presencia de reglas variables de
acuerdo a las condiciones formales o informales de las situa_

ciones de la comunicacién.



CAPITULO 2

LA INFLUENCIA DE LA CONVERSACION EN EL DESARROLLO

DEL LENGUAJE
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CAPITULO 2: LA INFLUENCIA DE LA CONVERSACION EN EL DESARROLLO
DEL LENGUAJE
La conversacidn es un recurso muy Gtil en el desarrollo del
lenguaje, en el ambiente escolar permite al alumno escuchar con
atencidén y cortesia a los demds y mediante este evento puede in-
tercambiar opiniones con los demds sobre sus ideas.

Si la comunicacidén del nifio se inicia desde antes de ir a 1la
escuela, lo Unico que hace falta es fomentarla en la institucién
escolar para que no exista ruptura con el hogar, Vygotski seflala
la importancia gue entrafia el didlogo para que el nifio conceptua

lice 1o que el medio ambiente le ofrece:

El aprendizaje conceptual era una empresa realizada en
colaboracidn por un nifio - un adulto que entra en did-
logo con él1 de un manera determinada permitiendo a és-
te, como resultado, disponer de sus claves y acceso- -
rios, que le facilitardn el inicio de una nueva escala
da y le guiardn en sus siguientes pasos, incluso antes
de que sea capaz de reconocer su significado ( 7 )

A partir de la reflexidn anterior, se observa la necesidad -
de conducir al nifio para que éste contintie ejercitando la len---
gua, de ahi la importancia de conocer todo lo relacionado a la -
conversacidén para poder guiarle correctamente.

Cuando el nifio entabla la comunicacidédn verbal, paulatinamen-
te accede a la comprensidn, y mediante esa conversacidén encuen--
tra ricas oportunidades para el desarrollo de su expresidn y ad-

gquiere a la vez, mayor dominio del idioma.

( 7 ) L.S. Vygotski, "El lenguaje de la educacidén", en antologia

El lenguaje en la escuela, UPN, México, 1986, p-52.
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Posiblemente para el maestro el contestar las preguntas del
nifio en el aula de clase puede parecerle tedioso, pero la expe--
riencia linguistica es importante para el alumno, porque le pro-
porciona las aptitudes que continuardn apoyando su necesidad de-

informarse y de expresarse.
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2.1 Los sujetos de estudio en el contexto escolar del primer
grado

La capacidad linguistica se relaciona con las etapas del --
desarrollo infantil, siendo para el maestro de gran importancia
conocerlas, para poder ayudar al nifio en las dificultades que se
encuentra al acceder al aprendizaje del lenguaje, dichos esco--
llos pueden ser:

a).- Derivados de caracteristicas del nifio o del ambiente.
a).- Originados en la escuela.

Considero que el medio ambiente y el contexto escolar es en
gran parte determinante, para que pueda ser o no ser fructifera
la aplicacién de procedimientos didicticos, puesto que las comu
nidades son diversas y con caracteristicas especiales en cada -
una de ellas,que las hacen distintas. Asi, 1o que puede dar re-
sultado en un medio escolar citadino, puede no serlo en un me--
dio suburbano o rural. La presente propuesta pedagdgica estd 41
seflada para el grupo de primero en la Escuela Urbana 236, que -
en donde presto mis servicios docentes. A continuacidbdn, me per

mito describir la comunidad escolar en la cual laboro:

La escuela se encuentra ubicada en la calle de Jardines Ja
poneses No. 3620 en la Colonia Lagos de Oriente, del Sector Li--
bertad en Guadalajara, Jalisco; su comunidad es de recursos eco
némicos medios y bajos, los trabajos que realizan los padres de
familia se pueden dividir en dos: a).- albafiiles y b).- comer--
ciantes en su gran mayoria. Como son familias numerosas tienen

grandes carencias en sus hogares, principalmente en la alimenta

99457



24

cibén, provocando con esto enfermedades que producen faltas de --
los alumnos a clases con frecuencia, o al asistir a la escuela-
no trabajan adecuadamente, y ofrecen un bajo rendimiento esco---

lar.

Los comerciantes descuidan a sus hijos por tener que salir -
desde temprano a trabajar en el "tianguis" y, al dejar solos a -
sus hijos, no saben si realizan sus tareas, si se asearon o si -

asistieron a la escuela.

Existen también varias familias desintegradas a consecuencia
del ahandono del padre, por estar éste fuera del pais o por te--
ner otra familia, provocando con ello desinterés escolar en es--
tos nifios y reducida colaboracidén en el trabajo, v. cue su acti-
tud cotidiana en el aula es la de molestar, interr:mpiendo la --

clase 0 agrediendo al compaiiero.

La preparacidn cultural en los padres de familia es baja y -
representa una labor muy drdua la que el docente realiza dentro

de la escuela, para poder encauzar debidamente a los alumnos.

Esta comunidad cuenta en su cercania sblo con una unidad de-
portiva a la que Gnicamente acuden los jdvenes; los nifios no tie
nen nada para la recreacidén, ni otra distraccidn; cuentan sola--
mente con el espacio recreativo que las dreas deportivas escola-
res les ofrecen.

Los padres de familia en su mayoria demuestran interés por -

e
apoyar a la tarea educativa, pero exponen sus razones de trabajo,
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0 argumentan no saber leer para poder ayudar como se debe a sus
hijos, todo ello ocasiona que los alumnos mis perjudicados sean
los pequefios de primero y segundo grados, puesto que son los dque

requieren mayor atencidén en sus actividades.

Las casas son pequefias, cuentan sblo con lo indispensable y
han sido fragmentadamente construidas por los mismos padres de -
familia. La comunidad cuenta actualmente con todos los servicios
elementales como son: agua, luz, drenaje, servicio de transporte
y: un "tianguis" que se instala los sdbados; las calles son empe-
dradas, existen algunos lotes sin bardear provocando con esto -
contaminacidén donde se encuentran, por haber personas que los --

utilizan como "basureros".

Oficialmente la Fscuela Primaria Urbana No. 236 pertenece al
Departamento de Educacidn PUblica, Zona Escolar No. 84 y labora
en el turno vespertino. El edificio cuenta con 20 aulas, 2 sani-
tarios para hombres, 2 para mujeres, 2 direcciones, distribuido-
todo en dos plantas; tiene 2 canchas de basquetbol y volibol, --
dos patios muy grandes y jardines al frente de todo el edificio.
El plantel estd a cargo de un director, 20 maestros, maestra es-
pecial de tecnoldgicas, secretario técnico y 2 conserjes; el —--

alumnado es mixto.

La distribucidn de los grupos es de la siguiente manera:

3 primeros con 50 alumnos cada uno.
3 segundos con 50 alumnos cada uno.

4 terceros con 50 alumnos cada uno.
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4 cuartos con 40 alumnos cada uno.
3 quintos con 50 alumnos cada uno.

3 sextos con 45 alumnos cada uno.

El grupo con el que laboro en el saldén de clases se comporta
de acuerdo a su edad, son muy inquietos, les gusta participar y
nunca existe el silencio a la hora de clases, ya que al estar --
realizando sus actividades estdn compartiendo sus inquietudes --
con sus compafleros, son muy sociables y entre ellos no hay dis--

tinciones para nadie.

El presente trabajo se fundamenta preferentemente en la teo-
ria psicogenética y sociolinguistica. ©La primera ofrece el cono
cimiento en las etapas de desarrollo del nifio y sus principales
caracteristicas; en tanto que la segunda, nos permite entender -
la interaccidn linguistica de los sujetos de estudio. Asi, para
entender la etapa genética por la que pasa el nifio de primer gra
do, es necesario recurrir a Piaget para explicitar 1las caracte--

risticas generales del educando de este ciclo escolar.

En psicologia hay maneras de actuar y reaccionar ante situa-
ciones determinadas, segin leyes generales o particulares rela--
cionadas con la historia del nifio. La psicologia infantil se en
riquece con una psicologia genética, que tiene en cuenta las po-
sibilidades del nifio, con una psicologia operativa que trata de-
conocer las diversas etapas del nifio em su sucesibén y evaluacidn,.

sin perder de vista las relaciones organismo - medio.
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El conocimiento que proporciona la psicologia genética acer-
ca del desarrollo del nifio, debe ser tomado en consideracidén ---
cuando se quiere conocer las posibilidades de adquisicidén cogni-
tiva, que pueden ofrecer los alumnos. Piaget en su estudio sobre

la inteligencia seflala tres elementos: funcidén, contenido y es—-

tructura; dichos elementos consisten en lo siguiente:

a).- Funcidn:- Se refiere a esas caracteristicas amplias de la -
actividad inteligente del individuo que se aplican a todas las -
eéades Yy que vitualmente definen la misma esencia de la conducta
inteligente, siendo ésta un proceso activo, organizado, de asimi

lacibén de 1o nuevo a lo viejo, y de acomodacién de lo vie o a lo

nuevo.

b).- Contenido:- Indica los estimulos y respuestas observables -

en el sujeto.

c).- Estructura:- Son las propiedades organizativas de la inteli

gencia. ( 8 )

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo
de organizacidn y reorganizacidédn de estructuras, de modo gue ca-

da nueva organizacidén integra en si misma a la anterior, y divide

( 8 ) Jean, Piaget e Inhelder, "Las operaciones concretas del --—-
pensamiento y las relaciones interindividuales",:en: antolo~

gia, La matemdtica en la escuela.I, UPN, México, 1988. ——-

p. 246-252.
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el curso total del desarrollo infantil en unidades denominadas:

periodos y subperiodos.

Periodo sensomotor: 0 a 24 meses.
Periodo de las operaciones concretas: 2 a 11 afios.

Periodo de las operaciones formales: 11 a 15 afios.

Segin los aportes de Piaget, el alumno de primero de la edu-
cacién primaria estd en un momento de transicidn entre 1a etapa
que se caracteriza por el pensamiento intuitivo - concreto y la
siguiente, que se caracteriza por el pensamiento 1égico - concre
to. Esto significa que puede presentar caracteristicas de una y
otra etapa, las cuales estan dentro del periodo de las operacio-

nes concretas que abarcan:

a).- Subperiodo preoperacional, etapa que comienza en el lengua-

je (2 aflos y que llega de 7 a 8 afios).

b).- Subperiodo de las operaciones concretas ( 7 a 11 afios).

En el aspecto cognoscitivo el pensamiento preldgico del nifio
se ird trasformando paulatinamente en el pensamiento légico, la
manera global de percibir las cosas progresivamente, derivard en
el andlisis y en el desarrollo del lenguaje y pasard del manejo

intuitivo a los inicios de la 16gica.

En el aspecto socioafectivo, el nifio pasa del agocentrismo a

la socializacidén como tiene 1la necesidad constante de reafirma--



29

cidén y afecto, de estar inicialmente en una actitud apartada y -
reservada, pasa luego a un ambiente en donde busca amistades en

tre sus compafieros de clase.
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2.2 La Conversacidén. Enfoque sociolinguistico

La sociolinguistica es una disciplina que ha tratade de —-———
acercarse al contexto sociocultural en que estid inmerso el len--

guaje; su rapida expansién es muy reciente. (1960)

En todas las sociedades las diferencias linguisticas consti-
tuyen un freno a la movilidad social, y el esfuerzo por hablar -
es también la primera condicidn para el ascenso social. En al--

' . ) Y 4 » 0 P4 Pd
gunos casos las diferencias linguisticas tienen una raiz mids --
profunda y expresan distintas maneras de percibir y comprender -

la realidad.

La sociedad tiende a favorecer o a imponer dterminadas varie
dades de lenguaje consideradas como mas valiosas y éstas coinci-
den con las utilizadas por las clases dominantes del grupo so---
cial. Este esfuerzo unificador se hace por una parte en nombre -
de la comunidad - hace falta un instrumento adecuado para la ela
boracidén cientifica o literaria - y también, en nombre de la uni

dad nacional.

Los andlisis sociolinguisticos ligados con los procesos de --
educacidn escolar, segln investigaciones realizadas en los Esta-
dos Unidos (1972) han seguido dos vertientes que sustentan hipd-

tesis contradictorias: la del déficit y la de la diferencia.( 9 )

( 9 ) Déra Pellidé&R "El lenguaje en la transmisidén escolar de
conocimientos: La clase de espafiol en la escuela primaria"
en antologia, El lenquaje en la escuela, UPN, México, 1983

p. 75.




Los trabajos mas sistemdticos y representativos que comprende --
la hipbtesis del déficit son los de Bernstein (1975), este autor
acusa a la escuela de marginar al nifio linguisticamente y atribu
vye a la influencia del medio y la familia, la existencia de dos

cbdigos verbales, uno restringido y otro elaborado, que se ad---

quiere en situaciones sociales diferentes.

La hipdtesis del déficit ambiente plantea que el contexto en
el que se socializa un niflo determina ciertas carencias para la
comunicacién pedagbgica y propugna por su compensacidén a través
de la escuela, fortaleciendo peligrosamente los patrones de acul
turacién social y linguistica. Los estudios basados en la hipdte
sis de la diferencia tienden a demostrar gque las formas dialec-
tales socialmente desvalorizadas operan con estructuras linguis-

ticas vigorosas y eficaces.

Se han realizado investigaciones sociolinguisticas en la es-
cuela mexicana (1979 por la SEP), el objetivo que se perseguia -
era el conocimiento de la realidad social y linguistica en que -

se da la comunicacidn pedagbgica.
Los resultados de las investigaciones seiflalan que:

a).- Los procedimientos escolares de comunicacidén crean barre-
[} . [} 'l 1] v 3
ras que impiden un manejo democratico de las interaccio--

nes verbales.

b).- Las presiones ejercidas por la institucidn escolar sobre
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el maestro, ofrecen pocas oportunidades para el desarrollo -
de la competencia lingﬁistica y comunicativa que naturalmen-
te han adquirido los alumnos a través de su experiencia vivi

da.

c).-Independientemente de los problemas del fracaso y segrega---
cidn que se dan en el sistema educativo, los alumnos conocen
y manejan formas discursivas complejas y eficaces en la comu

nicacidén con sus padres.

d).-Los educandos actian a menudo en complicidad con la normati-
vidad escolar, restando valor a sus proplas capacidades y --
usos expresivos. Este "deber ser” de 1l: escuela, sb6lo se ma-
neja en el interior de la institucidn y sus reglamentos en--
tran a menudo en cotradiccidn con la comunicacidn cotidiana.
( 10 )
Con hase en 1o anterior se sugiere que la enseflanza escolar
de la lengua debe promover esencialmente la reflexidén sobre
lo que sucede cuando se habla, con el objeto de destacar los
principios que rigen aqueila lengua que los alumnos manejan
(Ryle 1967); yva que la conversacidn en la que el nifio estéd
continuamente implicado es muy importante para su desarrollo.
El adulto devuelve al nifio la informacidén que le es necesa-—-

ria para progresar un poco cada dia.

( 10 ) Dora Pellicer, op. cit p. 90
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Al conversar el maestro con sus alumnos de primer grado debe
usar un léxico inteligible, sencillo, familiar, con el fin de --
ser entendido y, también, debe ir introduciendo palabras nuevas,
de tal manera que los nifios pregunten el significado sobre la pa
bra extraifa.

Los roles sociales de maestro y alumnos deben ser actuados, -
desempeflados y construidos continuamente en el curso de la inte-
raccidén social. Desde alrededor de 1970 han comenzado a apare--
cer descripciones de la interaccidn en el aula. Dichos estudios
dan por sentado que el estudiar de cerca y en forma directa el -
lenguaje en el aula, proporciona las mds provechosas intuiciones
sobre los procesos de enseflanza aprendizaje.

En estudios que se han realizadc sobre el didlogo del aula, -

consignados en el texto: Ienguaje, schools ané classrooms de Mi-

chael Stubbs, aparece que en 1969 Barnes realizd uno de los pri-
meros estudios sobre el lenguaje en el aula, basados en didlogos
tomados de lecciones reales, una de las discusiones principales
de €1 estd fincada en el estilo de lenguaje global del maestro,-
argumenta que al hablar se utiliza un lenguaje de instruccidn es
pecializado que puede ser un obstdculo para los alumnos gue no -
estdn acostumbrados a é1, impidiendo que se asimile el contenido
y que los alumnos contribuyan al didlogo. También analiza el ti-
po de preguntas que el maestro hace y sefiala que éstas son vagas.
Otro trabajo efectuado en 1971, se refiere al estudio de la-

interaccidn maestro alumnos.

Estudios de Mishler (1972) similares a los de Barnes, en cuan

to a que analizan fragmentos del didlogo en el aula basados en -
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grabaciones de maestros de Norteamérica de tercer grado, utili--
zan un tipo de intercambio que niega el acceso del nifio al cono-
cimiento y mantiene a la maestra como la lnica persona que sa--

be, y la que controla lo gue el nifio puede saber.

Un estudio de Gumperz y Herasimchuk (1972) estd basado en -
una interpretacidén de dos lecciones grabadas, el maestro ensefia
a un grupo de alumnos y un nifilo de seis aflos ensefla a uno de cin
co; mediante el estudio de las grabaciones se muestra que el a--
dﬁlto vy el nifio utilizan difefentes recursos de comunicacidén en-

la entonacidn y el ritmo.

El trabajo de Stubbs (1976) describe a los maestros qu=2 ”. es
tar frente al pizarrdn mantienen el control sobre el discu.sc del
aula. Asi, los maestros ejercen control sobre diferentes aspec--
tos del sistema de comunicacidén en el aula, controlan los cana--
les de comunicacidn, abriéndolos o cerréndolos; controlan el con
tenido de la conversacidn y definen la relevancia de lo que se -

dice. También controlan las formas del lenguaje utilizadas y tra

tan de controlar la comprensidén del educando.

Bellack (1966) y Col analizan, la codificacién de audiograba
ciones, en alrededor de sesenta clases, parten de la nocibén de -
Wittgenstein sobre el juego del lenguaje, en el que el hablante
sigue reglas y convenciones, establecidas en cuatro jugadas de =
las unidades basicas del didlogo en el aula: estructuracidén que

indica 1a direccidén que el hablante piensa que debe tomar la dis
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cilsidéngla jugada de solicitud, sirve para elicitar una respues--
ta de otro hablante; la jugada de respuesta, mantiene una rela--
cién reciproca con las jugadas de solicitud; y en la jugada de -

recreacidén, modifican o clarifican una expresidén precedente.

Los linguisticos Sinclair y Coulthard (1975) estdn interesa-
dos en estudiar los patrones linguisticos en textos largos, reco
gidos de grabaciones de conversaciones espontdneas entre varios
hablantes, los intercambios consisten en turnos y su interpreta-

cién no es de acuerdo a 1lo que se quiso expresar.

El aula como un escenario sociolinguistico.

El habla del saidn de clases es un sistema sociolinguistico
para Walker Y Adelman (1976), ven a los salones de clase como in
tensos y complejos escenarios sociales. Ellos han estado particu
larmente interesados en los diferentes tipos de organizacidén so-
cial en el aula y en las diferentes clases de control social y -
de relaciones personales gque pueda sustentar el lenguaje entre -

maestros y alumnos.

La conversacidn puede tener funciones bastante diferentes en
los salones de clase formales y en los informales. En las aulas -
formales, la conversacidén puede tener como funcién principal sola
mente transmitir informacién. En los salones informales la conver
sacibén tiene que ser vehiculo de complejas relaciones sociales dg'

rante discusiones internas de pequeflos grupos o en la conversa---
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cidén uno - a uno entre maestro y alumno.

Las reglas del didlogo en el aula a menudo son totalmente —--—
distintas de las de una conversacidn entre individuos del mismo
nivel social, el alumno muchas veces aprende a dar respuestas --
cortas a preguntas distintas y ocasionalmente no se atreve a ini

ciar la discusién y adquiere el papel de un sujeto pasivo.

La evidencia de diversos estudios independientes (p.ej. La -
bov, 1969; Wight, 1975; Barnes y Todd, 1977) ha indicado que 1la
ausencia del maestro puede a menudo llevar a discusiones comple-

jas y productivas entre los nifos.

Diferentes tipcs de trabajo han mostrado que el lenguaje de
los nifios a menudo se vuelve mds complejo y efectivo, cuando tie
nen gue ocuparse de tareas comunicativas reales: ya sea como par
te de juegos comunicativos (Wight, 1975) o platicando sobre si--

tuaciones que son importantes para ellos (Labov, 1969).

Un nifio serd incapaz de desplegar su competencia verbal total
si estd restringido a un rol pasivo, de respuesta, atrapado en--
tre el inicio y la retroalimentacidén del maestro. El nifio debe -
tener también la oportunidad de iniciar la discusiédn. Si la rela
cidén entre adulto y nifio es altamente asimétrica, el lenguaje del
nifio es en forma caracteristica, mucho menos complejo que en una

conversacidén con sus compafieros.
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Si se qguiere empezar a establecer algo cercano a una gama --
representativa de la capacidad verbal de los nifios, se deben ---
construir situaciones de prueba que comprendan por 1o menos 1los
siguientes factores: las tareas de lenguaje deben tener un propd-
sito comunicativo real, (Observar al nifio en situaciones socia--
les reales, que ocurren naturalmente fuera del saldn de clase).
Las reglas que gobiernan la conversacién adulto - nifio, con fre-
cuencia colocan a este Gltimo en un papel respondente. Por lo --
tanto el nifio s6lo serd capaz de mostrar ciertas habilidades ver
bales en una situacidédn con sus compafieros, en la que é1 pueda --
iniciar discusiones e intercambiar opiniones. SegGn Brumer:

"Ni la mente ni la mano pueden lograr mucho por si so-
las, sin ayudas y herramientas que las perfeccionen. Y
la principal de estas ayudas y herramientas es el len-
guaje y las normas para su uso. ( 11 ).

Con lo dicho anteriormente se fundamenta que la conversacidn
es el medio por el cual nos aproximamos unos a otros con simpa--
tia y placer; porque es la base de nuestras actividades sociales.
Este evento, como hecho o fendmeno social, es una actividad gra-

ta que se mantiene siempre en un plano completamente natural des

de su arranque hasta su culminacibén comunicativa.

El maestro debe pugnar por introducir la conversacidn de ti-
po: social, en el saldn de clases ya que los alumnos necesitan -
enriquecer su lenguaje, aprender a conversar y esto Gltimo sblo -

se aprende conversando; dicho evento enriquece el lenguaje de 1los

( 11 ) Jerome, Bruner. "El lenguaje de la Educacidén", en antolo-

gia, El lenquaje en la escuela, UPN, México, 1988, p. 43.
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nifios, los ayuda a adquirir un mejor dominio del idioma y les --

amplia sus horizontes culturales.

El acertado manejo de la conversacién como medio para favore
cer el lenguaje ofrece a 1los nifilos numerosos obsticulos, siendo
tarea muy importante del maestro, la de capacitarlos debidamente
en la interacciédn comunicativa. Muchas de las dificultades encon
tradas por los alumnos en diversas actividades. del lenguaje, son
debidas a mera ignorancia, pero muchas otras fallas se deben al
poderoso influjo de malos hdbitos de expresién, adquiridos por -

los nifios dentro del ambiente social en el que participan.



CAPITULO 3

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA UTILIZAR LA CONVERSACION

EN EL AULA DE CLASES
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CAPITULO 3: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA UTILIZAR LA CONVERSACION

EN EL AULA DE CLASE
3.1 Propuesta de actividades

Como ya se indicd en el Capitulo 1, curricularmente se ofre-
cen al docente actividades que favorecen al nifio al utilizar 1la
conversacidén. La estrategia diddctica se ubica en la Unidad 2; -
El nifio, la familia y la casa; mbédulo 2: La familia, en el pro--

grama del primer grado de Educacién Primaria.

Para el logro de los objetivos curriculares. el programa pro
1

pone que el nifio realice las siguientes actividades:

.1 Exprese qué actividades realizan los miembros de su fami--
lia.

2.1.1 Mencione las personas que viven en su casa y diga qué pa--
rentesco tiene con cada una de ellas.

2.1.2 Converse sobre las actividades que realizan esas personas.

2.1.3 Dialogue acerca de las actividades que realizan los hombres
y mujeres de su familia dentro y fuera de su casa.

2.1.4 Exprese en qué momento y circunstancia se rellne el mayor -
nimero de miembros de su familia.

2.1.5 Diga cbémo se siente cuando todos estdn reunidos y cudles -
su participacién dentro de ellas.

2.1.6 Modele con plastilina a las personas que viven en su casa. ,

2.1.7 Observe ilustraciones de su libro y coméntelas.
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.1

Represente en forma de juego teatral, las actividades de
los miembros de su familia.
Diga quiénes se encargan de realizarlas.

Indique las actividades que pueden realizar el pépa como

la mamd y los hijos.

Visualice enunciados relacionados con las actividades --
que realizan los miembros de su familia.

Diga enunciados relacionados con las actividades que rea-
lizan los miembros de su familia.

Escuche 1la lectura de los enunciados realizada por el ---
maestro.

Repita juntc con el maestro la lectura de los enunciados.

Responda a lzs preguntacs: ¢ Qué dice aqui? ¢v aqui?

Distinga en los enunciados palabras relacionadas con las
actividades de los miembros de su familia.

Escuche la lectura de cada una de las palabras gque forman
un enunciado.

Repita junto con el maestro la lectura de las palabras.
Responda a las preguntas: ¢(Qué dice aqui? ¢y aqui?
Responda a preguntas semejantes a las anteriores de acuer
do con las palabras que, sin orden fijo, seflale el maes--

tro en el enunciado.

Complete enunciados con palabras visualizadas y advierta
su significado.

Pegue las palabras donde corresponda y advierta su signi-

ficado.



2.10.2

2.10.3

2.10.4

2.13

2.13.1

2.13.2
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Comente con sus compaileros y su maestro acerca del ejer-
cicio.

Realice una composicidn plédstica relacionada con el mdédu-
lo.

Explique su composicidn.

Dialogue acerca de las funciones de la familia.

Diga qué personas le enseflaron a comer, asearse, vestir--
se, a cuidarlo cuando estd enfermo, a quién recurre cuan-
do estd enfermo, triste, alegre o enojado; quiénes parti
cipan con é1 en sus juegos.

Diga algunos de 1los cuidados que recibe en su familia.
Advierta distintas formas de comunicarse con los demés.
Exprese, por medio de un juegc 7 usando ex~lamaciones, si
tuaciones de alegria, sorpresa. miedo o tristeza, que ha-
ya experimentado en su familia.

Represente a algunos de los miembros de su familia pregun
tando, exclamando o describiendo una situacién.

Dé érdenes y haga preguntas, con gestos y luego hablando.
Comente que nos podemos comunicar con los demds con ges—-
y con palabras.

Relacione palabras con ilustraciones y advierta su signi-
ficado.

Juegue "domino" con alguno de sus compafieros.

Comente con su maestro y compalleros el ejercicio.
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2.15 Represente plasticamente alguna reunidén o escena familiar
que le agrade. ( 12 )

Considero que las actividades enunciadas anteriormente no --
son suficientes para el logro de los objetivos curriculares em--
pleando como auxiliar diddctico a la conversacidn, por tal moti-
vo, las que propone la presente propuesta, sirven de apoyo y re-

fuerzo a las seflaladas en el programa oficial.

Las actividades que se sugieren tienen toda la intencidn de
una aplicacidén formal, en cuanto a la organizacidn; e informal -
por lo que respecta a su desarrollo, ya gque se pretende incribir
las en situaciones espontédneas en el aula de clase durante las -
discusiones internas de pequefios grurss, o de uno a uno, entre -
maestro alumno y alumno - maestro. A partir de la numeracidn del
programa, solo para llevar continuidad, se proponen las siguien-

tes actividades:

2.16 Establezca por concenso las reglas a seguir en una --
conversacidén .
2.17 Pregunte a un compafiero algo relacionado con un tema -

e )
especifico.

2.18 Responda a las preguntas de sus compafileros sobre algu
na duda.
2.19 Participe con sus compafieros preguntandose entre si -

sobre un tema central (en equipos con un médximo de --

( 12 ) Secretaria de Educacidn Pablica. Libro del maestro de pri
mer grado. 3 ed., México, Ed. Comisidn Nacional de los Ii‘

bros de Texto Gratuito, 1982, p.124-128.
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cinco miembros.

Exprese ante el grupo el resultado de su conversacién.
Comente con su maestro, ante el grupoyen su casa, 1lo
que modeld con plastilina en su tabla (apoyo a la ac-
tividad curricular. 2.1.6)

Elabore un texto en equipo, cada uno debe participar
con la funcidén que cada quien elija.

Responda verbalmente a sus propios cuestionamientos.
Comente ante el grupo sobre lo que platica con sus pa
dres.

Trate de comunicarse con los demds por medio de diver
sas formas de lenguaje ( oral, escrito, mimico, grafi
co, etc) y reconozca que el medio de comunicacidédn mds
efectivo es el lenguaje oral.

Intercambié comentarids con sus compafieros de clase -
sobre anecdotas gue le hayan ocurrido.

Participe en dramatizaciones con didlogos espontaneos.
Ordene cuadros de tiras cdmicas ilustradas y comente
con sus compafieros por qué eligid determinada secuen-
cia.Cuente la historia de la tira cdmica en forma —---
oral ante sus compafieros.

Narre sucesos de su vida familiar y amistosa a sus --
compafieros.

Converse por equipos sobre sus aficiones: deportivas,
de comida, de juegos, de ropa, de calzado, etc.
Comente con sus compafleros sobre situaciones que no -

le agradan:
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3.2 Metodologia y procedimientos didacticos

" E1 método que se aplica en la propuesta pedagdgica es el di-
didctico activo, en el cual se requiere de la participacién cons-
ciente, voluntaria, inteligente y responsable de los alumnos y -

maestros.

Su finalidad es: que el alumno conozca su realidad, adquiera
hébitos, habilidades y actitudes; el desarrollo de este método -
exige que el profesor planee cuidadosamente la actividad de é1 y
de sus alumnos, gue proponga el plan de trabajo al grupo, Y sea
flexible en la aceptacidédn de sugerencias, tratando de unificar -
el. interés de todos los alumnos: Es necesario que realice las =«
tividzdes can el grupo o las supervise; entre en cintacto conca
da alumno para orientarlo; evalfie el desarrollo de las activida-

des y el logro de los objetivos.

Dentro del método se indica que el alumno capte y haga suyos
los objetivos del curso en general, due esté realmente interesa-
do por los trabajos y sea capaz de aceptar los planes del grupo
v colaborar en ellos, realice las actividades necesarias dentro
dentro y fuera de la hora de clase, que sea capaz de escuhar a -
sus compafieros y se acerque al profesor para solicitar su orien-

tacién cuando asi se requiera.

Los pasos que se seguirdn para desarrollar las actividades se

ridn los sefialados en la segunda etapa del método global de andli-
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sis estructural, la cual se refiere a el andlisis de enunciados -
en palabras, dicha etapa se ubica en la Unidad 2, en la que se -

encuentra la estrategia didéactica.

Para trabajar esta etapa se sugieren los siguientes pasos:

1.- Conversacidn.
Es conveniente propiciar actividades propias de la comunica--
cién oral, va que el alumno comente lo relacionard con lo que

posteriormente visualizara.

2.—- Escritura de enunciados hecha por el maestro.

El maestro, mediante preguntas, dirige la conversacidn para -
gue los zlumnce exXrrecer oralmente enunciados o llecuen a loo
que aparecen en el libro; después, el maestro los escribe en
el pizarrdén. al principio no deben ser més de cuatro. Es acon

sejable que sean acompaflados con ilustraciones alusivas a sus

significados.

3.- Lectura de enunciados hecha por el maestro.
El maestro lee en voz alta los enunciados al grupo y, ensegui
da, pide a los alumnos que, junto con é1, los vuelvan a leer

en voz alta.

4.- Identificacidén de los enunciados.

El maestro pide a los alumnos que identifiquen cada enunciado,
mediante preguntas como:";Qué dice aqui?" y ":Dénde dice...?",
primero en el orden con el que fueron escritos y después en

otro orden. Cuando el maestro haga la primera pregunta, debe
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sefialar un enunciado para mostrar a los alumnos su represen-
tacién grifica. Cuando haga la segunda pregunta, deberén ser
los alumnos quienes seflalen el enunciado correspondiente al

que lea el maestro. De esta manera, el alumno advierte la co
rrespondencia entre la lengua hablada y la escrita, mediante

la asociacidén de escucha con 1o que visualiza.

5.- Lectura de las palabras del enunciado.

Una vez trabajados los pasos anteriores, el maestro lee en -
voz alta cada una de las palabras que integran un enunciado.
Después, pide a los alumnos que repitan con &1 la lectura de
todas y cada una de las palabras, en vo2z alta.

.- Identificacidédn de las palabras.

L,os alumnos identifican las palabras del enunciadc, al contes
tar las preguntas del maestro:";Qué dice aqui?" y ¢Dbénde di-
ce...?", primero en el orden con que aparecen las palabras en
el enunciado y después indistintamente.

7.- Copia de palabras y enunciados.

Seglin sus posibilidades, los alumnos copian en su cuaderno -
algunas palabras identificadas y las ilustran de acuerdo con
su signficado, después, copian alguno de los enunciados anali
zados e ilustran su contenido. Siguen siendo necesarios los
ejercicios preparatorios para la escritura, ahora mediante el
trazo de rectas y circulos.

8.- Evaluacidn.

Las respuestas dadas por los alumnos en el paso de seis de es.

ta etapa serédn la base para la evaluacidén. AGn es conveniente
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que los alumnos relacionen lo escrito con lo que significa,

ahora con palabras y mediante juegos como la loteria, la me-

moria y el dominé. Ademds, para confirmar el logro del obje-

tivo de esta etapa, el maestro puede pedir a los alumnos que

sefialen en nuevos enunciados palabras ya identificadas; o que

muestren tarjetas con palabras, de acuerdo con las que él les

lea y muestre.

Para poner en practica el método, son necesarios los procedi

mientos, los cuales seran de participacidén espontédnea mediante la

discusidén dirigida.

A continuacidén se describe la participacidn de los alumnos y

el maestro en las actividades:

T.os alumnos

Actividad 2.17

Interaccidédn alumno alumno

Actividad 2.18

Interaccidén alumno alumno

Actividad 2.19

Interaccidédn alumno alumno

Actividad 2.20

Interaccidn alumno alumno

El1 maestro

Promueve la participacidn de
todos los alumnos.
Ayuda a expresar opiniones y
juicios de wvalor.
Registra lo sefialado por 1os

alumnos.

Coordina distintospuntos de

vista.

Establece el didlogo entre com

pafleros.

Fomenta que escuchen y compren
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dan 1o que otros dicen.

1

Actividad 2.21

Interaccidén maestro alumno - Enfrenta al nifio con la expre-
sidén oral.

Actividad 2.22

Interaccién alumno alumno - Propicia la cooperacidén con --
sus compaifieros.

Actividad 2.23

Interaccidén alumno alumno - Promueve la toma de decisiones
en grupo.

Actividad 2.24

Interaccidén maestro alumno - Revierte la pregunta.

Los medios de que se dispondrén son los més concretos y faci

les y consisten en:

a) Experiencias directas: Se aprende haciendo y viviendo en con-

tacto con la realidad.

b) Experiencias simuladas: Se reproduce la realidad (dramatiza--

» 7
cibn ).

Los recursos materiales seréan:

Tabla

Plastilina

|

|

Hojas de block

Colores



49

- Lépiz v libro.

Condiciones del aula de clase:

Es conveniente contar con mobiliario suficiente y de tamafio
adecuado a los nifios. La distribucidédn de éste se hard de acuerdo
a la forma de organizacidn que requiere cada actividad: filas, -

semicirculo o en mesas de trabajo.

El alumno va a tener el espacio adecuado para poderse trasla

dar a cualquier parte del saldn sin problemas.

.E1 ambiente influye en el desarrollo de las actividades, por
tal razdn existird limpieza, adornos y materiales acordes a cada

momento para que se trabaje con gusto.



El rol participacidén de los sujetos que intervienen en el --

proceso.

El papel del maestro en las actividades propuestas es el de:

Conocer la evolucidén de las estructuras intelectuales y el -
momento en que se encuentra cada nifio para saber cudles son

sus posibilidades para comprender los contenidos de la ense-
flanza vy el tipo de dificultad que va a tener en cada aprendi

zaje.

Acelerar la apropiacidén por parte del alumno de una realidad
que 1& interese, a fin de que éste opere er ¢ ‘a transforman

dola v de hecho transformidndose asi mismo.

Ayudar al nifio a construir su propio conocimiento guiéandole

en sus experiencias.

Comprometerse en el diagndstico del estado emocional de cada
nifio, su nivel cognocitivo y sus intereses para poder propo-

ner actividades concretas.
Contrastar continuamente los resultados gue el nifio obtiene
o las soluciones que propone con la realidad y con las opi--

niones o soluciones encontradas por los demds.

Crear situaciones contrastantes que obliguen al nifio a recti
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Usar, entender y apropiarse de lo que la ciencia ya conoce.

Formular sus propias hipdtesis y comprobarlas.

Desarrollar su curiosidad e intereses.

Convivir con sus compaileros.

Participar en todo momento con el maestro.

Preguntar sobre sus inquietudes.

Cooperar en las dudas de sus compafieros, expresando sus ex-

periencias.

Conversar con sus compafieros y maestro de grupo, tanto en si

tuaciones formales como informales.

Interactuar con sus compafieros y maestro de dgrupo expresando

lo que piensa y siente de las situaciones y temas dque se CO

menten:

El papel de los padres de familia requiere:

Investigar con el maestro cudl serd su papel de responsabi-

1idad durante el desarrollo del trabajo de su hijo. B
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ficar sus errores, cuando éstos se produzcan.

Permitir a los alumnos seleccionar los temas de conversacidn,

libremente para lograr una mayor participacidén del grupo.

Guiar con habilidad, con inteligencia,el tema de conversa-=--
cibén, para que se produzcan los resultados que todo maestro

anhela para sus alumnos.

Respetar la personalidad y expresidén del nifio.

Propiciar en todo momento una interaccidén entre maestro-alum

no, alumno-alumno y alumno-maestro.

Partir en todo momento de las experiencias con que cuenta el

educando.

Hacer reflexionar al nifio sobre la participacidn respetuosa
en una conversacidén, para saber el momento para intervenir y

escuchar.

Prepararse en todo momento para ser agente de eficacia peda-
gbgica y social, a fin de que los nifios adquieran los conoci
mientos, habilidades y actitudes que respondan a sus necesi-

dades e intereses de su edad y contexto.

El rol del alumno consiste en:
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Colaborar ampliamente en las tareas del niflo permitiendo que

éste se exprese libremente.

Ayudar a cumplir al nifilo con su responsabilidad escolar.

Escuchar en todo momento a su hijo.

Apoyar siempre la accidn educativa pero mds aln en los momen

tos dificiles para el alumno.

Conversar con su hijo.

Dar al maestro el apoyo en cualquier momento g s¢ le soli-

cite.

El1 papel de la Escuela.

Buscar la manera de adaptar el local de manera funcional pa-

ra los alumnos.

Ofrecer al nifio un ambiente estimulante y atractivo.

No limitar o suprimir los servicios gque para los niflos se -

han instituido.
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3,4 Evaluacidn de actividades

Durante el proceso de ensefianza aprendizaje se requiere valo
rar lo mas significativo del acontecer grupal y para esto es ng

cesario utilizar la evaluacién.

En la propuesta pedagdgica se pretende la técnica de la ob--
servacién para la evaluacibén ya que mediante su aplicacidén tanto
ocasional como sistemdtica, complementada con los instrumentos -
apropiados, permite la obtencidén de datos significativos para fa
cilitar el conocimiento de cada alumno, la deteccidn de las fa--
l1las del aprendizaje v los aciertos del proceso educativo.Cuali-
tativamente se veloran los esfuerzos de los alumnos, la calidad
de sus respuestas, la consolidacién de los mejores habitos y el

desarrollo gradual de sus habilidades y actitudes.

Los instrumentos de evaluacidén que se proponen son:
a) Los registros anecddticos.
b) Las escalas de calificaciones, llamadas también escalas

estimativas.

Los registros anecddbticos son descripciones de los hechos re
lativos a sucesos y acontecimientos abundantes de significado, -
que el maestro observa en el comportamiento de sus alumnos. Es--
tos registros, con base en las observaciones diarias de los maes
tros, permiten determinar de qué manera actia tipicamente un edu

cando, o cdémo se comporta en la diversidad de situaciones en las
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que se encuentra.

Las escalas como instrumentos de evaluacién, badsicamente con
figuran un marco de referencia para orientar la observacién del
profesor, el cual, debe registrar la ausencia o presencia de un-
rasgo caracteristico en la actividad del alumno, advertir y sefla
lar la intensidad en gue tal resgo se presenta, con lo cual el -

observador amplia su funcidn: la de emitir un juicio.

A continuacidén se describen los cuadros para la evaluacién.

Cuadro 1. Registro anecddtico.

Grupo Alumno:
Fecha Sitio:

Area Observador:

Suceso.-

Interpretacidn.-

Recomendacidn.-
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Cuadro 2. Escala y registro colectivo para evaluar habilidades

del lenguaje oral en el grupo de primer grado.

Rasgos
Nombre del alumno 1 2 3 4 5
Rasdgcs
l1.- Participa oralmente en clase.
2.- Conversa con sus compafleros.
3.- Escucha atentamente.
4.- Toma su turno.
5.- Expresa al maestro sus inquietudes.

Instrucciones: Maestro, seleccione los rasgos afines en el nlime-

ro mds razonable, conforme a los objetivos a evaluar.
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Valores:

1.nunca.

5.slempre,4.casi siempre,

3.a veces,

2.ocasionalmente
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3.5, Posibilidades de aplicacidn

La propuesta pedagbgica se podrd aplicar todos los dias de -
clase debido a que las actividades planificadas sirven de apoyo -
a las ya establecidas en los mbédulos del programa de primer gra--

do, de cualquier Unidad de Aprendizaje.

También tiene amplias posibilidades para su aplicacidn, ya --
que estd planeada con base al nifio, a su contexto social e insti-

tucional y a las teorias relacionadas con el contenido temdtico.

La correlacidén que tiene el tema con otras areas es muy eX--
tensa, en primer lugar porgue para todos los temas del curricu--
lum escolar, es indispensable la expresidén oral y; en segundo i1
gar, por la estructura que presenta el programa de primer grado,

basada en la integracién de todas las areas de aprendizaje.



CONCLUSTONES
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CONCLUSIONES

1.- La importancia de la conversacidén en la educacidn del -
nifio se desprende de los tedricos, quiénes con fundamento en sus-
experiencias e investigaciones personales, aportan los elementos

necesarios para su aplicacidn.

2.- Las actividades del programa, no son rigidas, éstas se -
pueden redisefiar con base en un contexto escolar e institucional,
definido para que asi se puedan lograr los objetivos en su dimen

sidén general.

" .- EL presentar sugerencias diddcticas disefiladas 1 r# 21 cu
rricu:ur. oficial de Educacidn Primaria, permite llevar 2 i= =rac
tica la teoria aprehendida como estudiante de la Universidad Pe-

dagogica Nacional.

4.- AGn cuando la propuesta didédctica estd diseflada para la
Escuela Primaria Urbana No. 236, considero que bien pueden apli-
carse las actividades sugeridas en cualquier escuela primaria, -
ya sea de medio rural, urbano o sub urbano; puesto que depende -
de la participacidén del grupo y del maestro, que la actividad --
tenga éxito en la consecucidn de los objetivos para el desarro--

1lo del lenguaje en el nifo.

5.- Creo necesario dar difusidén a esa propuesta dentro de 1la

zona escolar en la que laboro (aprovechando las juntas del Conse
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jo Técnico Consultivo), haciendo reuniones por escuela, para in-
formarles y entregarles un folleto cuyo contenido exprese la im-
portancia de la conversacidn como auxiliar en el desarrollo del -

lenguaje del niflo.
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FE DE ERRATAS

gina TLinea Dice Debe decir

27 9 vitualmente virtualmente

31 7 ambiente ambiental

33 5 bra labra

35 4 recreacién reaccién

45 7 ya que el alummo ya que todo lo que el alummo
46 6 de escucha de lo que escucha

50 1 rol participacibn rol de participacién



