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INTRODUCCIORN
:{

Los fendmenos sociales con caricter histérico, perecede--
ros, susceptibles de ser transformados por la accién del hom--
bre conforman los contenidos de "Las Ciencias Sociales". El -
estudio de estos forma parte del currfculum oficial de Educa--
cién Primaria; con el fin de que el nifio conogca y comprenda -
1la realidad histérico-social pasada y pueda entender los suce-
sos que se suscitan en el presente. Estos conocimientos son —-
estudiados a través del proceso enseflanza-aprendizaje en la —-
prictica docente llevada a cabo en la escuela en donde el nifio
constantemente tiene dificultades para abordar y asimilar al--

gin contenido de aprendizaje.

Algo que llamé notablemente el interés fue la manera como
se desconcierta al alumno en 4o. grado por la forma como se -—-
presenta la temdtica de las Ciencias Sociales en dicho grado.
Buscando que al niflo se le facilite conocer, comprender y re--
lacionar unos hechos sociales con otros, as{ mismo se dé cuen-
ta de los cambios que sufren al ser fendmenos sociales y trans

formarse en causas O consecuencias de otros sucesos,

Como docente siempre se ha tenido el deseo de buscar, en-
contrar y elaborar alternativas diddcticas que se considere --
pueden contribuir a superar dificultades del proceso ensefianza
aprendizaje, la presentacidén temdtica de las Ciencias Sociales
en 40, grado de educacidén primaria, constituye el objeto de --
estudio de esta propuesta. Lo gque ha motivado a realizar este
trabajo es la oportunidad que se da de experimentar, de bus--
car la msnera de aplicar todo aquello que tebricamente es exi

toso, la posibilidad que se tiene de encontrar mediente la --



experimentacidén en 1la prictica docente situaciones didécticas
que puedan contribuir al éxitc en el proceso enseflanza-aprendi

zaje de las Ciencias Sociales.

De ser asf procurar que dichas situaciones puedan ser - -

utilizadas por otros docentes.

La propuesta se ubicé en el grupo de 4o. grado seccién —-
ngn de la Escuela Primaria BEstatal "Prancisco I, Madero", tur-
no matutino, de Tepic por lo que se hace un andlisis del con--

texto en el cual se pretende llevar a cabo este estudio.

Forma parte de la propuesta el Marco Tedrico en el cual -
se hace un anglisis del programa oficial de 4o0. grado de educa
cién primaria; de la realidad histérico-social desde un enfo--

que filoséfico.

El desarrollo intelectual del nifio estd ligado al desarro
110 de su personalidad por lo gue se hace referencia a las ca-

racter{sticas mds notables en nifioe de 4o. grado.

Para pasar posteriormente al estudio de las Ciencias Socig
les s partir de corrientes pedagdgicas. Se incluye el apartado
recursos didfcticos que se refiere a las formas como se pueden

dinamizer las clases de Ciencias Sociales.

Se proponen acciones que se considera permiten solucionar
el problema planteado como objeto de estudio; las cuales cons=-

tituyen las estrategias metodoldgico-did4cticas,

Para finalmente hzacer un andlisis de la propuesta en don-

de se sefiala la relacién de los aspectos que la constituyen; -



se explican los procedimientos gue se siguieron para la elabo-
racién de 1z misma. También se analiza en qué medida puede uti
lizarse en otros campos la estrategia que se propone, asf co—

mo, a qué se aspira con ella.



I.- DEFINICION DEL OBJETCO DE ESTUDIO

La prictica docente se lleva a cabo a través del proceso
ensefianza—aprendizaje donde se reconstruirdn saberes o solamen
te se asimilardn sin hacer un seguimiento de pasos o procesos
que conduzcan a la reelaboracién y apropiscién de los mismos,-
Dicho proceso es posible llevarlo a cabo de menera formal con-
la intervencidén de diversos elementos como el qué se va a ense
fiar y qué se va a aprender "conocimientos"; quién va a enseiiar
y quién va a aprender "maestiro, alumos"; cdmo se va a ensefiar
y cémo se va a aprender "la forma de abordar un contenido" o -
gea la "metodologia"; qué se utilizard "medios para la ensefian

ga"; donde se llevard a cabo "contexto", etc.

1a interaccién de estos elementos puede variar, dependien
do de las conceptualizaciones, asi como de la formacién, expe-
riencias que tengan los sujetos participantes que son los gue

organizan y realizan el proceso educativo.

La labor docente resultado de une mezcla de lo tradicional
con lo moderno; ya que es imposible ser puramente tradicionalis

$2 o modernmista.

Haj aspectos que siguen vigentes consciente o incosciente
mente en las formas de relacionarse las constantes del proceso
ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo en un mismo grupo-clase pue
de darse oque el docente en algunos temas busque la manera de -
ser solo un gufa, orientador mientras que en otros se limite -
a exponer o dar informacién a los alummos verbalmente; sin to-

mar en cuenta las opiniones g sugerencias de los alummos,



E1l cémo se le hace notar al nifio sus errores,

Algunas veces o muy pocas se le da oportunidad de perce--
tarse de dichos errores mediante la comparacién. Regularmente’
se le evidenc{a aznte los demds, sefialdndole directamente, po--
cas veces se le dan oportunidades de sutocorregirse, aunque s{
se presentan estas ocasiones. For otra parte los temas que - -
agradan a8l docente o gue domina son los que abundan, enriguece
mfs y los que le causzn dificultades tanto para interpretarlos
como para ensefiarlos les da menor importancia. Lea presentacidén
de contenidos ecadémicos también se encuentra presionada por -
las exigencizs institucionales a través de las autoridades edu
cativas correspondientes, quienes se encargan de indicar qué -
temas deben ser abordados en determinado tiempo; para corrobo-
rar si se est4 cumpliendo con lo sefialado se envian pruebas —
que contienen cuestionamientos sobre los temas que se supone -

debieron ser ya tratados.

Por otro lado los padres de familia y los mismos alummos®
se encargan de comparar su trabajo con el de otros nifios que -
asisten a otros grupos o a otras escuelas, haciendo notar cuan
do en el grupo de su hijo se han quedado atrds en relacidén a -
otros grupos en el estudio de contenidos de aprendizaje sefiala
dos oficialmente. Los mismos nifios comentan en aquel grupo ya'
terminaron de leer o resolver su libro, o ya les faltan pocas'
péginas‘para terminarlo, En ocasiones llegan a sugerir al maes
tr0 terminar de resolver todo el libro en ese momento. Esto su
cede principalmente con nifios de 30. ¥y 40. en adelante, en los
cuales sé nota un espiritu de competencia la cual busca meni--

festar en todo lo que realizan y demostrar a los demds sus - =



destrezas. Por lo que se considers necesario dar explicacio- -
nes a los nifios pars gue se den cuenta que el libro es solo un
apoyo en su actuar, rero ¢ue no es tnico lo que contiene. Gene
ralmente los maestros que son los gque planean, llevan & cabo ¥
evaltan el proceso ensefianza-aprendizaje, le da mis importan--
cia a la presentzacibn de contenidos de aprendizaje que a la --
forma como se presentan o se hacen llegar a los alumnos. En —-
los maestros se nota el deseo por estudiar todos los temas que

estén indicados oficialmente.

Estas situaciones pueden advertirse en cualquier temdti--
ca, pero en esta ocasidén se va z tratar en forma particular el
proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales. En don
de los contenidos de aprendizaje son algo ya validado, es de-—
cir son seleccionados por ciertas personas y se dan ya elabora
dos, aunque son flexibles pues pueden ampliarse, enriquecerse!
o modificarse; sin embargo regularmente son estudiados &l pie'

de 1z letra como se sefiala oficialmente.

Log sujetos participantes utilizan frecuentemente como --
Ynico apoyo el programa oficial y el libro de texto, cuando ——-
éstos pudieran considerarse como una gula dentro del proceso -
ensefianza-aprendizaje que debe ser adaptada a la realidzad que'

se esté viviendo.

Las Ciencias Sociales es una de las 4reas de aprendigaje’
2 la cual se le da menor importancia en comparacidén con las --
otras 4ress que constituyen el currfculum de educacién prima--—

ria.

Esto se manifiesta en el tiempo que se destine para abor-
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dar temas que abarca dicha 4rez.

Generalmente en cualquier grado de educacidén primaria las
primerzs horas de clase se dedican a Espafiol y Mateméticss y -
si queda tiempo se abordan contenidos temdticos relativos g ==
las Ciencias Sociales o Ciencias Naturales. Los padres de fami
lia y hasta los propios alumnos nmuestran preferencia por 4rezs

como Espafiol, Cienciass Naturales, Mztemidticas, etc.

Los nifios se dedican a recoger la informacién y memorizar
la, pues es lo que se les exige impl{citamente mediante las ac
titudes que adopta el docente, el cual da informacidén a los ni
flos mediante narraciones o lecturas de textos, de las cuales -
el nifio tendr4 que dar respuesta & cuestionamientos que se le!

hagan ya sea en forma oral o escrita.

El nifio tiene que responder a las exigencias del maestro!
as{ como de su libro; con frecuencia el nifio se enfrenta a la*

misma técnica elaborar cuestionarios y escuchar al maestro.

Para hacer su cuestionario se le seilala como instrumento
de consulta su libro de texto, el cual contiene lecturas que *
aparentemente a nosotros nos pueden parecer féciles, simplis——
tas pero quizds para los hnifios sea diffcil interpretarlas por!
tener un vocebulario poco manéjado por ellos. Asi como también
les serd diffcil encontrar la informacién necesaria para res--
ronder a los cuestionamientos, porgque muy pocas veces se les -
da orortunidad de investigar, consultar, hacer interpretacio—

nes propias, etec.

Ademds hay informaciones en los libros de texto que se -
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concideran insuficientes; no dan oportunidad al alumo de tra-
tar con la amplitud necesaria la temdética central, 1o que real
mente se desea estudiar. Por ejemplo en el tema de "la mineria
en la &poca de la Colonis en nuestro Pais", los textos que se!
le ofrecen a8l nifio hacen m4s referencia a situaciones de fami-
lias que en cierta forma se relacionan con el tema central, pe
ro lo que realmente es esencial queda inconcluso al brindar --

una informscidn relztivamente incompleta y muy general.

Los alummos se limitan a memorizar nombres, en qué hechos
o fenémenos sociales participaron, cufndo y dénde se llevaron

a cabo.

Pero esta informacidn recibida generalmente la confunden'
¥y mezclan personajes de un hecho con otro y olvidan las situa-

ciones que se suscitaron.

Casi siempre todo suceso que se estudia gira en torno a -

personajes.

En el programa y el libro de texto de Ciencias Sociales -
de 4o0. grado conducen a abordar temas sin llevar una secuencia
cronoldgica; primeramente se abordan contenidos de la época ——
actual de nuestro pafs; estos son seguidos por temas acerca de
las culturas prehispdnicas hasta llegar a la Conquista de nues
tro pafs. Después nuevamente se contemplan temiticas de la vi-
da actual para retroceder a laz vida colonial, la lucha por la-
Independencia, llegar nuevamente a la vida actual y as{ sucesi
vamente..Es un ir y venir que por lo general causa confusiones
en los alummos para ir relacionsndo un suceso con otro e irlos

identificando as{ como comprendiendo sus causas y consecuen- -
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cias,

El programa es flexible sin embsrgo cficialmente se exige
llevar la secuencia de unidades que tiene y para comnrobar que
se va haciendo un seguimiento del programa y del libtro de tex-
to se hacen revisiones neribdicas por parte de las autoridades
correspondientes y se aplican pruebas a los alummos gue abar--
quen los temas de las unidades cue se supone ya fueron estudia
das. Claro estd que el maestro la mayor pasrte del tiempo no --
estd vigilado, por 1o que tiene oportunidad de modificar sus -
acciones, poner en préctica su creatividad, ideas, iniciativa,

buscando mejorar su labor docente,

En los resultados que se obtienen en las pruebas aplica--
das se nota que en los nifios hay dificultades para aprovniarse
de conocimientos gue le permitan conocer y entender la reali--
dad histérico-social pasada asi como la presente., Usualmente -
se enfrenta al nifio a cuestionamientos en donde tiene que ele-
gir una respuesta entre varias, poco se le da oportunidad de -
exponer sus puntos de vigta a través de preguntas abiertas. Lo
cual ha provocado que los alumos actuén mecénicamente sin ha-
cer un andlisis de los fenémenos sociazles si no siguiendo pis-
tas. Adends institucionalmente se tiene destinado determinado!
perfodo para cubrir el programa. Por 1o cue el proceso ensefian
za-aprendizaje también estd limitado por el tiempo. Provocando

que los temas no sean tratados como es debido.

Esta problemdtics ha llevado a seleccionar el siguiente -

objeto dé estudios

;Cémo modificar la nresentezcidn temdtica del programsz de ¢
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Ciencias Socizles para que €stz sea acorde a las caracteristi-
cas de los alumnos de 40. grado grupo *C* de la Escuela Prima-
ria Estatal "Prancisco I. WMadero", turno matutino de Tepic, =-

Nayarit?



JUSTIPFPICACION

Todos los temas cue abarca ls curricula de Ciencias So- -
ciales de 40. grado son conocimientos elementales que todo ser
hunzno requiere poseer, para que le ayuden a tomzr conciencia’
de lo gue es la sociedad de la cual forma parte y le permitant
darse cuenta de que &1 como miembro de ésta tiene que insertar

se en la problemética de la misma.

Son conocimientos que le permitirdn conocer su pasado para
conocer y comprender su presente., Estas son algunas razones -—--
por las cuales se tiene el deseo de encontrar alternativas 4i-
ddcticas gque puedan incorporarse a la préctica docente; a tra-
vés de las cuales se facilite y logre interesar a los alumos'
en el estudio de temas comprendidos en el 4rea de Ciencias So-
ciales gue le permitan ampliar su acervo cultural y lo ayuden'
a formarse un criterio de la situacidén que se vive, se de cuen

ta cufl debe ser su accidn como miembro de esta sociedad.

Es decir gue contribuyan a su desenvolvimiento dentro de

la sociedad a la que pertenece,



OBJETIVOS

Involucrar realmente al nifio en el proceso ensefianga-aprendi
zaje de las Ciencias Sociales, tomando en cuenta sus opinio-

nes y proponiéndole actividades no imponiéndoselas.

Desarroller en los nifos un espfritu de investigacién, de --

bisgueda que no se conformen con lo que se les ofrece,

Mane jar situaciones primeramente regionales para después - -

llegar a situaciones nacionales.

Buscar diversas maneras de hacer llegar el conocimiento al -

nifio,



II.- REPERENCIAS CONTEXTUALES

Todo trabzjo de investigacién se lleva a cabo en determi-
nado contexto; por 1o que se hace necesario hacer una descrip-—
cién del mismo, con elafdn de conocer gué es lo que incide en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

Este estudio se realizard en la Escuela Primaria Estatal
"Prancisco I. Madero" turno matubtino ubicada en la calle More-
los No. 327 Poniente, entre las calles Norelia y Oaxaca de la'

Ciudad de Tepic, Nayarit.

Es escuela de organizacién completa; estd constituida por
18 grupos desde lo. hasta 60., se cuenta con tres secciones: -
wpn  wB® y nGn, Se cuenta con 18 aulas de clase, se carece de
mobiliario, el iniciar el afio escolar las aulas estén vacias,
los primeros dfas los nifios y el maestro permanecen de pie 0 -
sentados en el piso. Se cuenta con una que otra silla en malas
condiciones, hasta que cada nifio lleva su propio mueble al sa-
18n, Al terminar el afio escolar se lo llevan; aunque algunos -

los regalan a la escuela.

Se cuenta con una bodega, un taller de carpinteria, un --
pequefio teatro, 2 canchas deportivas, 2 bafios: uno para nifias

y otro para nifios,

1a organizacién y administracién de la escuela estd a car
go de la Profesora Ramona Cecefia Herndndez, junto con la Direc
tora laboran 18 meestros con grupo, 5 maestros especialess 2 -
de Bducacién Fisica, 2 de Educacién Tecnoldgica y uno de Misi-

ca. Para hacér la limpieza del Plantel se cuenta con 2 conser-
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jes..

Los 18 mzestros con grupo tienen estudios de normal bési-
ca, sélo una maestra no estd titulada; 6 de los 18 maestros --
tienen ademis estudios de normal superior y una de las seis —-—
es titulada en licenciatura en educacién primaria., Mientras —-
que otra estd cursando la Licenciatura en educacién primaria y

tiene estudios de danza.

La antigfiedad de servicio de los docentes oscila entre —-

los 3 y los 40 afios.

Los Erupos son asignados por la Directora quien siempre -
ubica a los maestros en el mismo grado, asi encontramos maes--
tros que tienen 30 afios o més laborando con ler, grado o terce
ro. A los maestros con mids antigliedad les asigna las secciones
wan vy wWB" y a los nuevos elementos la seccién "C", Es curioso
que en las secciones "A" y "B" la mayorfa de los alummos perte
necen a la clase media y alta, en estos grupos estén nifios de
un medio socio-econdmico estable, hijos de comerciantes, fun--
cionarios de gobierno, profesionistas como doctores, etc. En -
los grupos "C" encontramos a nifios que pertenecen a familias -
de escasos recursos y algunos de clase media hijos de emplea-—

dos, maestros, secretarias, etc.

Dentro de la estructura escolar también estan los tiempos
escolares., Existe una hora para entrar en el caso de la escue-
1a mencionada es 2 las 8:00 A.M., en un reglamento se sefiala -
que los maestros deben estar 15 o 10 minutos antes de la hora
sefialada. As{ también hay una hora para salir que es a las = =

13:00 horas,.
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Se tiene un horario y calendario oficizl donde se seflalan
los dfzs laborables, perfodos vacacionales, de exdmenes, cele-

braciones, etc.

Pero en la realidad no se apega estrictamente la vida es-
colar a estos lineamientos, se entra mfs tarde, la mayorfa de

los maestros llega desvuéds de lahora indicada, se van antes,

En el caso de la escuels mencionada se entra a las 8:15 u
8:30 A.M., la salida de los grupos de lo. ¥y 20. es a las 12:30
30. ¥ 40. grado a las 12:40 y 50. ¥y 60. & las 12:50,

Se suspenden labores por juntas, permisos, por el clima,
etc. Esto es un ejemplo de cémo en la realidad la funcién de -

1z escuela no es tal como se plantea en la institucién.

Otro ejemplo de la realidad que se vive en la escuela son
los Directores e Inspectores que generalmente ejercen doble pa

pel de autoridad administrativa y sindical.

Otro ejemplo es la relacién de maestros-padres de familia;
una de las normas dice que los padres no deben intervenir en =

los asuntos administrativos de la escuela.

Sin embargo en la escuela se reciben aportaciones econégi
cas de los padres con motivo de inscripcién, para pintar el sa
1én, para pruebas, etc., por lo que su intervencién es inevita
ble.

De gcuerdo 2 lz institucidn, la Direccidn de una escuela
tiene la funcién de coordinar las actividades de la misma, - -

orientzr a los maestros, evaluar las actividades realizadas, -
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mantener dentro del Zmbito de su competencia las relaciones -

con la Comunidad.

Mientras que el rol cde los docentes es sSer agentes repro-
ductores, encargados de capacitar hombres pzra trabajar, edu—--
car e instruir. A los alumos se les considera asimiladores --
de conocimientos, los cuales son guiados y presentados por el

docente.

La escuela es un espacio social inmerso en un contexto —-
mfs amplio en donde un grupo de personas conviven, participan,
se relacionan entre si y tienen intereses ccmunes o sea consti

tuyen una comunidad,

A continuacién se hzard un andlisis de las formas de orga-
nizacién del proceso enseflanza-aprendizaje en un grupo, en par
ticular del 40, grado grupo "C" de la escuela mencionada; cons
titufdo por una poblacidn de 36 alumnos de los cuales 23 son -
nifios y 13 nifias. Su edad oscila de los 8 a los 1l ailos. La ma
yor{a pertenece 2 familias de escasos recursos econémicos; -—-

panaderos, campefinos, obreros y algunos de la clase media,

A través de observaciones directas realizadas en el trans
curso de la labor, como docente ha permitido percatar que a —-
los nifios les agrada participer en actividades diversas como -
1o son los juegos donde ademfs de divertirse pueden aplicar --

sus conocimientos,.

Les gusta convivir con su maestro (a), para estimularlos
busca crearles un ambiente de confianza y seguridad en todo mo

mento, apoyarlos.
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También se nota cdmo hay nifios que ocultan estes menifes-
taciones por temor o miedo. Se ha procurado brindarles esa - -
confianza y seguridad inftegrdndose al grupo como un miembro —-
mis de &€1; evitando que vean al mzestro como algo inalcanzable,

sino como cualquiera de sus compafieros que estén cerca de €1,

Como docente se tienen metas propias aungque se tomen en -
cuenta lss sefigladas oficialmente. Una de las mayores preocupa
ciones ha sido encontrar formas de orientar, guiar, dirigir a‘
los nifios para que sean capaces tanto de reconstruir conocimien
tos como de aplicarlos en cualquier situscidén que lo requiersa

¥ que realmente le permitan desenvolverse en la sociedad.

Mejorar lafuncién como Gocente, lograr que los alumos se
formen conciencigs reflexivas, criticas, despertar en ellos la
curiosidad, dudas, llevarlos a investigar, integrar sus expe--

riencias a los conocimientos apropiados.

Ayudarlos, compartir sus experiencias, darles oportunidad

de intercambiarles, etc.

La prictica docente se da dentro de un contexto (la escue
1a) en donde se reconstruirdn sgberes o simplemente se asimi--
larén a través del proceso ensefienza-aprendizaje; el cual se -
refiere a qué se ensefia y cémo se ensefia; qué se aprende y cémo
se aprende. Para llevar a cabo el quehacer docente se requiere
de la participacién de sujetos; las principales son el maestro
y el alummo los cuales se consideran activos al primero como -
gufa, orientador, capag de dirigir al alummo para que Trecons—-

truya y aplique conocimientos,
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Sin embargo aunque ecsté presente la subjetivided del do—--
cente en su labor, se encuentra sujeto & lineamientos oficiz--
les como el progrems, los libros, lss normas, etc. Por lo que'
los sujetos que participan en el proceso enseflanza—aprendizaje
de las Ciencias Sociales al igual que de cuslguier érea de - -
aprendizaje comnrendidas en el currfculum de educacién prima--
riz se encuentran »resionados por ejempnlo por el tiempo, Ya ==
que se tiene un perfodo determinado para abordar ciertos conte
nidos; los nifios al igual que los padres de familia se encer--
gan de insistir en no quedarse al mérgen de otros grupos. En -
el caso del gruvo mencionado el maestro y los nifios tienen que
adaptarse a las exigencias institucionales que son apoyadas --—
por los pedres de familia, los cuales comparan el avance 0 re-
traso que se tiene en relacidbén a otros grupos de escuelas en -
lo que respecta al estudio de Contenidos. Manifiestan cuando -
en el grupo ée su hijo (a2) no han visto temas gque en otros ya
han sido estudiados. Ademds cada mes se exige aplicar un exa—-
men de la Unidad estudiada, es decir, se indica impl{citamente
cual es el verfodo para zbordar los contenidos comprendidos en
una Unidad. Por lo gue el maestro se ve presionado institucio-
nalmente por las autoridades inmediatas a través de las cuales
se le exige aplicar dicho examen, por otra parte los comnaile——
ros maestros se preocupnan por cumplir con dicha exigencia a —-
como dé lugar por lo gue tembién se tiene que acoplar a los ==
demds dando prioridad al cumplimiento con los lineamientos - =
oficiales mds que por buscar formas para presentar y explicar
el conocimiento a sus alumnos y que se de realmente un proceso

de aprendizaje.

El msestro encuentra en los cuestionarios y en el verba- -



22

lismo la maners mds cémods de abordar los contenidos de - -

aprendizaje.

Es neceszrio sefialar que el docente, cuando domina una te
mfticz manifiesta interés por abordarla con detalle, mayer am-—
plitud; pero cuando se enfrenta a contenidos que le son desco
nocidos busca 1o forma de evadirlos en lugar de documentzarse,-
investigar, y 21 igual que el alumno ser un sujeto de estudio,

el cual aprende conjuntamente con sus alumnos,

Se sdvierte la inclinacién que tiene el docente por llevar
al pie de la letra el programa y el libro de texto; esta accién
del maestro la justifica; ya que institucionalmente se cuenta -
con personsal enczrgzéo de vigilar peribdicamente que en las es-
cueles se estudien los contenidos tal y como se sefiala en el —-
programz oficial, para corroborar que estos han sido estudiados
se aplican exdmenes cada semestre que abarquen los temas gue se

supone ya fueron abordados.

Los alumnos inmersos en estas situaciones se limitan gene
rzlmente & recibir indicaciones por parte del maestro, quien -
es el gque da oportunidades de participar, aprueba o desaprueba
opiniones, sefiala qué actividad hacer; los nifios del grupo de'
40, grado grupo "C" de la Escuela Primaria Francisco I. Madero
han tenido oportunidad de interactuar unos con otros, con su =
maestro (a), comentar, discutir, se les ha dado oportunidad de
comparar informaciones buscando en otras fuentes; se les ha --
propuesto exponer al grupo sus consultas; comparar sus traba—~--
jos; otra de las actividades que se les ha propuesto es la es-
cenificacién de sucesos. Pero hay que reconocer que estas va--

riantes se han realizado muy poco, lo que comunmente se hace -
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son los cuestionarios ¥y narraciones por varte del docente,

Los nifios de este grupo piden hacer cualquier actividad -
gue se les proponga en subgrupos, Solicitan al mgestro traba--
jar por equipos. Lo cual les es aceptado; pero siguiendo la -—-
misma técnica de trabajo. Frecuentemente los contenidos se - =
presentan de la misma manera. Hay niflos que no comprenden los'
cuestionamientos que se les hacen, no leen y las respuestas -—--—
que dan no tienen relacién con la pregunta; escriben como res-
puesta lo primero que leen en un texto. Pero eso si muestran -
entusiasmo por rezlizar con rapidez cualquier actividad. Pero’
también hey nifios que aunque el cuestionario es lo que comun--
mente realizan, tratan de interpretar las preguntas y buscan -
aquello que les interesa enconirar para cumplir con lo que se

les pide.

Esto naturalmente ha sido un factor determinante en el —-
desinterés, fastidio que sienten los nifios por las Ciencias --
Socizles. Ademds el horario que se destina parz esta 4rea casi
siempre es depués del recreo cuendo ya estdn cansados, inguie-
tos y proponiéndoles asctividades que les causan enfsdo, aburri
miento, es diffcil centrar su atencidn y su interés vor estu--

diar temdticas que pertenecen a las Ciencias Sociales.,

Cuando queda algun tema pendiente se destinan las primeras
horas del siguiente dfa de clases para ver dicha temdtica; pero
generalmente se dedican las primeras horas de clase a Espafiol ¥y

matemiticas.

Se puede deducir que la ensefianza de las Ciencias Socia--

les se ha ido ritualizando. Lo cual puede ser un factor por el
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cual los nifios no tengan oportunidad de reflexionar, analigzar
v se les dificulte apropiarse de conocimientos as{ como utili-

zarlos en diversos contextos.

En el programa y el libro de texto de 4o. grazdo se pre—-—
sentan los temas 2 gbordar sin llevar una secuencia cronold——-
gica de los mismos; en primer lugar se presentan contenidos —-
de la vide actual de nuestro pals; para seguir con temas sobre
las culturas prehispénicas hasta llegar a 1la conquista de nues

tro pais.

Después nuevamente se presentan contenidos de lz época —-
actual para posteriormente retroceder a la época Colonial, la!'
lucha por la Independerncia y volver a situaciones actuales. Es
un ir y venir que generalmente impide que las temdticas de las
Ciencias Sociales sean abordadas como un proceso en donde se -

vayan relacionando unos hechos o fenémenos sociales con otros.

Parz el nifio es diffecil analizar y comprender cémo unos -
hechos son causa ¢ consecuencia de otros, zl presentarle los -
sucesos aislados unos de otros; también le cauvsa confusiones -
gue son notables en los resultados gue se obtienen en las prue
bas; pues mezclan personzajes de un hecho con otro; olvidan en
qué situaciones se suscitaron sus intervenciones; ya que casi
siempre todo suceso que se estudia gira en torno a personajes

ideales,

Los nifios mfés que comprender, entender, conocer su reali-
ded histérico-socigl; se dedican a recibir informscién, memo--
rizarla. ¥ds que por discusiones, explicaciocnes propizs, el —-

nifio se eprorvia de conocimientos por interpretaciones y expli-
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ociones del mesestro. El cusl muy nocas veces da oportunidsd a
los nifios de externar sus ideas, ccmperar, discutir, snalizar,
etc., de tal meners que pocc a 1OCO vaya reconstruyendo, apro-
pidndose de conocimientos que le permitan realmente conocer y
entender su reaiidad histéricz-social nszsada, asi como la pre-

sente,

En el gruvo mencionado se ha dado oportunidad a los nifios
de realizar acciones en forma individual, en subgruvos, con el
gruno en generzl, han varizdo lss formas de relaciones socia--
les que se dan en el grupo, lo oue no varia son las técnicas,-
procedimientos, medios que se utilizan para llevar a cabo el -

proceso ensefianza-aprendizaje.

Al trabajar en subgruvos se les da libertad de reunirse -
con sus compafieros por afinidad y se observa gue algunos nifios
que tienen dificultad en ciertos aspectos, se juntan y traba--

jan en un mismo eguipo.
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A) AVALISIS DEL PRCOGRATIA DE CIZNCIAS SCCIALES DE
CULRTO GRADC DE EDUCACTION FRIMARIA

Las Ciencias Sociales deben ser un medio por el cusl el -
alumo se anronie de conocimientos gue le ayuden a formerse =_
una conciencia reflexiva, critica de lo que es la sociedad de
la que fornmz parte, y que le permita darse cuenta que é1 como’
miembro de ells tiene que insertarse en su problemdtica, as{ -

mismo contribuir a su transformacidn mediante su accidn.

Para comprender los sucesos presentes deben conocer el pa

sado.

Las Ciencias Sociales constituyen un 4rea del plan de es-
tudios de educacién primaria, sus propésitos as{ como sus con-

tenidos de aprendizaje se concretan en un programa oficial.

¥ Esta 4rea de Zprendizaje en 4o. grado tiene como objeti

vos generales lograr gue el nifio sea cavaz des

~ Promover actitudes que favorezcan laz unidad nacional, a tra-
vés de nuestra historia, nuestros problemas y la participa—-—
cién comin en la solucidén de éstos,

~ Comprender algunos conceptos y generalizaciones sobre la His
toria Nacionzal y el papel del Estado en la Organizacidén del
Pais. |

- Emitir opiniones sobre el sentido y significado de documen-—-

tos histdéricos que se analicen,

% Programa Oficial de Educacién Primaria de Ciencias Sociales,
p.p. 160.
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Estos objetivos sefizlan lz conductz cue el alwrno serd —-
capaz de re=lizsr o sdovtard el Tinalizar el curso. Los coante-
nidos se encuentran imnlfcitos en los objetivos. Los objetivos
como los contenidos son dedos vy validados vor la Institucidén -
Bducsztiva y un gruno de exvertos. El maestro y el alumno no --

particiven, ni oninan sobre la elaboracidén de éstos.

41 znalizar el programs de 4o. grado es posible darse - -
cuenta cdmo en la fundamentacidn tedrica del mismo se hace re-
ferencia = los rasgos que caracterizan a los nifios de este gra

do,

En dicha fundamentacidn se detecta una concepcidén diferen
te a la gue se maneja en los objetivos seRalados en el drea —-
de Ciencias Sociales, y en el resto de las dreas de aprendiza-

Je.

En 1la fundamentacidn se concibe sl sujeto un ser activo -
tanto intelectual como fisicamente cavaz de reconstruir y arro
piarse de conocimientos; se le da mayor importancia a la forma
como.se va a presentar zl nifio el conocimiento, la manerd como
va a apropiarse de dicho conocimiento, por eso se hace un and-
1isis de las caracteristicas mds importantes de esa etapa, pa-
ra proponer al maestro un marco referencial que le dé mfs posi

bilidad de guiar adecuadamente a los alwmnos.

Pero en los objetivos correspondientes en ecte czso del -

drena de Ciencias Sociales, lo esencial son los resultados del
proceso enseflanza-aprendizaje los cuales se espera sean mani--

festados a través de las conductas que el alumno adopte o modi

fioue. Las actividades sugerides tienen por finalidad lograr -



29

1las metas propuestas. Ahi es donde se encuentran incoagruen—--
cias entre las consideraciones gue se hacen acerca del nifio ¥

1la concepcidn gue se detecta en los objetivos, en las activi-

dades que se sefialan en el programz de Ciencias Sociales. No -
hay una relacidén estrecha entre los supuestos tedricos que sus
tentsn el prograwma y los objetivos; ya que sustentan diferen—--
tes concepciones de sujetos y objetos de conocimiento. La for-
ma como se plantean los objetivos hace  ubicar la concepcién -
de aprendizaje conductista la cual seiiala que el aprendizaje -
se da cusndo el individuo externa una conducta o modifica las

va adguiridas.

Mientras cue en la fundamentacién subyace una concepcidn
donde el aprendizaje es un proceso en el cual la accién lleva-
rd al sujeto a vivir experienciazs, las cuales a su vez lo con-
ducirdn a la reconstruccién y apropiacibén del conocimiento. -

AdemZs se hace referencia al interés del nifio por el juego.

En el programa se proponen actividades planeadas, organi-
zadas y seleccionadas de acuerdo a los objetivos gque se persi-
guen, ya que estas deben conducir tanto al maestro como al - -

alwmo al logro de dichos objetivos.

Los contenidos comprendidos en el programa y el libro de
texto llevan implfcitas la ideologfa de la clase dominante, =
quien tiene en sus manos la éducacidn; v ésta es un medio por
el cual se transmiten valores, conocimientos que se consideran

accesibles para el resto de las clases socizales,

De los objetivos generales se deducen los contenidos que

se abordarin entre los cuales se contempla: el proceso Hist8--
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rico=-social de México, elementos gue constituyen la nacionali-
dad mexicana, la funcién de los ciudadanos en la sociedad. Ele
mentos que constituyen el Estado Mexicano. Las carzcteristicas
gesgréficas, sociales, econdmicas y culturales de nuestro - =

pais.

Los contenidos en el 4rea de Ciencias Socizles estédn or--
ganizados en 8 unidades. Cada unidad tiene sus objetivos parti
culares y especificos de los cuales se deducen de manera més -

concreta los temas que se estudiardn en cada unidad,

De esta manera en le Unidad 1 titulada la Repdblica ¥exi-
cana y sus ciudades, los temas a estudiar son: El Territorio -

Nacional; México y sus diversidades; Las Ciudades.

En la 2a. Unidad titulada Mérida, los temas contemplados
gon: La Ciudad capital, sus caracteristicas, recursos, costum-
bres, etc., Culturas prehispdnicas; la conquiste militar y es-
piritual de la Nueva Espafia. Al llegar a la Unidad 3 "Guanajua
to" se abordaridn los siguientes temas: La orografia de nuestro
pals, sus recursos naturales, comunicaciones., El1 trabzjo en -—-
las industrias y talleres artesanales. La miner{a en Guanajua-
to. La minerfa en la Nueva Espafia; la mineria en la actualidad.
En la 4a. Unidad tituvlada "La Colonia" se estudiard la época -
de 1a Colonia y la lucha por la Independencia de ¥éxico. En 1la
Unidad 5 "“Coatzacoalcos", se estudiardn las caracter{sticas de
un Puerto; la vida en el mismo, sus problemas, actividades pro

ductivas, etc.

En 1s Unidad 6 "Propiezos de una Nueva Kzeién®", La vida -

inderendiente de nuestro pafs es uno de los temas que se con--
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templean; y cue abarcen el imperio mexicano; los vprimercs con--
flictos internzcionales que enfrentd el vels; la éroca de la -
Reforma; el imrmerio de laximilisno; la época del Porfiriato. -
En la Unidad 7a. se estudiazrd la ciudad de Héxico en ls actua-
1lidad, desmuéds los origenes de la ciudad; la ciudad en la épo-
ca Colonizl, en la Indenendencia ¥y en la Revolucidén. La migra-
cidn del camno a la ciuded. La interdevendencia entre el cam--
po ¥y la ciudad. Bl trabajo industrial y el artesanal; la lucha
sindical. Pars culminar con la 8a. Unidad abordando el tema de
la Revolucién Mexicana; la Constitucidn de 1917, los Gobiernos

de Alvaro Obregén, Plutarco Elizs Calles y Lézaro Cdrdencs,

A1 hacer un andlisis de la organizacién que vresentan los
contenidos en el programa y el libro de texto es la misma. Se
puede notar gue no hay una sucesién de acontecimientos histéri
cos vor brden de tiempno. Los contenidos son nresentados sin —-
seguir vn &rden de fecha en que se dieron los sucesos. Se Dpre-—
sentan sucesos zctuales vara enseguida estudiar sucesos histé-
ricos paszdos; posteriormente volver a la actuzalidad y retro-—-
ceder al pasado y as{ sucesivamente en cada Unidad hasta culmi

nar el programa.

L= organizacién cronolégica de los sucesos histéricos - -
puede facilitar 21 niflo ubicarse en el tiempo y espacio rela--—
cionando unos hechos con otros, d4éndole mas positrilidad de re-
flexionar, analizar lz realidad histdrico-social que ha vivido

su peis,

El nifio como ya se menciond para comprender su presente —-—

debe conocer su pssado. FPers ello es necesario que se presen—-—



ten los sucesos socizles siguiendo un érden cronolézgico que —-—
le permite darse cuentz cdémo uvnos hechos son consecuencia 0 —-
causa de otros; este Srden le facilitard ubicarse y comprender
1a realidad histérico-social en la que estd inmerso y recons-—-

truir 1z historia de su pafs.

Los libros de texto tienen la misma organirzacién del pro-
grema; ademds ofrecen informseidn a trzvés de lecturas simples,
descriptivas, complementedas comn mapas, fotografias, dibujos =
que las hacen atractivas pero con una informacién superficial

que podrfa considerarse una sintesis.

No se da una informacién complete gue permita tanto enali
gar como sintetizar, criticar, reflexionar sobre los sucesos =

sociales que se estudien.



B) REALIDAD HISTORICO-SCCIAL

La reslidad hist8rico-socizl es un producto de lss rela-
ciones sociales, de la accién humana, de las relaciones del -
hombre con la naturaleza, las cuales se dan en un espacio = -
(contexto) y tiempo (momento) determinados; a estas accio--
nes se les da ciertzs orientzcién pars lograr determinados fi-
nes, o sea que el hombre dentro de la sociedad tiene ciertos -
comportamientos que se relacionan con los comportaﬁientos de -
otros, los cuales se dan de acuerdo a los intereses de la cla-
se en el poder; la cual decide la manera de penser, actuer, --
imponer su ideologia a las masas a través de los diferentes es
pacios sociales comc lo es en nuestro pals la escuelz la cual
puede contribuir a mantener el mundo tal como esti o ayudar a

su transformacién.

La realidad social es una reconstruccién permanente en la
que interactdsn diversos procesos sociales como las relaciones
de produccién, la apropiacién de los medios de produccién, la
pasividad o la lucha por el poder establecido, estos elementos
interactdan dsndo lugar a la reslidad histérico-social o sea -
a 1la vida cotidiana a través de la cual el hombre se apropia -
de costumbres, pricticas, concepciones que son el resultedo de

las interacciones sociales.

Lzs relaciones sociales, las formas de vida, las institu-
ciones, las acciones son heterogéneas, son jersrquizadas de --
t21 manera que ven conformando la historia, la cual se refleja
en la vida cotidisna no solo en las revoluciones que se susci=-

tan, sino en los cambios gue se dan en 13 sociedad.
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Por esta razén la reslidad social es un proceso histérico

y Viceversa,

La historiz es un producto social, porque es el resultedo
de las interacciones sociales y de las acciones de los indivi-

duos.

Mzrx (1) considera que el desarrollo de la historia se ha
dado a través del conflicto de clases dominantes y dominadas.
Sefiala que las clases dominantes se apoyan en aparatos como el
Estado, la Iglesia, La Escuele parz difundir e imponer sus - =
ideas, costumbres, creencias, en s{ la superestructura, es de-

nominzda por Marx como ideologia.

En base a esto propone gue la construccidén del objeto de
estudio se dé a partir de la realidad, que debe ser objetivo =
v para lograr dicha objetividad no debe ser eterno, ni ahisté-
rico, es decir no deben existir leyes eternas determinadas por
cierto grupo social para su beneficio, Ademés considera que el
conocimiento debe ser el resultedo de la utilizacién de un mé-
‘todo histérico que tome en cuenta las luchas entre las diferen
tes clases sociales (dominantes y dominadas)ya que siempre se
hebla de ciertas fase o evolucién social, mas no se habla de --
todo en general, sélo se menciona lo gue conviene y Marx (2) -
insietié en que deberia informarse tanto lo bueno como lo ma--

lo.

Ejemplo de esto tenemos a Forfirio Di{az en los libros de

1 HUCHES PORTELLI. Gramsci y el blogue histérico. Pag. 13.

2 CASTRO ARELLANO RUSEBIO. Lo social en los planes y programas
de estudio de 1z educscidn preescolar y primaria.- Pdg. 17.
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texto se le da mayor énfesis a2 los errores de éste, cue a los

beneficios gque reslizé.

Al contrerio de Frzncisco I. Medero se informa lo bueno -
v lo malo no. Por esta razén el método a través del cual se —-
construya el conocimiento debe considerar aguello que reglmen—
te conduzca a superer el conflicto entre las clases; o sea el
conocimiento debe llevar a una »rdxis revolucionaria. Harx - -
considera que el objeto de estudio debe contribuir a la libera
cidn de los individuos para que se presionen y mane jen planifi
czdemente los medios de produccidn. Debe contribuir a transfor
mar la reslidad. De zcuerdo con larx (3) la propiedad genético
dindmica del objeto de estudio se refiere a que las cesusas de'
tal fendmeno social pueden convertirse en las consecuencies o'
conclusiones. Es decir el objeto de estudio cambia, constante-
mente adquiere nuevas formes, los resultados pueden convertir-

se en causas 0 consecuenciags de otro fendmeno socizal.

Torx (4) considera que la reslidad histérico-social la -
construyen las clases sociales dominantes y dominadas; no le -
da importencia & un individuo o a unos cuantos; para €l lo - -
esencial es la accidn de las mesas ya que sélo con el auxilio
de &stas es posible lograr la transformacidén de la reszlidad. -
A través del objeto de estudio se busca ls trensformecién me--

diante la creacidn de las condiciones para cue la socieded en

3 CiSTRO ARELLANC EUSEBIO. Lo cocizl en los plenes y programas
de educzcidn preescolzr y vrimaria. Pég. 19,

4 IBID, Pég. 52.
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su totalidad se trensforme. Se esté de acuerdo con Marx en que
1a realidad hisztdérico-social la construyen todes las clases —-
socizles existentes y que sélo éstas en conjunto (masas) son -
cavaces de modificarla. También se coincide en gue el conoci--
miento debe contribuir a formar individuos conscientes, capa--
ces de actuar en beneficio de todos no solo en favor de unos -
cuantos., El ser socizl se considera ontogenético porque es un-
ser onto-crezdor de 1la rezlidad. Es decir es un individuo que

a través de su prdxis construye su realidad histérica-social.-
En sus acciones ests el origen de la realidad. Los individuos

son los que construyen o transformsn la realidad.

Como ya se menciona Marx (5) considera gue le realidad --
histdrica-social 1la construyen y la modifican en conjunto las
masas. Un solo individuo o unos cuantos no. Reguieren del au--
xilio del zpoyo y ayuda de las masas. Considera que el conoci-
miento existe pero es necesario reconstruirlo, el sujeto me- =
diante su accién puede ser capaz de reconstruirlo y apropiarse

de 41,

Es necesario hacer hincapié que teda ciencia no alcanza -
1a neutralidad ideolégica, es imposible mentener el saber al -
mérgen de los conflictos y sucesos, ya que todo estudio o in--
vestigacién recive la influencia de formas ideoldgicas ya esta

blecidas.

Todo conocimiento estd condicionado por las exigencias -

politico ideolégicas del momento; esto se puede a2ypreciar en -

5 IRID, Pégs. 20 y 21.
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lzs formas que zdopta la ensefianza de la historia en los dife-
rentes niveles escolares, en 1lg difusidén de determinado sater,
en la inculcacidn de valores, en la valoracién que se le da a
ciertos triunfos y conquistas vopulares pasadas, son muestra -

de 1la ideologfa inmersa en la historia.
En si el objeto de la historia depende de 13 ideologia,

Un ejemplo claro de esto son los libros de texto de educz
cién primaria que presentan lecturas atractivas pero con una =
informacidn superficisl de los sucesos o hechos sociales que -
conviene conozcsn los individuos, que ayuden a mantener la cla

se dominante,

ILas Ciencias Sociales son las que estudian dichos fenéme-
nos sociales los cuales tienen cardcter histdérico, son transi-
torios, perecederos, susceptibles de ser transformados por la
accién del hombre; ademfs en todo problema social entran en --
juego las luchas de las clases sociales. Toda ciencia tiene co
mo fin conocer ¥y las ciencias socigles estudian la sociedad, =
1a socializacién del ser humano. Tienen como finalidad contri-
buir a mantener las relaciones de produccién vigentes, a8 trans
formarlas o destruirlas. Es decir la Ciencia Social puede op~--
tar por ayudar a mantener el mundo como estd o ayudar a trans-

formarlo relacionando la ciencia con la prictica social.

E1l proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales
estd delimitado por las exigencias institucionales as{ como —-
por 1la formacién de los docentes lo cual no permite ser pura——
mente Marxista o Weberiano por ejemplo. La préctica docente es

una fusién de enfogues en donde se puede tomer de 1as corrien-
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tes filosdficss v pedagdbgicas aquello gue sea posible incorpo-
rar a la labor docente, y que se considere puede contribuir a

me jorar ls misma,

Por ejemplo segin Weber (6) solo algunos hombres son capa
ces de cambiar la realidad; se estf de acuerdo en gue siempre'
va a haber 1fderes que gufen a los demfs, pero solos jamis po-
drén realizar algo que tenga trascendencis social; por eso es
imrortante gque en las Ciencias Sociales se haga reflexionar a
los nifios a cerca de gue los hombres sunque tengan caracidad,
requieren ser apoyados, auvxiliados por las masas y no anglizar
los hechos sociales a través de tipos ideales, haciendo refe--
rencié a ciertos individuos comec si sin ellos no hubiera sido

posible llevar a cabo determinado hecho social.

El nifo debe enalizar, reflexionar y comprender gue para
modificar determinada reslidad es necesario que el hombre ac=—-—
t%eé en forma colectiva; las masas son las que mantienen o mo--
difican su realidad; organizan, jerarquizan sus scciones, pro-

ducen su propia historia.

No se propone con esto que no se tomen en cuenta los 1{de
res que siempre surgen en todo hecho socialj; se sugiere que no
se analicen los hechos resaltando individualidades cuando son

los grupos, la colectividad quien logra realizarlos.

Para Durkheim (7) los seres humanos son el resultado o -

producto de la sociedad, de la realidad que viven., En los 1i-

bros de texto hay lecciones que reflejan una sintesis por - -

7 I3ID, Pfég. T6.



ejemnlo éde lz Concuista de ¥éxico, de la lucha vor la Indepen-
dencis, de la Revolucidén por mencionzr alzunas; descriten cler
tas faoses o evoluciones sociales, no se da uns informecidn de!
todo lo gue conviene. Segin Durkheim somos el resultado de - -
esos hechos asf como la reslidaé que se vive la cual no pode--
mos cambisr, o menos que se dé otro fendmeno social, por lo —--
tanto de zcuerdo a esta concepcidn se tiene que aceptar y con-

J

former con la realidsd que se viva.

Sefiala que la construccién del objeto de estudio se dard
a trsvés de la relacidn del sujeto con la realidad por ello se
considera empirista, y se ubica dentro de la corriente funcio-
nalista la cusl sefiala que la educacidn tiene la funcidn de --
socializar al ser humeno, moldearlo., La educacidén debe verse -
como algo rezl, un hecho observable. ks un proceso a través ——
del cuzl se dz la trensmisién de conocimientos de una genera—-—

cién adulta a unz jéven con el rrorvésito de conservarse.

En cambio Weber (3) le da mds imvortencia a los sujetos,
considers que la realided sélo vuede ser modifiecda por aque--
1los hombres dotados de capacidad para hacerlo. De acuerdo con
feber la Independencia de nuestro pals no se hubiera llevado a

cabo si no hubiera existido Miguel Hidalgo.

FPara €1 sélo algunos hombres son afortunados, los idnicos’
capaces de realizar acciones gue transformen la realidad histg

rico-social,.

Weber (9) se ubica en los positivistas dentro de la co- -

8 181D Pig. T1l.
9 RUIZ DE IA PEiA ADALBERTO RANGEL. Sociedesd, Pensemiento y --
educacién 1. Pégs. 64-69. :
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rriente estructural funcionalista lz cuzl considera lz educa-—-
cién comc fendmeno que tiene por fin la movilidad socisl, se -
estudis parzs cambiar de status, tener un mayor ingreso, Las --—

relaciones sociales, las acciones son intencionales y signifi-

cativss,

Si se analiza la situszcién cuve vive la educacidn en Wéxi-
co tiene seme jenzes con estz concepcién de VWeber, ya que la Uni
ca forma de ascender tanto en el treabajo como en lz vida socizl
es a través del estudio, sélo guien estudia, se prepara, puede

superarse.



C.— CLRACTERISTICAS DE 103 ATUMNOS DE 4o0. GRLDC DE EST
CLCICN PRINMARIA

El nifio 1o gue hace es vivir su infancia., Al 2dulto le --
corresnonde conocerla. Este reconoce diferencias entre €1 y el
nifio, se compara con €l considerdndolo frecuentemente incavaci
tado para realizar tareas o acciones que €1 realizsz. Pero hay
cue tener presente gque el nifio no es reduccidén del adulto. For
lo que de manera cualitativa nueden seflalarse las sucesivas —-—
diferenciss de avptitudes gue presenta el nific agrupdndose en -
sistemas y relacionando cada perfodo de crecimiento con un sis
tema determinado. De este modo se tendrdn etapas o estadios; -
en cads uno de loc cuales se comprenderén un conjuntc de apti-
tudes, caracteres que debe adauirir el nifio para transformarse

en aduvlto.

Para quien considers cads estado dentro de la totalidead,
la sucesidn de estadios varece discontinua; el peso de uvno a -

otro no sélo es una ampliacidn sino una recomposicién.

Actividades que son importantes en una etapa se reducen -
en otra y, a veces, se suvrimen ern la siguiente. El crecimien-
to parece encontrarse frente a situzciones de eleccién entre -
un nuevo tipo de actividades y otro pasado, lo que provoca unz
serie de conflictos. Aguella etapa en que ya se cumplen las --
leyes de otra va transformdndose y pierde répidamente su capa-
cidad de regir el comportamiento del sujeto. Algunos de estos
conflictos son resueltos por el rronio sujeto o sea gue el --
crecimiento por s{ solc l1lleva &l individuo a resolverlos. Por

ejemplo el sistema motor del hombre.
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Preud (10) resume los conflictos en uno esencial: el con-
flicto entre el instinto de la especie gue se traduce para ca-
ds uno en el deseo sexual o 1libido y las exigencias de la vida

en sociedad,

Toda 1la evolucidn mentzl del nifio estaréd dirigide por - -
1es fijaciones sucesivas de la 1{ivido sobre los objetos que ——

estdn a su alcance.

El nifio estd inmerso en el mundo de los adultos, del cual
resulta en czada etapa una cierta uniformidad en la formacidn -

nental,

El nifio se encuentra bajo la influencia de diversos facto
res que le impone el medio como 1las personas que lo rodean, la
escuela, el lenguaje, objetos que para 81 pueden ser problema’
o ayuda, pueden atraerle o molestarle, es decir modelan su ac-
tividad. La manera como el nifio asimile lo que el adulto le --
proporciona puede ser diferente a la que el adulto utiliza, —--
Cada uno tiene facultades psiquicas que utilizarid de menera --

distinta en el medio,

Cada_etapa del desarrollo del nifio se caracteriza por los
rasgos psico-fisiolégicos que presenta entre los cuales estd -
el tipo de actividad a 1la que €sta se dedica, la cual se cony-—

vierte en factor de su evolucién mental.

El ritmo de desarrollo de cada etapa es similar en todos

los individuos ya gue es la misma especie, en lugar de diferen

10 MIRANDA PACHYCO KARIO. La evolucidn psicoldgica del nifio .
Pag. 16.
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ciarse, se parecen mds y las condiciones del medio son seme jan
tes. Por lo que se dz la coincidencia entre el nivel de evolu-
cién v la edad del nifio. La sucesidn de la edad es la sucesidn

de los progresos.

Existen momentos de 1z evolucién psiquica en que las con-

diciones hacen posible un nuevo ordenamiento de los hechos.

Este nuevo 8rden no elimina las formas precedentes de ac-
tividad, ya que procede de ellas, perc aparece un modo diferen
te de determinaciones gque regula y dirige las determinaciones
de los sistemas anteriores: las estimulaciones del medio son -
indispensables para que ellas se manifiesten. Los cambios psi-
quices en el nifie estdn sefialados por el desarrollo de las eta

pas bioldgicas.

El pverfodo de 7 a 12 o 14 afios es aquel en que la objetivi

dad sustituye al sincretismo.

Las cosas y las personas dejan de ser, poco a poco, partes
de 10 absoluto gque se imponfan sucesivamente a la intuicidn. -

Se proéucen las clasificaciones y las relaciones m&s diversas.,

Pero el incentivo de ello es la actividad del nifo. La -
cual también entrz en su fagse de categoria: se trata para la -
actividad de asignarse la tarea de distribuirse, con el propé-

sito de obtener efectos que le permitan modificarse.

Siente interés por las tareas. Sisnte gusto por las cosa
el cual puede medirse por el deseo y el poder gue tiene de ma-

nejarlas, de modificarlas, Destruir o construir son las tarecs
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que realiza con elles., Explora detalles, relzciones, recursos.
El nifdo elige a sus compaileros de acuerdo a las tareas deter—-

minadas,

Segin los juegos y trabajos cambiardn sus preferencias. =
Es probable que tenga compafieros habituales en relacién a sus

empresas comunes, sus entretenimientos.

Se unen como colgboradores o cémplices de las mismas ta--

reas, de los mismos proyectos.

Lz emulacidn (imitacidén) en el cumplimiento de un trabajo

es un medio de medirsze entre ellos.

Bl campo de sus rivalidades es el de sus ocupaciones; de
ahf surge una diversidad de relaciones de cada uno con 1los de-
mfs. Cuando la amistad y las rivalidades dejan de fundarse so-
bre la cowunidad, el antagonismo dé las tareas emprendidas o -
por emprender; cuando buscan justificarse por afinidades o re-
pulsiones morales; cuando parece interesar més la intimidad --
del ser que la colaboracién o los conflictos es cue el nifioc --

estd ya pasando por la pubertad.

En cada etapa el nifio muestra por medio de la compleji--
dsd de los factores y de las funciones, de la diversidad y la
oposicién, una unidad solidaria, tanto en el interior de cada
unz como entre ellas. En cadz edad el nifio es un conjunto gque
no se puede disociar. En la sucesién de edades es el misno en
el curso de su metamorfosis. Hecho de contrastes y conflictos,
su unid%ﬂ es tal por ser capaz de modificarse con la amplia- =

cién y %h novedad.,
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poraque el nifio es canaz de operar coxn los objetos siemnre y —-
cuando los tencs vnresentes. Clasifica mane jando vezrios crite—-

rios.

En relacidn 2l lengzuaje empieza a descubrir que las nala-
bras puecen tener diferentes significados segin el contexto en
que se utilicen. Es cepaz de comprender en forma mas precisa -
el aspecto convericionel del lenguaje. Se le facilita comunicer

se, le interesa expresar sus ideas, oninar acerca de los suce-

SO0S.

En su interéds por relacionarse con los demdfs forms subgru
pos esnontdneamente los cuales tienden a ser homogéneos en - -
edad, sexo e intereses. Sus actividades estédn acompafirdas de -
¢bdigos lingliisticos secretos, reuniones con sus compaiieros de
equivo en los cuales se distinguen roles, existe la fidelid=d

v la disciplina.

La organizacién y los Jjuegos del grupo son determinados -

por un lider.

En cuanto g la nocidn del tiempo ya es capaz de relacio-
nar lo vrimero y lo dGltimo; antes ¥ después, principio y fin;-
ayer, hoy y mafiana., El nifio hasta después de los 3 aflos aproxi
madamente es capvaz de reconstruir el orden de acontecimientos'
con dificultad; pues empieza la reversibilidad en el nifio; es
cepaz de anelizer un acontecimiento, llegar al final del mismo
y regresar al punto de origen. Pero se le dificulta el estudio
de una serie de hechos histéricos sin llevar una sucesidén mes
0 menos aproximada. Una de las dificultades en la enseflanza de

1z historiz es la presentecidn de la nocidn adecuada de la su-
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cesidn del tiempg, Se interesa mas en psrticinar en actividades
colectivas gue individuales. BEs capaz de identificar en s{ - -
mismo y en los demds emociones con felicidad, tristeza, ira, -
etc., que se van convirtiendo en sentimientos. Emnieza a desa-
rrollar un sentido del deber y lz justicia; acepta normas sien

pre y cuzndo le den razones gque la justifiquen.

Pronone reglas y las concibe como una forma de ponerse -—--
de scuerdo. También se ve d=ndo un desarrollo progresivo de au

tonomfa, igualdad a la autoridad.

En el aspecto psicomotor el nifio refleja meyor organizo—-
cidn de 1las relaciones espacio-temporales. Tiene mzyor dominio
de los movimientos corporales, control postursl, progresc en -
actividzdes de eouilibrio ¥ coordinecidn visomotora, la cual -
gse refleja en las actividades, en el control de la presién y -
prensién que reguieren los movimientos motrices. Demuestra ma-

yor control en los movimientos efectuados sobre los objetos,

El aspecto 1ddico es una caracterfstica propia de la in-

fanciae.

El nifio de 40. grsdo dentro del proceso enseflanza-aprendi
zaje de las Cienciss puede mrnifestar diversos rasgos que lc -

identifican de otros.

El nifio es capaz de reconocer gue puede formar parte de -
distintos grupos. Se concibe entre sus gmigos como una unidad
gue puede agregarse a grupos diferentes clasificados en for- -

mas variadas,

Hay toma de conciencia de la importancia de las relacio——
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nes con los individuos. Existe unz socializacidn caracteriza-
da por la cooperacidn, exclusidén, rivelided y una individuali-
vacidn correlativa. Las reglas se conciben como uns forna de -
ponerse de acuerdo. Entre més crece el nifioc menos se somete —-
a las decisiones del adulto, discute, se opone, sugiere, mani-
fiesta su punto de vista por encima de la obediencis; empieza
o descubrir las divergencias entre el yo y el otro, aprende a

comnrender a los demiAs v a hacerse comprender por los demés.

La cooperacién propone un procedimiento de control rec{--
proco y de verificacidén en el terreno intelectual, de discu-——

sidn, justificacibén en el terreno de lo moral.

Propone sus propias reglas;de 8 a 1l afios aproximadamente
se da un desarrollo progresivo de la sutonomfa e igualdad so--

bre la sutoridad.

Fl desarrollo del esquema prictico del tiempo en los ni-=
fios seglin Pisget (12) se elabora desde el nivel de la inteli--
gencia sensorio-motora, sSe supone queé la forma original del --
tiempo es un esduenma que depende a la vez de la organizacidn -
del medio fisico, de la sccidén propia. En esta etapa empieza -
‘en el nifio a darse 1la reversibilidad por lo que el nifio tiene
dificultades para reconstruir el édrden de los acontecimientos.
Una de las dificultades en la ensefianza de la historia es la -

comunicacidn de una nocién adecuada de la sucesién del tiempo.

Otro problema es la interferencia que se procuce entre el con-

12 CLSTRC ANELLANO EUSEBIO. Sociecad y trabajo de los sujetos
en el proceso enseflanza—crrendizaje.- Pig. 142-154.
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cepto histdrico y 1l=s ideas cotidianas que tienen el mismo - -
nombre. WMuchas veces los alurmos conocen las palabras pero no

sus significzdos, lo cual puede provocar uns comprensidn equi-
voceda e inneceszriz. Frecuenterente surgen confusiones al in-

troducir en los textos concentos con palabras no familiares.



D).— CONCEPTUALIZACICOH DEI IICCISC ENSH. ANZA-ATRW DI-
ZAJE

La wréctica docente estéd sostenida, regida, delimisads —-

por la normatividad y control eststal.

El Estado define la tarea central de la educzcién, asigna
funciones, ordena, sevnarza, jerarquiza el esnacio para diferen-
ciar lazbores y a la vez definir las relaciones sociales, Por -
esta razén encontramos meestros con grupo, directores, inspec-—

tores, supervisores, etc.

Este control y caricter normativo se hace presente a tra-
vés de un conjunto de reglas que expresan comprowisos obligacio
nes, derechos que se tienen que cumnlir y hacer cumnlir con los
elementos que participan en el proceso educagtivo. Esto no es --
otra cosa que un coantrato institucional acorde a la polftica —--
educative vigente. La elaboracidén de este contrato la hace el -
Estado, mediante instancias técnicas y sdministrativas especi{--
ficas. En el contrato se determinan los nlanes, programas, Ca--—

lendarios escolares, formas de evaluacidn, etc.

Es decir, mediante el contrato escolar se condiciona el -
proceso enseflanza-aprendizaje, a través del cual se da 1z pric
tica docente. Los maestros, alumnos, la escuelza, los padres de
familia, son elementos que contribuyen al cumplimiento del - -
contrato, pero que no son tomados en cuents nara la elabora- -

cidén del mismo.

Generalmente se maneja que los planes y vrogramas Se ela-

poran tomando en cuenta los intereses, caracteristicas de los
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zlumnos por ser ectos los elementos primordisies de dicho con-
treto, se gefialz que esto se hace con la finalidad de syudar -
2l dessrrollo integral de los nifios. Mientras que el maestro -
es el resvonszble del cumplimiento del contrato y estd sujeto

a represalias por parte de las autoridades inmedictas.

Pero al igual que el alumno no participa en la elaboracidn
de planes y programes como ya Se menciond, su funcién es dar -
vzlidez s estos o sea legitimarlos. For otro ledo la familia -
contribuye también al cumplimiento del contrato otorgendo pre-

mios o czstigos = los hijos dependiendo de los resultados --
obtenidos en su escolaridad, la escuela por lo tanto es el me-
dio por el cual se legitima la autoridad de los docentes y a -

su vez es un 8rgsno de control social.

Pero hay que considerar gque aunque estén presenten las --
nornztividad vy el control estatal, no determinan en su totali-
dzd lz prictica docente, les interacciones entre los sujetos,

el sentido de las précticas.

Ya que en cada escuelsa existe la influencia de ¢iversos -
procesos sociales como el contribuir a lz rervroduccidn de las
relaciones sociales o0 a su trensformacién; el generar o modi--
ficar conocimientos, el control y arropiacidén de la institu- -
cién, la resistencia o la lucha por el poder establecido. As{
como las diferentes interpretaciones que se hacen del contrato
institucional por parte dé los sujetos que lo ponen en practi-
ce como maestros, directores, inspectores, supervisores, as-— =
pectos que inciden en el proceso ensefianze—aprendizaje y que -
contribuyen a que en ls realidad se susciten cambios o situa-

ciones no previstss en el contrato institucional.



52

Institucionalmente se pretende nue el maestro sez un su—-
jeto transmisor y portador de la ideologia doninante, la cual
subyace en los contenidos de aprendizaje sefizlados oficialmen-

te,

Se deduce que se busca gue el maestro adopts una actitud
aliensnte, aceptando los vuntos de vista de 1= clase en el po-
der, sin analizer, reflexionar, criticar. Esta actitud se mani
fiesta al avpegarse gl programa oficial, al llevarlo al pie de
1a letra. Por comodidad o por conveniencia para no tener en- -

frentamientos con las aubtoridades inmediatas.

El concepto de sujeto alienado nodr{a ubicarse en la con-
cepcibn de maestros, alumo que ce sustenta en los programas-—
de educacidn vrimaria; ya que se busca que el maestro moldee -
al alumo, se gpropie de normas, valores, ideas establecidas.-
Del vprocramz se deduce que el maestro se congcidera el sujeto -
que posee los conocimientos, es decir debe organizar el proce-
80 ensefianza-aprendizaje. Hientras cue el alumno es quien debe
recibir, aceptar lo tronsmitido por la escuela ya sea en forma
voluntaria o por medio de chantajes, castigos, mediante la comn

petencia, etc.

Se difiere de esta concepcidn en cuanto a gue el programa
debe considerarse como una guia en la préctica docente, vporque
tampoco se puede desligar totalmente de &1 puesto nue no todo

1o que contiene es erréneo.

Solo .oue es necesario que los docentes menifiesten su creg
tividad iniciativa, cgpacidad, pars enriguecer, modificar,- =—

amplizr los contenidos; buscar divers-s formes de presentar —-
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loz contenidos a los nifios. Froponer zctividades gue lo lle- -
ven a reconstruir corccimientos y apropiarze de ellos; tomar -
en cuenta sus necesidades, intereges, caracteristicaes tanto -
individuales como de grupo. Froponerle situaciones no imponég
selas, tomar en cuenita sus opiniones, darles oportunidad de --
involucrarse en las decisiones. Es necesario gue como docente
exverimente, se arriesgue a poner en vréictica lo tedrico y ve-
rificar si es posible guiar, dirigir de diversas formas a los
nifios, comorobar si de esta forma es posible despertar su in-
terés por participar en cualquier actividad; procurar que sien
tan que aprenden por si mismos; lograr gque cuestionen al do- -

cente, se interese por investigar, comentar, etc.

Los docentes frente al curriculum escolar pueden adoptar
diferentes azctitudes como spegarse zl programs oficisl, 0 = —-
avortar en las clases sus puntos de vista, dando oportunidad -
a2l alumno tambidén de externar sus opiniones; intercambiar - --

ideas, analigzar, reflexionar.

Dentro del proceso enseflanza-zprendizaje tanto de las - -
Ciencias Sociales como de cualquier 4&rea de aprendizsje pue--
den estar presente el curriculum oculto es decir, todo aquello
que no se ve, ni se dice explicitamente; pero que se incluye -
en el proceso educativo de maners implfcita. Se debe tener pre
sente que los sujetos mgestros, alummos, padres de familia - -
tienen su subjetividad es decir su forma particular de pensar,
actuar, analizar, ver de una manerz propia el mundo gue les --
rodea; lo cual permite diferenciarse de los demfés, vero siemvre
estando €n relzcidn con lo general, en sociedad. O sea gue aun

qué se pertenezca al mismo gruvo social los sujetos son hetero
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géneos, tienen su individualidad la cuzal puede manirestarse en
su desenvolvimiento dentro de su medio ambiente netural, en le

realidad gue se vive,

Ias diversas zctividades que realizan y que constituyen -
el contexto en donde se exnresan y se van constituyendo como -
sujetos en ecte caso maestros y alumnos permite ubicarlos den-
tro de lz concepcidn de sujetos cotidizncs, ya que en la escug
1la (contexto) donde se realiza una serie de gctividades que ==
permiten tener experiencias ven conformando el mundo y dan - -
orortunidzd de desenvolverse de acuerdo & la realidad gue se =

vive,

tdemds de las constzntes maestros, alumnos, el otjeto de
estudio el comocimiento es otro elemento del proceso educativo.
Este puede ser reconstrufdo y apropiado en la escuela; en don-
de se permite btener acceso a aquellos conocimientos que la - -
clgse en el poder les ha 8ado vslidez socialmente y que son -
legitimados al ser presentados en la escuela como tnicos y ver

daderos.

La forma como el sujeto se apropie de dichos conocimientos
dependerdi del concepto que tenga el resvonsable de este proce-

so (el mgestro) de ensefiar, de aprencer,

Tos conocimientos de los que se apropie el alumno deben -
ser producto de su curiosidad, satisfaceidn, guiada, orientada
por el dccente. El interés es »nrimordial en el proceso ense- -

flanza-aprendizaje.

Bl mgestro resnmonsable de rlanear, encauzar a los alummos
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debe ser conjuntzomente con los nifios un constante investigador
para que ayude a los alurmos a esclarecer sus dudes, pronorcid

ne la informacidn, fomente 1la indagacidn.

Se considera a los sujetos activos, al nific capaz de re-
construir sus conocimientos. LZste aprenderd, comprenderd las
cosas que le rodean permitiéndole actuar sobre estas, colocén
dolo en situaciones que tengan gue razonar para llegar 2 la -

comprensidn.

El objeto es el conocimiento que el nifio reconstruiri, -—-
redescubrird y se apropiaréd interactusndo en el medio que le -
rodea. La relacidn del sujeto con el objeto se dard en el mo-—-
mento en que el maestro coloque al hifio en determinada situa--
cién para que actde sobre los estimulos que reciba y vicever--

S&.

Todo aquello que le proporcione estimulos que lo hagan -—-
reaccionar, todo aquello con lo gue el nifio tenga contacto co-
mo ls escuela, el aula, su casa, la biblioteca se considera -

que es el contexto.

El moestro debe ser un gufa, encauzador, orientador, to—-
mar en cuenta los conocimientos ya existentes en el alumno; --
sus vivencias, partir de lo que ya conoce, considerar sus in--

tereses, caracteristicas, necesidades.

El aprendizaje es un Dproceso a través del cual el zglumno
con su interaccidn con el medio, su accidén sobre las cosas, -
adquiere hédbitos, modifica conductas o adopta nuevas actitu—--

des que finalmente lo van a llevar a conformar su personalidad,

99454
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Es un proceso mediante el cual el nifio actda, reelsbors sus —-

conocimientos ¥ =ze anrovia de ellos,

Los mnadres de femilia son también elementos que se ven - -

invelucrados en el proceso educztivo.

Como sucesée con todas las cosss encontrezmos nadres excelen
tes, hay otrcs mencs buenos, infteligentes e informados, pero -
también los hey menos dotados y retrdgrzdos. Uno de los probl:z
mas es saber cdmo asctuzr ccn los padres que no desean otra co-—
sa que el bien de sus hijos; pero por iznorancia o trediciona-
lismo se oponen z todos aguellos cambios gue vodrizn ser dti--

les,

Los padres frecuentemente son un obstdculo nara aplicar,-
por ejemvlo, métodos activos. Esto podria exrlicarse mediente
dos razones, vrimero por que se tiene confianza en los métodos
conocidos, utilizados desde hece mucho tiemrvo, no se aceptea la
ides gque suz hijos sirvan o sean utilizados como sujetos de -
experimentacidén. Otrz razén es que para los padres su preocupa
cidén princiral en todos los niveles de escoleridsd se centra -
en la cuestiér de que sus hijos no estén retrasados; para - —-
ellos es preciso que un bebé camine & los equis meses, gue un
nifio sepa leer, contar a los equis aflos. Cuando se tragta de ac
tividades de manipulacidn, de construccidn necesarias parz ase
gurer la adquicicién précticz de conocimientos posteriores, son
para los padres zlgo initil en donde solo se pierde tiemro; re
trasando el momento solemme y tan esperado como por ejemplo —-
el que el nifio vuedas dividir, operar con frazcciones. etc. Esto
ocurre en czda etenz por ejemplo al iniciar el perfodo de edu-

czcidn primaria lo importgnte es aque el nifioc lee, escriba, - =



cuente.

Como en todas 1las sociedades la familiza es un ndcleo fun-
damental de la vida social. Si todz persona tiene derecho a la
educzcidén en este sefialamiento estén inclufdos los padres; los
cuales tienen derecho al menos de ser informados y por qué no,
formados sobre la mejor educacidén gque se les puede dér 3 sus -

hi jos.,

Para esta finzlidad en algunos lugzares se han emplesdo dos
tipos de medidas. Se han constitufdo sociedades y organizado -
congresos de educacidn familiar con el propésito de interesar
a los padres en los problemas de la educacién; asi{ como para -
informarles a cerca de las situaciones escolares y pedagégicas

en general.,

Adends, en algunos paises se difunden un conjunto de pu--
blicgciones para hacer comin cuestiones psicolégicas y pedagé-
gicas sobre situaciones escolares. Ademfs se han realizedo ac-
ciones de colgborgcién entre lz escuela y la familiz gque pue--
den resultar beneficiosos para ambos. Ya que ls escuelz tiene-
ovortunidad de conocer las regcciones de los padres; estos por

su parte se insertan en la problemética de la escuela.

Una relacién estrecha permznente entre vadres y maestros
puede conducir méds que a una informacién, a una ayuda recipro-

ca y constante en el mejoramiento real de la educacién.

Al acércar la escuela a la vida o los problemas profesio-
neles de los padres y el dar a los padres un interés vor las -

cosas de la escuela, puede llevar a una distrivucién de respon
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sebilid-des; en donde maestros y padres de familia conjuntamen
te constituyan los verdaderos innovadores nedagdzicos ¥ se ten

ga una unidn entre meestros y padres ten desezda.

Muestra sociednd civil exige que se le ensefle al alumho -
todo aquello que le sirvg, le sea Util, ¥y que 21 arlicarlo lo
lleve a producir. Exige coherencia en lo que se le ensefia en -

el aula con la realidad de la vids cotidiena.

Pera los padres de familia lo importante es cgue su hijo -
tenga un rendimiento escolar satisfactorio el cual denenders -

de la vpreparacién del docente.

Estdn pendientes y seflnlen a los docentes aue faltan a -~

clases, que no trazbajan. Exigen me joria.



E) .- RECURSOS DIDACTICOS

La diddctica actual tiene su princiral fundamento en la -

psicologfa moderna y en la sociologia.

El 21lwmo es considerado el motor de su propio aprendiza
je y de su propia educacién. Para ello propone la utilizacién
de téenicas eminentemente activas que permitan la participa--

cién del nifio en su propia formecién.

Que den un caricter dindmico al aprendizaje. Se consideran
dos tipos de técnicas: las de trabajo individual y las de tra-

bajo colectivo.

Las primeras se consideran un conjunto de sugerencias, que
son presentadas al alumno llevando una secuencia de tal forma
que le permitan realizar actividades, que lo conduzcan a la --
adquisicién de conocimientos y desarrollo de diversas capaci--
dades. Entre las actividades individuales se tienen las de in-
formacién e invesgtigacién las cuagles llevan =zl alumno a consul
tar en libros, revistas, enciclopedias, con otros compaiieros,
con el mismo maestro; asi como a indagar en el medio ambiente,
en la familia o instituciones, bibliotecas, fébriicas, museos,
empresas, comercios, etc. Propiciando la reflexién, la obeserva

cién, experimentacién y dermostracién de los alumnos,.

Es necesario que noc se le presenten al alumno las cosas -
hechas, sino que, invitarle a gue las realice por s{ mismo, —--
guiarlo para que aprenda a aprender. Que cada alumo seg res-—-—
ponsable de su proPpio trabajo; las actividades que se propon--

gan deben seleccionzrse tomendo en cuenta la capacidad del - -
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alumo en relacidn a la dificultczd, complejidad, tieumzo, ete.

Para reforzar lo que el alummo adcuiera en las activido--
des de informascidn denominades de ejercicios las cuzles lleven
al alwmo 2 hacer un andlisis, sintesis de lo conocido. Que le
permiten retomar los conocimientos ¥ mgnifestar su iniciativa'
v creatividad en su cuaderno de trabajo mediante cuadros sinép

.

ticos, carteles, collage, magquetasz, etc.

De t2l formg que no solo recapitule sino que se nrovecte'

al grupo.

Es conveniente cue al terminar un trabajo el mismo aljumm
estime 1a calidad de lo realizado. También es necesario que el
alumo vaya logrando autonomis en sus acciones y supere las -—
dificultades que se le presente, por lo tanto el meestro debe

evitar hacer lo que el nifio es capaz de hacer por s{ mismo.

El meestro en el desarrollo del trabajo individusl, debe
ayudar al alumno con explicaciones claras, precisas, cuando --
sea necesario. Favorecer un ambiente de colaboracidén mutua en'

el trabajoe.

Es necesario tener nresente las diferencias individvales'
v aceptar gue cada uno tiene limitgciones ¥y posibilidades wnro-
pias vor lo que no se debe exigir el mismo ritmo de trabsio at
todos. Apreciar los esfuerzos que los ninos hagan por suverar-
se. E1 maestro en si debe ser un observador constante del am——
biente y clima de trobajo, orientar a los alumnos que loc soli-
citen, aﬁalizar las actividades que se realicen, coordinar 1as

actividades, animzr y dirigir las dindmicas de gruno, exXnli-—-
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czr e informar al grupo cuando sea nececaric entre otras co- -

SaSe

El trabajo colectivo se refiere a las dindmicas de grupo
gue son procedimientcs que permiten reunir en subgrurcs flexi-
bles & los nifoe pare informar, dialogar, analizar, discutir,-
juzgar, sintetizar y evaluar sobre un tema determinado. Permi-
ten afirmer y ampliar los conocimientos adquiridoé en el tra-——
bajo individual, estimulando la iniciativa y cfeatividad, favo
reciendo un ambiente de libertad en donde el alurmo aprenda a
elegir, decidir, comprometerse, Fomentendo ademés las relacio-
nes humanas; aprendiendo a heblar y a escuchar, tomsndo acuer-
dos, conociendo otros criterios, integréndose a un grupo en --

forma mas consciente, efectiva y critica.
Investigar en forms personal y en equipo.

ILas dindmicas grupales se clasifican en técnicas de comu-
nicacién y técnicas de profundizacidén. En las primeras tenemos
gue se subdividen a la vez en técnicas de motivacién como la -
de cuchicheos que consiste en dividir el grupo en parejas para
trater un tema en voz baja. Un tema presentado por el maestro,
en donde se aclarari el objetivo que se persigue y el tiempo -
gue se dispone, Se invita a cada a2lurmmo a trabajar con un com-
pefiero. Al termingrse el tiemro se pide a uno de los integren-—
tes de 1gs parejas informar por escrito o en forms oral el re-
sultzdo de su trabajo. Entre todos los subgrupos se obtendrd -
1a conciusién generzl. Lz escenificacidén también forma parte -
de estas ‘téenicas, consiste en preparar o improvisar una repre
sentzecidn de una situscién de 1la vida real o de 1la historia., =

Después de la presentzcién el maestro nuede guiar una sesién -
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de eritica o discusidn. Entre todos deducirdn conclusicnes.

Las técnicas de informacidn forman parte = la vez de las
téenicas de comunicacidn, ‘en 1las cuales se tiene el pénel oue
consiste en estudisr un tema por un gZrupo ce alumnos; este pue
de ser desarrollado ror el equivo cada guien una parte o el —
mismo tems desde diferentes puntos de vista. E1l grupo con el -
maestro deben decidir guienes participardn como panelistas, -
se sugiere que sean de 4 a 6. El meestro debe orientar a los -
2lummos para que téngen ideas en donde documentarse., Advertir-

el tiempo que Hablard cada uno.

Explicar = los alumnocs el objetivo que Se preternde alcan-
zar, invitarlos a escucher, Cada panelista expondri la parte -
de su tema o su punto de vista en el tiempo determinedo al ter
minar la exposicién el grupo podrd hacer preguntas, aclarer -
conceptos, dudas, preciser contenidos. Este periodo ruede ser
controlado por el maestro o 2lgn alumno., Los corrillos es - -
otra de las ténicas gue se lleva a cabo de la manera siguien—-
te: se forman pequefios subgrupos de 2 hasta 8 elementos, para
discutir un tema Gurante un tiempo determinado. El dfalogo y -
12s discusiones se hardn en torno z preguntes sugeridas por =--
los alumos y el maestro, hasta llegar a conclusiones que in--
formarin al maestro v de las cuvales se obtendrdn conclusiones

generzles.

Las técnicas de vrofundizacién también se subdividen en -

técnicas de discusidn, de anflisis y sintesis y de evaluacidn.

Fn las de discusidn = se contempla el simposio que ccnsiste

en desarrollazr un tema por un eguipo en donde se nombrarsd un -



coordinador, los expositores que pueden ser de 3 a 6; el coor-
dins=dor se encargs de presentar a los expositores el tema, los
objetivos que se pretender alcanzzr y la forma comec se realize
r4 el trabajo. Cada expositor daréd su informacién arroximada--
mente en 15 minutos. E1 ccordinador hard una sintesis de la in

formacidén.

Se permite 1z intervencidn del piblico para hacer pregun-—
tas a un expositor, sin llegar a la discusién. Otra dindmica -
de grupo es el trabajo de mesas redondas, lz cual es similar -
a los corrillos, las variantes que tiene son que exige de 6 a

10 alumnos, reguiere de un coordinsdor y un secretario.

Entre las técnices de anélisis y sintesis estd el foro; -
consiste en discutir informalmente un tema todo el grupo condu

cido por un coordinador.

Se elige un moderador o coordinador el cual tiene la fun-
cién de controlar 1la participacién espontdnea imprevista y he-
terogénea de los alumnos. Permitir determinado tiempo a cada =
participante, centrar al grupo en el tema, fijar las mormas de
juego; levantar la mano para pedir la palabra, centrarse en el
problema; se lleva a2 cabo después de una escenificacién, peli-

cula, clase, etc.

Pueden hacerse preguntas escritas en papeles, las cuales
se entregardn al coordinador para gue sean contestadas por uno

0 varios exvnertos.

REs necesario hacer una sintesis o reporte de lo expuesto.

Extrzer conclucsiones. Puede llevarse a cabo al término de una
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unidad.

Dentro de las técnicas de evaluacidn se cuenta con la de-
nomingdz aszmblea. En estz se reguiere de un locutor que pre--
senta a ouienes preciden l= reuniédn; se sefialan los objetivos
de dicha rewnidn. Lz mdxima sutoridad dirige unas palabras al

pdblico y declarz abiertos los trabajos.

E1l coordingdor va presentando a los zalumnos que expondran
su tema o la actividad que les correspondza., La asamblea escu--—
cha y sus intervenciones se hacen al finalizar. Para esto es
necesario preparar con anterioridad el plen de trabajo para --

someterlo z la revisién del mzestro.

Despuds de escuchar los temas, se pasa a la discusién - -
particular de los mismos, por medio del trabajo en mesas redon
das. También pueden hacerse preguntas después de la exposicién.

Se deben informar las ccnclusiones a las gue se lleguen.

El pavel del maestro en las dindmiczs de grupo seré de ani
medor, su entusiasmo debe permitir un ambiente rico y optimis=-
ta. Buscar y utilizar recursos, procedimientos y formas diddc-
ticas gue le nermitan adecuar su trgbajo al momento y al lugar
que se presente. Una grezn variedad de recursos le dari ovortu-
nided de hacer de su salén de clases un laboratorio pedagbgico.
Debe crear un ambiente de trabajo agradable., Utilizar diversas

dindmicas, combinéndolas cuando sea necesario.



IV.- EL KETCDO

Al elsborzr esta vpropuesta vedegdégice se han estudiado -
los factores gue influyen en el proceso enseflanza-aprendizaje,
se hen estzblecido objetivos, se busczron procedimientos que -
se consideraron vodrizn ser tiles en el proceso ensefianza-a--—
prendizaje particulgrmente en el frea de Ciencias Socizles de
cuagrto grado de educzcién primaria. Asf como también se elabo-
ré tna alternativa diddctica en relacién a la manera como se -
lleva a2 czbo generalmente el estudio de contenidos del drea de
aprendizaje antes mencionada, 12 cual se sustentd tebricamente.
Para ello se ﬁrocedié en forma técnica va que estas actividades

constituyen un proceso general, un método.

Este método en el campo educativo es un proceso a través
del cual se encuentran ligades l= fundamentacidén teérica y la

prictica.

Dicho proceso es conocido como método diddctico y propor-
ciona normas de cémo se puede llegar el saber, Sirve de apoyo
al docente pars gue seaz posible aplicar los descubrimientos:--—
seberes, verdsdes y principios, y que el a2lumno se apropie de

ellos.

Tomando en cuventa especialmente los sunuestos tedricos -=
as{ como 1ls estretegiz metodolégico-diddctica que se contempla
en este trabajo, se considera que las carzcteristicas del méto
do diddctico que se concibe en la pedagcgia nueva es el que se
ajusta a 1z menera de pensar gue subyzce en esta propuesta, —

Por lo tanto, a continuszcién se hace un anslisis de los prin--
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cipios de dicho métoco.

El nifio 21 izusl cue un sabio debe experimentar, empleer
procedimientos tsles como 1la observacidn, =anflisis, sintesis,
voner en accidn sus capacidades para asimiler, elsborar, ex—-—-
presarse;/ccmprobar, actuar, reaccionar frente a est{mulos que
propicien el aprendizaje y de esta menera se obtengan resulta-s
dos, como el que le sean de utilidad en su vida diaria los co-
nocimientos de los cue se aprovien. Por medio del método diddc
tico se le brindard ayuda al nifio para que busque Verdades que
para €1 pueden ser desconocidas, pero para el meaestro son ya -

conocidas y descubilertas por el investigador cientifico.

Bl maestro es guien lo guiard, dirigird, auxiliard, vodri

redescubrir conocimientos que forman parte de la cultura.

El método diddctico debe tener en cuenta el momento psico
bioldgico por el que atraviesa el nifo, as{ vodri graduar el -
trabajo, reducir exigencias, adaptar los contenidos a las ca--
racter{sticas, intereses, necesidades de los nifios. Ya que el
nifio tiene miltiples diferenciags en relacién con el adulto por
ejemplo el pensamiento de un adulto nuede trabajar con abstrac
ciones; mientras que el pensamiento del nifio necesita actuar -
con los objetos, requiere el apoyo material de las coszas., Por
tal razén el método diddctico debe ser objetivo y activo., El1 -
nifio tiene que vivir experiencias para que DOT medio de estas
reconstruya, reelabore conocimientos. Es importante que el - -
maestro y alumno se identifigque, es decir, que en la organiza-

cidn dei trabajo coincidan sus voluntades.,

Existen verias formes para llegar a los saberes pero, ge-

<
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nerzlmente se eztudien un conjuntc de partes (induccidn) en don
de el procedimiento de ra-onamiento va de las nartes a2l todo.
s decir comunmente se iniciz de hechos concretos para llegar
a conclusiones generczles. Auncue se€ puede hacer lo opuesto - -
(deduccidn), asue se relgciona con las sintesis o sea se va del
todo 2 las vartes, o realizar los dos procedimientos con el -
propdsito de llegar a tener una satisfaccién. De esta manera -
el método didfctico puede llamerse inductivo-deductivo, deduc-
tivo-inductivo. Algunos aubores lo ubican como analitico-sinté
tico o sintético-analitico. Ya gue la induccidén se relaciona -
con el anilisis el cual se refiere a dividir en partes y la --
deduccién con 1z sintesis que significa reunir partes, composi

cién.

El método global es un proceso en donde no se dan divisip
nes, en este caso se trata del drea de Ciencias Sociales ¢onde
no existe la separacién por aspectos: historia, geografia, an-
trbpologia, economia, sociologia, etc., sino que se sgrupen —-—
las diferentes ramas que conforman dicha drea de aprendizaje,-
de scuerdo & los intereses del nifio, sus caracteristicas, ne—-
cesidades. De tal manera que el maestro solo guié, sugiera, =--
auxilie al alumo cuando sea necesario. En este trabajo la glo
balizacidn se enfoca a los asrectos cue constituyen las Cien--
cias Sociales porgue el proceso ensefianza-aprendizaje de la pro

puesta es en torno a dicha é4rea.

Pero si se hablard del proceso educativo en general en -
donde se contemplan diversas &dreas como: espafiol, ciencias na
turales, ciencias sociales, matemdticas, educacién fisica, --

art{stica, tecnolbgica, etc., la globalizacidén consiste en --
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asociar temfticas de 1les diferentes materias,

51 se toma en cuenta ls agrupacién cue se hace de los con
tenidos de aprendizajie el métedo diddctico puede denominzrse -
global, en relacién a la forma como se plantea en esta propues
ta pedagégicz, donde se propone cémo presentar y abordar temd-
ticas sobre la rezlidad histérico-social no de cada rama que -

1z constituye en particular.

Se puede advertir que 12s carzcterfisticas del método di--
d4ctico expuestas en este apartado son aplicables tanto a la -
forma como se voropone estudiar la primera unidad de Ciencias -
Sociales de cuarto grado de educacidn primarisz como a las de--
mis unidades que abarca dicha 4rez. Lz unidad que se presenta
en las estrategias es s8lo una ejemplicacidén de cémo se pueden
sbordar los contenidos referentes a la reslidad histdrico-so-

cinle.



V.- ESTRATEGIAS METCDOLCTICC-DIDACTICAS

Es necessrio que los docentes experimenten con zlternati-
vas que puedan llevarse a la prictica en la educzcién para el!

estudio del 4rea de Ciencias Sociales,

Que apliquen estrategias que les permitan incorporar ele-
mentos tedricos que adouieran durante su constante formacién -

v actualizacidn profesional.

La Gnica forme de comprobar si rezlmente la teorfa como -
se plentea permite progresos, avances, en el proceso enseilan—--

za-aprendizaje es experimentando; llevéndola a la vrictica.

El docente debe ser un constante investigador que apligue
todo aguello gue considere puede contribuir a me jorar el pro--

ceso educativo,

Pora abordar los contenidos comnrendidos en el drea de -
Ciencias Sociales de 4o0. grazdo se propone unz reestructuracidén
de 1a vpresentzacién temdtica de los conocimientos aue se con- =

templan en el programa oficial de dicho grado.

Ais{ como diversas alternativas para el estudio de los - -

contenidos.

Para facilitar 21 nifio conocer, analizar, comprender lz -
realidad histérico-social de su pafs; ayudar a que los conoci-
mientos que asimile le permitan desenvolverse dentro de la so-
cieded; se propone hacer la siguiente reestructuracién cronold
gica de los conocimientos de las Ciencias Sociales en 4o0. grezdo,

como una alternativae z la organizacidn actual que se presenta
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en el programa.
CIZNCIAS SCOCILLLS
C3JETIVOS GENERALES.

Al término de este grado escolsr, el alummo seréd capaz -

de:

- Promover actitudes que favorezcan la unidad nacional a tra—-—
vés del conocimiento de nuestra historia, nuestros probvlemas

v la participccién comin en 1la solucidén de éstos.

- Comprender algunos conceptos v genersliraciones sobre la - =
Historia Nzcionzl y el napel del Estado en la organizacién -

del Pais.

- Enitir opiniones sobre el sentido ¥ significado de documen—-

tos histéricos que se analicen.

En forma particular se busca adem®s que el nifio advierta
cémo los sucesos sociales pueden convertirse en causas 0 con--
secuencias de otros hechos, por lo gue se sugiere la siguiente

secuencia de temas:
UnNIDad 1

Objetivos particuleres:

Al término de esta Unidad el alummo serd capaz de:
1.1 Comprernder por qué les manifestaciones culturales de los -

pueblos prehispénicos representan una herencia cultural.
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Objetivos especificos:

1.1.1 Identificer las princivales manifestacicnes prehispéni--

czs de su comunidsd o Entidzd Federativa.

1.1.2 Reconocer algunas manifestaciones rrehisndnicas en nues-

tra culturs.

TNIDAD 2

Objetivos particulares:

2,1 Identificar los factores que influyen en lz concuista mi-

litar y espiritual de los pueblos prehispénicos,

2.2 Explicar la organizacién politica, econémica y social de
1a Nueva Espefia; destzcendo la importancia de la explota-

¢ién minera.

2,2 Comprender las circunstancias internas ¥y externas oue pro

picizron la lucha por la Independencia,

2.4 Conocer los acontecimientos mes sobresalientes de la lu--

cha insurgente por nuestre independencie.

Objetivos especificos:

2.1.1 Explicar cémo rezalizaron los espailoles la conauista mi-

litar y espiritual de México.
2.1.2 Comprender vor qué nuestra cultura es mestiza.

2.2.1 Advertir la extensién territorial del Virreinato de la

Nueva Espafa.
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2.4.2
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Describir cémo e ercfa Esvafiz el dominiv econdmico y -

politico en la Nueva Esvaiia,

Describir lss diferencics socio-econdmiczs y cultursles

gue existieron entre espcfioles, indios y mestizos.
Describir la importancis de lz minerfa,

Jdentificar las causas internas y externas de la Guerra

de Independencia en nuestro Fais,

Advertir y valorar la actuacidn de las diferentes clases

socizles en la lucha vor la Independenciz.

Distinguir los hechos cue precipitaron la consumacidn de

la independencisza.

UNIDAD 3

Objetivos particulares:

3.1 Conoccer porqué fracssaron los distintos tipos de gobiermo

establecidos a1l comenzar la vida independiente de México.

3.2 Conocer las idegs liberales nlasmadas en la Constitucidn -

de 1357 en las Leyes de Reforma.

3.2 Comprender la importanciz de lz defensa de la soberania —-

nacional, hecha por México durante el gobierno de Benito -

Juérez.

Objetivos Esvmecificos:

3e1.1

Identificar los vroblemes que sfrontaron los primeros -
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governentes de Iléxico independiente.

2,1.2 Identificer los primeros conflictos internscionsles que

enfrentd nuestro pais.

3.2.1 Exvplicar las garantfas que la Constitucidén de 1357 otor

g6 2l pueblo lMexicesno.

3,2.1 Identificar los principales hechos en que Héxico ha de-

fendido su Sotersniz Necionzal.
UnNIDAD 4

Objetivos Particulares:

4,1 Conocer la reaiidsd econdémicsa, polftica y social délliéxi-

co Porfirista.

4.2 Conocer las causas y el desarrollo de la Revolucidn Kexi-

cana.

4,3 Valorar las garant{as sociales plasmadas en la Constitucidn

de 1917.

4.4 Anslizar el desarrollo politico, econémico, social y cul-

tural del México posrevolucionario.

Objetivos especificoss

4,1.,1 Investiger la forma de vida del pueblo mexiczno y las -

luchas obrerar mas notsbles de la évoca porfirista.

4.2.1 Identificer las causas econdmices, politicas y sociales

cue dieron origen a la Revolucidén de 1910, asi como la -
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4.4.1

4.4,2

4.4.3
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particirzcidén de las diferentes closes socigles en di--

cho fendémeno socizl.

Conocer las situaciones oue dieron origen = la promul--
gacién de la Constitucidén de 1917 y las garsntias que -
otorgan a la vpoblacién los artfculos 3, 27 y 123 Cons--

tituecioneles.,

Reconocer cdmo la estabilidad politica favorecid la re-

construccién de nuestro pais.

Investigar los hechos mes importentes que se dieron en

el periddo de 1934 a 1840.

Identificar algunas manifestaciones del zrte revolucio-

nario.

UNIDAD 5

Objetivos wvarticulares:

5.1 Reconocer el territorio, la poblacién y el gobierno, como

53

5.4

elementos gue constituyen el Estado Mexicano.

Comprender vor qué léxico es un Pals en el que se advier-

ten diferencias geogrificas y socigles.

Identificar los obstfculos aque la orografia de nuestro —-

pals opone a la comunicacidén terrestre.

Reconocer los elementos oue caracterizan a la poblzcién,

sus costumbres y las instituciones gue contribuyen a la

unificacidn cultural del pais.
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Objetivos esvecificos:

5¢lel Identificar los cambios gue hae tenido el nombre ccn que

se designa = nuestro pais.

5.1.,2 Distinguir las partes que integran el territorio nacio-

nzl,

5.1.3 Explicer cémo estd constitufda la poblacién de México y
algunos de los problemas gué tiene, con bzse en datos -

demogrificos.

5.,1.4 Identificar las caracteristicas de nuestrs forma de go-
bierno y la forma como se eligen a los representantes -

del misnmo.

5.2,1 Advertir cémo influyen los recursos natuvrales, de una -

zons en el gsentamiento de la poblzcidn.

5.2.2 Distinguir cufl es la materia prima forestal, la miners,

la agricola en un producto.

5.3,1 Identificar los principales accidentes orogréficos de -
nuestro pafs, as{ como las carreteras, camninos que tie-=

ne su Comunidad.

5.4,1 Identificar la influencia del clima, los recursos natura
les de un lugar ¥y la transmisidén social en las costumbres
de 1la poblzcidn; =2s{ como las institucicnes gue procuran

unificarla culturslmente.
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UNIDAD 6

Cbhjetivos vnarticulaores:

6.1

6.3

6.4

6.5

Conocer gué es une ciudad, los problemas gue surgen en és
ta, cusndo el desarrollo eccnémico es mas répido gue el

incremento de los servicios pdblicos.
Advertir la importancisz del presuvnuesto familiar,

Identificer cudles son los factores cue hacen posible el

desarrollo de la industria.

Conocer las caracterfstices del trsbajo industrizl y la -

necesidsd de planeerlo.

Conocer que el aprendizaje se adguiere por diversos me- =

dios y en forma permanente.

Objetivos esvecificos:

6.1.1 Describir les principales caracteristicas de una ciu-——

dad.

6.1.2 TIdentificar los elementos urbanos y politicos caracte-

r{sticos de la ciudad capitzl de un Estado.

6.1.2 TIdentificar los principales problemas gque crea el creci

miento acelerado de una poblacidn.

6.2.1 Explicar en gué consiste el presupuesto femiliar.

6.2.1 Explicar la importancia de los energéticos y de las - =

vias de comunicacién en el desarrollo de la industria.
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6e4el Distinguir entre el trabojo artesanal y el trzbajo in-

dustrieal.
6.4.2 Explicar en qué consiste el trabajo en serie.

6.5.

|_l

Tdentificar algunos avrendizajes que haya adguirido du-

rante su vida,

UNIDAD 7

OCbjetives particulesres:

7.l Conocer lzs funciones de una catecera municircal.

7.2 Advertir los pnroblemas que zcgrrea a la capital la migra-

cién del camvo a la ciudad.
T.3 Apreciar la interdependencia entre la ciudad .y el campo.

Objetivos esnecificos:

7.1.1 Describir las funciones politicas y administrativas de -

una cabecera municinzal.

T.2.1 Describir las condiciones en que viven 1los gruapos margi

nados de las ciudades,

-3
[ ]
N
[ ]
no

Identificar los problemas que surgen de 1la migracidén --

del camno a las grandes ciudzdes,

7¢3.1 Identificar la interdevendencia entre el camno y la ciu

dad,
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UNIosD 8

Objetivos particuldres:

8,1 TIdentificar los factores que hacen de un puerto un centro

imnortente de actividad econdmica.

8.2 Identificar las funciones de 1la capital politica de la Re-

puiblica lexiccna,

Objetivos eswecificos:

8.1.1 Advertir la imnortsncia de un puerto mar{timo como cen-

tro de actividad econdmica y de comunicacicnes.

8.2.1 Conocer los cambios mfs notables ocurridos en la Ciudad

de liéxico, a través de las distintas etapas histéricas.
’

8.2.2 1Identificszr la imvortancia politica de la ciudad- de -

1éxico como sede de los poderes federales.

Es neceserio seialar cue no sélo la reaorganizacidn de la
temitica de Ciencias Sociales puede augurar éxito en el proce-
so ensefanzs—aprendizaje de las Ciencias Socizles, también —-
se consideras es indispenseble poner en prictica diversas for-

mas de estudiar los contenidos de dicha 4rea.

Pero hay que tener presente que el tiempo escolar es uno

de los factores institucionales que rigen el proceso educativo.

El perfodo escolar de cnda grzdo consta oficiglmente de -
10 meses. Por lo que znalizando la czrga dé trabajo de cada --—

una de las Unidzdes anteriores se ha planeczdo distribuir el --
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tiempo que se dedicaria a cada una de la: siguiente maneras

Lag Unidades 1, 2, 3 ¥ 4 se estudiarfan aproximadamente -
enn un mes cada una. Mientras cue las unidades 5 y 6 que son -
1las que presentan mayor amplitud temdtica podria dedicérseles
mes y medio a cads una aproximadamente. Las Unidades Ty 8-

también se pretenden abordar en un mes cada una.

Este lapso de tiempo que 5€ ha planeado dedicar a cadg =-
Unidad de trabajo no se va 3 respetar estrictamente; ya queé ==
puede suceder cue haya unidades en las que se requiere menos O

mfs del tiempo gue se tiene planeado destinarles.

En la primera Unidad la temdtica es sobre "las culturas -

prehispénicas) para abordar este tema se propone lo siguiente:

Pars introducir a los alumnos en 1a temdtica que se pre—-—
tende abordar el maestro(a) provondréd a los nifios aprender a -
bailar uns danza zutéctona de Nayarit, a partir de la ensefian-
za de &sta probablemente surgirén_cuestionamientos sobre el -—-
origen de la misma DOT parte de los nifios, lo cual el maestro
aprovechard para a partir de estos, orientar a los nifios para
que mediante la investigacién, la bisqueda de informacién sa--

tisfagan su cwriosidad y al mismo tiempo se les encause hacia

el estudio de 1la temidtica sefiglada.

Se les sugerird buscar informecién sobre los grupos in--
digenas existentes en nuestro Rsteado; llevar al aula la informa
cidn recopilada ya sea en revistas, 1ibros, folletos. As{ co--
mo también se les provondréd indager con sus familiares, en = =

bibliotecas y registrar en su cuaderno la informacibn que ob--
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tengan,

Para analizer, comparar la informscién se les propondrd -
reunirse en subgrupos por afinidad indicdndoles que el_nﬁmero'
de elementos de los eauipos sea de cinco integrantes. Una vez
organizados los subgrunos se procederd a intercambiar informa-
ciones, ideas, asf{ como a conjuntar los datos obtenidos y ela-

borar un restimen por equipo sobre el tema de investigacién.

¥l intercambio de informscidén, la confrontecién, andlisis
discusién, diflogo de la misma entre los equipos se propondré

hacer de lz siguiente manera:

Por ser las nrimeras clases el maestro fungird como coor-
dinador que tendrd como funcidn el control de las participa- -
ciones de los equipos que se hard mediante los integrantes del

equipro que decidan participar,

Se les advertird a los nifios que pueden hacer las pregun-
tas gue deseen y ser contestadas por quienes quieran; el maes-
tro puede intervenir, guxiliando, guiando cuando lo considere

conveniente o lo soliciten los slumnos.
Se les sugerird hecer una sintesis de lo tratado.

Bl maestro (a) invitard a los nifios a indagar sobre otros
grupos indfigenas que viven o vivieron en otros lugeres del -~ =~

pais.

Provnondrd reslizer la investigacidén nor parejas sin indi-

carles en donde buscar informacidédn; dejdndoles decidir cémo —-



81

con qué y donde consultar. Se les hard hincapié en lo necesg-—-
rio de registrar sus consultas pera evitar olvidar o confundir
datoss En el sula el maestro sugerird seguir trabajando con =—-=
otro compafiero que hays encontrsdo informacidn sobre una misma

cultura,

Pare realizar este trabajo, el grupo junto con el maes— =
? o v
tro, determinard qué tiempo se dedicard para analizar la temd-

tica por parejas.

Posteriormente czda subgrupo informgrd al grupo en gene—-

ral pars entre todos llegar a conclusiones.,

Se les pronondréd a los alumnos realizar de manera indivi-
dual un cuadro sindptico donde se sefialen las caracter{sticsas
orimordigles de las culturas estudiadas, Asi como formar equi-
pos de 4 o 6 integrantes donde cada subgrupo tenga oportunidad
de exponer gl grupo lo referente a determinada cultuvra, Para -
ello se sugerird rifar las cuvlturas indagadas y hacer una re——
presentacidn escénica o uns exmosicidn verbal de 1las mismas en
donde los zlumos a2l finalizar cualquiers de estas actividades

pueds criticar, discutir, hacer preguntas sobre lo tratado.

También se propondrd a los alummes representar gréficamen
te lo estudiado como maquetes, dibujos, etc., d4ndoles liber—-

tad de decidir trzbajar por equipos o individualmente.

El maestro también nodrd ubicer al nifio en tiempo y espa-
cio faciliténdoles avoyo didfctico como 1o son 10S recursos =—-—
meteriales: mapss, ldminas pare que sean mane jados por los = -

nifios,
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Se regquiere cue al zlumo se le de orortunidad de auto--
valorarse y valorar a los dends por eso se sugiere que conjun-
tomente moestro y alumno estzblezcen criterios para desarrollar
el trabajo. De esta manera =mbos ejercitan su cavecidad de ra=
zonamisnto y enflisis critico. Ademds el moestro hard un segui

miento de 1las cctividzdes mediante la observacidn.

As{ podrd encontrar las relaciones de los elementos gque -
intervienen en las diversas situaciones. A través de las obser
veciones se podrin detectar las dificultades y progresos del -

aprendizaje y buscar una exvlicacidén de los mismos.

El maestro y el alumno deben ser observadores y partici——
pantes activos, evaluadores ¥ sujetos de estudio, deben compren
der 1lo que ocurre en el Droceso ensefianza-aprendizaje desde --—

adentro.
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A) .- CCNGRUEKCIA INTERIA DE La FPROFU-STA FEDAGCGICA

“n lez labor docente con frecuencia se viven dificultades

cue obstaculizan el &xito del nroceso enserienza-aprendizaje.

Ia proouesta surge entonces como una alternativa cue da -
lg posibilidzd de buscar soluciones inmediatas gue sean facti-
bles lleverlzs = la orictica, con el zfén de superar dichas -—-

dificultades.

1a propuesta pedagdgica estd constituida por elementos --
técnicos v metodolégicos que el docente selecciona y adopta &
contenidos escolares. Estos elementos son organizados llevando
un 8rden secuencizl de acuerdo a los lineamientos oficiales —-

sefiglados.

Tor tal rozén se psrte de la definicidén del objeto de es-—
tudio el cuszl es el resultado de las situaciones que se viven
en el proceso eduvcativo. En el cual participan diversos ele—-
mentos tales como los contenidos de arprendizaje, los sujetos,
los objetivos curriculdres, leas estratecgias didécticas gue se

ponen en nrictica, etc.

Dichos elementos se relacionsn entre s{ algunas veces PTro
vocendo dificultades v otras contribuyendo al wnroceso educati-

VO

En esta propuesta que se sustenta, el objeto de estudio -
es vnroducto de la nroblemdtica que se vresenta en el camno de
1o socizl en el cusrtc grodo de le escuela primaria estatal -

"Prancisco L. Madero" turno metutino de Tepiec, Navarit., Des—-
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pués de haber anmlizado dicha realidad que se vive al abordar
contenidos de las Ciencigs Sociales se llegd a seleccionar —-
como objeto de estudio la presentacidn temdtica de las Cien—-

cias Sociales en cusrrto grado de educacidn Primsria,

Ya que se constiderd cue la forma como se abordan los cone
tenidos de aprendizaje asi como la manera en gque son presenta-
dos a los nifios tanto en el progrema como en el libro de texto
ten lugar @ gue el zlwmo tenga dificultad para conocer la - -
realidad histdrico-social pesada asi como la presente, a la =-
vez se le dificulta comprender y anroniasrse de conocimientos =
que le ayuden a desenvolverse dentrc ée la sociedad. General--
mente se le presenten sl nitio los hechos sociales aislados = -
unos de otros como si no tuvieren relscién; esto causa otra --
dificultad en ellos porgue les es diffcil advertir la vincula-
cidn cue hay entre los fendmenos sociales y el proceso contf--
nuo gue constituyen; ya gque ro ze hace un seguimiento secuen—-

cizl de los mismos.

Esto constituye otro aspecto de la Propuesta, la Justifi-
cacién en 1z curl se esrpecifica porgué se selecciond dicho ob-

jeto de estudio,

Pars enseguids sedalar oue se pvretende hacer, lograr, es

decir pars qué se va a estudiar ese problema.

Se puede notar cémo, de la definicién del objeto de estu-
dio se desprenden otros asnrectos que vaen estrechamente vincula
dos =z dicho objeto, ya que es el que implicitamente mareca las
pautes =z seguir en los sigulentes aspectos que conformgn la —-

propuesta, ya qgue todo va a girar en torno a este. De manera -
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que los objetivos de ese trabejo van encaminados a transformar
las formzs de dinamizar lzs clases de Ciencias Sociales, asf -
como la presentzcidn temdtica que se hace tanto en el programa
como en el libro de texto en cuarto grado de educacién prima--

ria,

Es necessrio mencionar que la propuesta se pretende poner
en prictica en uvn contexto determinzdo; por lo tento es impres
cindible analizerlos vers tener una nanorimica de lo gque puede
influir en el proceso ensefianza-aprendiraje, esta fase consti-
tuye otro de los aspectos de 1lg vpropuesta denominsdo Referen—-—
cirs contextuales en el gue se describe el espacio social don-
de se pondrd en prfctice, en este caso la Escuela Primaria Es-
tatsl "Francisco I. Madero” de Tepic, Navarit; las caracteris-
tices fisicas institucionales, sociales, culturales, para des-
puds snalizar le organirseidn del proceso ensefianza-aprendiza-
je de un grupo en vparticuvlar, el 4o. grado grupo "C" de la - -

institucidén mencionada,

Se hace necesario busecar soluciones, sslidas didédctices -
al problems planteado las cualec deten estar fundamentadas - -
tedricemente, resnaldadas por corrientes filoséficas y psicope
dagdgicas las cuales ectardn ubicadas en el asvecto de Referen
cizs tedriczs en el caso de esta propuesta dicho zspecto estéd
confornzdo por 5 apartzdos los cuvales sirven de apoyo a las —--
extretegics metodoldeico=didfcticas: el andlisis del programs
de Cienciss Socigles de 40, grzdo de educacidn primaria, la --
reslided histérico-social; lns ceracteristicas de los alumnos
del grzdo mencionzdo; la conceptualiracidén del proceso enseflan

za~aprendizaje y los recursos diddcticos son los t{tulos de --
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los spertados que corntienen elementos tedricos cue se conside-
ran pueden aplicarse en el contexto donde se lleve = czbo la -

labor docente,

Lo anterior es el sustento de las estrategias metodoldgi-
co-diddcticas, las cuales constituyen el aspecto en el cue se
proponen accicnes inmediatas para solucionar el vroblema; cé-—-—
mo abordar los contenidos Ce Ciencizs Soclales; o0 sea £e Su- -

giere hacer diversos experimentos educstivos.

ILa2s soluciones gque se propcnen en este trabajo son la - -
reestructuracién cronoldgica de los contenidos de las Ciencias
Sociales en 40. grado como una clternativa a 1= organizacidén -
que se tiene actualmente. Asf mismo un modelo de cbémo abordar

una unidad de aprendizaje del mismo CamDO.

Como se puede advertir, en el aspecto antes seflalado es -
donde se encontrari la aportzcién del docente en el proceso —-—

educativo.

Los sspectos mencionados son los esenciales que deben con
templarse en una propuesta pedagdgica; a lo largo de este and-
lisis se puede advertir la interrelacidn que existe entre es--
tos; cémo unos a otros se van complementando, dando lugar a —
una reconstruvccidn del trabajo docente en un campo especifico

las Ciencias Sociales.



B) .- MRETCDCLCGIA UTTLIZADA PARA Li EBLALECRACICL DE La IFROPULBTA

Todo trabajo de investigacidn se realizs con base 2 nor--
mes ectablecides convencionslmente para lograr semejanza en la

estructura 1légica que deba presentar.

Un trabajo académico como la Propuecta Fedzgbgica contie-
ne elementos tales como: portzde, fndice, introduccidn, exposi
cidn genersl o desarrollo (dentro del cual se contempla la de-
finicién del objeto de estudio, justificacibn, objetivos, refe
rencias contextuales ¥y tedriczs); para continuar con las estra
tegias metodolégico-diddcticas, perspectivas de 1la propuesta,

conclusiones, bibliografia y anéndice si lo hay.

Para hacer la Propuesta Pedagdgica se partié de un proyec
to de 1la misma en donde se mostraron de manera general czda =-—
uno de los aspectos que ce contemplarf{an en el desarrcllo del
trabajo y que han sido sedalzdos anteriormente. Para inmedia--
temente despuds ir tratando aspecto por aspecto realizando las

modificaciones que se consideraban necesarias.

Primeramente se analizd y describid la problemitica que -
se vive en la labor docente en base a las observaciones reali-
zadas y las experiencias vividas 1las cuales fueron registradas

en cuadros de datos anecddticos.

Para de ahi dar prioridad a aquells necesidzd cue se - =
considerd de mayor interés vpor afectar a la colectividad es—-

colar,

Para esvecificar el objeto de estudio se hizo el plantez
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mients del mismo como problema de investigecidn, mediante une
interrogante en la cual se aprecia la seleccidn,caracteriza--

cién y delimitacién del tema a estudiar.

Al elegir el objeto de ectudio se tomb en cuenta que éste
fuera novedoso, interesante cuyos resultados tendieran a me jo~-
rar o solucionar situaciones que obstaculizan el proceso edu-—--

cativoe.

Posteriormente se seiiald por qué se desea llevar a cabo -
este trabajo, es decir se realizd el aspecto llamado Justifica
cidn la cusl se elabord tomendo en cuentz el contexto socio-e-
condmico, volftico e histdérico, basindose en un interés cien-—-

t{fico.

Los objetivos constituyen el sizuiente aspecto de acuerdo
a la organizacién interna del trzbajo. Estos vrecisan los in--

tereses personales, los fines que se pretende alcenzar,

Posteriormente sé hizo un andlisis y descrincién del lu—-
ger donde se llevard a cabo la invéstigacién. Este =z2specto de-
nominado referencias contextuales reflejan la realidad gque se
vive, la cual es posible captar a través de la observacibn y -

las exveriencias que se tienen en la cotidianeidad.

Como se puede apreciar, para elaborar la propuesta se =
higo uso de la investigacidén de campo medignte una de sus - -
técnicas: la observacién, a través de la cual se obtuvieron -
datos que permitieron conceptualizar la oréctica docente as{ -

como lo cue incide en ésta.

Las referencias tedricas ccnstituyen otro de los zspec=--
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tos de la mronuesta en el cuzl se indicen las teorias filosé-
ficas vy vpsicoredagdgicas que se mene jerdn pars dar respuesta -
a las causss que ocasionen el provleme nlenteado. Porz esto —-—
fue necesario utilizar otro tiro de investigacién la documen--
tal. La fuente de informacidén a lz que se recurrié para reca--
bar el material necesario fue de tipo bibliogrdfico, ya que la
informacidn obtenida se recopild de libros. Se procedid a locz
lizar meterial con infcrmacidén referente al tema. Para saber -
con gqué materizl se contaba se hizo uso de las fichas biblio--
grificas las cuales permitieron tener un registro de las obras

que se podisn utilizer en el trabajo.

1o sistematizacidn de dabtos se hizo mediante fichas de --
investigacién llamadas tembién de trabajo lo cual permitid te-
ner un resumen o una sintesis del gsunto a tratar. De esta ma-
nera se facilité la integracién de la investigacién documental
del trzbajo, la cual se unificé a través de capitulos. La arti
culacién de las partes, se hacf{a de manera tentativa de tal --
forma que la redaccién aque se realizaba era sometida a revisidén
v correccién es decir se elaboraban borradores con el afén de
examinar la estructura interna del escrito, su forma y conte--

nido,

Este »nrocedimiento se siguid conforue se avanzaba en el -

trabajo.

En la parte fundagmental de la Propuesta: las estrategias
metodoldgico~-diddcticas, se manifiestan las ideas, deseos, - -

creatividad, iniciativa, imaginacidén, habilidad del docente.

RBs donde el docente propone experimentar con el afdn de -
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contribuir al éxito del vroceso enselansa-anrendizaje.

Propone una posible resolucidn diddeticz 2l problema, la
cual estd sujeta a rechazarse o ayrobarse hasta el momento en

que se ponga en prictica ya cue no se ha llegado a este.

Con el deseo de conrtrivuir en la solucidn del problema —-
planteado en este trzbajo, las estratezias metodoldégico-diddc-
ticas fueron disefiadas pensando en atacar los causas gue oca—--
sionan dificnltad en el proceso enselanza-aprendizaje de lo —-
social. En dichas estrstegizs se procurd manifestar inguietu—-
des, ideas del docente que quedaron enmarcades en la proposi--
cidn de situaciones sustentadzss teéricamente vor corrientes --

filoséficas v psicopedagdgicas.

Las estrategias son el producto de una investigecién en -

donde lo valioso es el afédn por llevar la teoria a 1la préctica.



¢).~ POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON OTROS CAMPOS

Los conocimientos a los que se guiere gque el nifio tenga -
acceso en la educacién primaria, estédn agruvpados en 4ress de -
aprendizaje entre las cunles encontramos Espafiocl, Matemdticas,
Ciencias Naturales, Ciencias Socigles por mencionar algunas., -

Bstas forman parte del currficulum del nivel bdsico (primaria).

La pronuesta pedagdgica que se presentsn estd enfocada a -
un campo de dicho curriculum las Ciencias Sociales., Pero si se
hace un andlisis de la micma se podrdi advertir que la forma co
mo se propone llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje -
puede ser anlicado en cualquiers de los otros campos del curpi
culum, Ya sea en Esnafiol, Matemfticas o Ciencias Naturales se
debe dar oportunidad al nific de ser un sujeto activo tanto fi-
gica como intelectualmente y conjuntamente con el maestro ser
investigadores constantes, teniendo asi la posibilidad de re--

construir y apropiarse de conocimientos,

Es necesario cue los contenidos de aprendizaje se estu--
dien partiendo de la rezlidad del nifio, para que a través de -
la interaccidn con 1o que le rodea llegue a tener experiencias
que 2 la vez lo llevardn gl conocimiento, Ademés al niffo hay -
gue sugerirle, proponerle actividades que realmente provogquen
su accibn, darle ovortunidad de tomar decisiones es decir in--

voluerarlo en el vnroceso ensefanza-aprendizaje.

Esto cue se sefiala de manera sintética es parte de lo - -
que se pronone en este trabajo de estudio de la realidad histé

rico-social, el cual se conzidera pruede ser utilizado en las -
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freos mencionrdss, aquello que se considere es posible adaptar

a los contenidos que se vayan a estudiar en dichas 4reas,

Si se proocone modificar lg forma como son presentados los
contenidos de aprendizaje de las Ciencias Sociales en cuarto =
grado de educacidén primaria en base a las caracteristicas, ne-
cesidades, intereses de los nifios; esta proposicién tiene que
experimentarse en todas las dreas oue conforman el curriculum

del nivel primsria en la medida que sea posible.

Por ejemnlo es imvportante tomar en cuenta el contexto en
el que se desenvuelve el nifio partir de situaciones précticas
v cotidianzs del lenguvaje en el caso de Espafiol; en Matemdti-—-
cas partir de situaciones vroblema surgidos de la realidad (que
lleven al nifio a redescubrir y apropiarse de conoccimientos en-

contrdndoles sentido, aplicrcidn en su vida cotidiana).

De igusl manera en Ciencias Naturales es posible partir -
de lo que estd al alcance de los niflos, aprovechar al mdximo -
todo cuanto nos rodea y aque pueda ser Util en el proceso educag

tivo,

De 1la misma forma el rol que se propone que desempeilen -
czda uno de los suietos participantes del proceso enseflanza- -
aprendizaje, asi{ como los recursos didfcticos que se proponen
usar, pueden ser utilizados y adavtados en el estudio de con--

tenidos de las otras dreas de aprendizaje.



D)o~ PERSFECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Al tener la oportunidsd de elaborar la propuesta se sin--
tié, valga la redundencia, gque se tenfa la oportunidad de exter
nar, menifester ideas, creatividad, iniciativa al elaborar es-
trategias en las cuales se trataran de llevar a la préctica --

los conocimientos tedricos adquiridos.,

Por medio de esta propuestz se busca aplicar en la précti
ca docente aquellos elementos tedricos que se consideren es po
sible incorporarlos y, aue nueden ayudar a superar dificulta——

des en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Pero se debe ester conciente gque toda investigacién no --
llega a concluirese, siempre estéd sujeta a modificaciones, en—-—

riguecimiento.

Por 1o cue es necesario tener presente que lo expuesto --
en esta propuesta no es lo tnico para logrer lo que se preten-

de, pero si necesario,

De tal menera que es vprimordial gue come docentes desa- -
rrollen este espfritu de blsqueda, indagacidén, provocado por -
les dificultades, dudas que se tienen en 13 labor docente; de
tal forma que los maestros buscuen explicaciones supuestas --
que sustenten en conocimientos ya comprobados, Para posterior-
mente aprobar o disvrobar sus posibles explicaciones sometién-
dolas a prusba, es decir contrastdndolas con la realidad por -

medio de la observescidn y la experiencia.

Por estzs rezones se considers que siempre es necesario -

profundizar, ampliar, enricuecer cuzlquier estudio que se ten-
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ga y que se decee utilizar como apoyo en el quehacer docente.

Para saber si rezlmente lo gue se propone en este trabajo
es Gtil en la labor docente, es necesario la aplicacién del --
mismo, va que sélo asf, serd posible comprobar si esta investi
gecidén en donde se propone cue los alumos estudien la reali--
dad histdérico-social como un proceso continuo; vermite anali--
zarla, éomprenderla, reconstruirla y apropiarse de ella; lle--
véndolos a conocer el pasado y poder asi comprender el presen-
te, a 1la vez reflexionando sobre cudl es y cdmo debe ser su =--

participscién dentro de esta.

Con la anlicacién de esta Propuesta se esvera que a los -
alumos se les facilite el estudio de los fendmenos sociales,
de tal manera cue lazs clases dedicedeas o anordar las temdticas
de Ciencias Socigles resulten zmenas, interesantes para los ==
nifios llevédndolos =z deszrrollsr v manifestar sus capacidades,

habilidedes, antitudes, destrezas,

En si, se esnera sunerar las dificultades sefialadas en —=
la problemdtica expuesta en el trabajo, que fueron las gue lle

varon g elaborar el mismo,

Se ha planeado llevarla a cabo adecudndola a nifios que =
vayan a cursar el cuarto grado, ya que este trabajo fue elabo-
rado en base a la problemitica que se vivié con determinados -
alumnos del grado y grupo sefialgdos anteriormente, en donde =-
se tomaron en cuenta les caracteristicas, necesidades, el con-
texto en el que estaban inmersos éstos. Pero este estudio se -
hizo nensgsndo en lorn demds alumnos que cursarén dicho gredo; -

por lo gue auncue esta investigacidédn have sido realizada de —-
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acuerdo a las dificultades ouve se tuvieron con alumnos de - -
cuarto gredo en un tiemno y espacio determinado, puede ser --
utilizeda con otros gruros de slumnos siempre y cuando se - -

adapte a la reslidad gue se ectd viviendo.



CONCLUSIONES

- DPara los docentes, tiene mayor importancia estudiar todos -
los contenidos de aprendigzaje sgﬁalados oficialmente, que -
lae forma como son gbordsdos. Es decir le dan prioridad a --
los resultados, no &l proceso gue se sigue para hacerlos --

llegar 2 los alumnos.

- FEn la escuela los niflog se enfrentan a diversas exigencias
entre las cuales estén interpretar su libro de texto y cap-

ter la interpretacién del maestro.

- El proceso ensefianza-cprendizaje en 4o. grado de educacidn

primaria generalmente se convierte en rutina.

- Lz organizacidn y vresentacién de aprendizeje del programe
v el libro de texto de las Ciencias Socizles en 4o, grado -
de educacidn primaria tiene relacién con asvectos de lag ==

corrientes filogbéficas de Durkheim y Weber.

- Las caracteristicas institucionales, sociales, cultursles,
ficicas de la escuela influyen en el proceso ensefianza-apren
dizaje, pero no lo determinan en su totalidad,

Por lo tantc, el maestro puede incorvorar a su labor do--
cente aguellos elementos que sea fectible adaptarlos a la -

vida escolar con el propdsito de mejorarla,

-~ Existen elementos filoséficos gue no han sido aplicados en -
la préictica docente, rero que son inclufdos en las curricu-

las de niveles superiores como lo es la Universidad Pedesgé-
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gica Nacional. Bn este trzbejo se ha buscado dar avlica— —-
cidn en el proceso ensefianza-aprendizeaje de las Ciencias ==
Socisles & algunos aspectos de la teoria Marxista que se —-
consideraron era vosible incorrmorarlos a la labor docente =
con el propésito de dar un cambio a la ensefianza de las - -
Cienciag Sociazles buscando tener éxito en dicho proceso., --—

As{ como hzcer uso de elementos tedricos.

‘Bl ser humano pasa por determinades etzpas en las cuales --
manifiesta caracteres, aptitudes gue permiten aprecier su -
desarrollo. Es necesgrio gue los docentes conozcan y tomen
ern cuenta las carscteristicas, intereses, necesidades de --

los alumnos,

Los docentes deben anglirar tento la forma como se organiza
el proceso ensefanza-aprendizaje asi como, la maneras en que
se lleva a cabo, Solo as{ nodrdén advertir el rol gue desem—

pefian cada uno de los participantes de dicho proceso.

En el vroceso ensefianza-sorendizaje de la realidad histdéri-
co-socizl se advierte la necesidad de modificar tento su ==
plenezcidén como la forma de dinamizarlo.

Se requiere arriesgar, experime%tar pera intentar superar -
les dificultades que se tienen en el campo de las Ciencias

Socizles en 40, grzdo de educacidén primaria,

El proceso educativo se ve influencisdo por la conceptuali-
zacidn, exveriencias, preparacidn profesional y personal --

de los docentes,
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- Es necesario cue los docentes reflexionen, analicen, y - =
estén conscientes de 1la resnonsabilidad gque tienen en sus -

manos.
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