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INTRODUCCION
Nuestro pais en la actualidad, requiere de una educacién que --
evolucione a la par con los diversos factores que determinan su

desarrollo.

Por lo tanto, laeducacidn necesita docentes con una preparacidn
que vaya acorde a las condiciones del pais, con conocimientos

sélidos y actualizados que coadyuven a superar todas aquellas =
dificultades que se le puedan presentar en el proceso enserianza
aprendizaje; esto serd enormemente favorecido con la implementa
cién de estrategias y alternativas diddcticas acordes a la rea-
lidad cotidiana del grupo, 1o que se puede llevar a cabo desde

los primeros afios de educacién formal (nivel de preescolar).

La Universidad Pedagdgica Nacional, teniendo como meta princi--
pal la preparacidén y actualizacién de los docentes, contempla -
en su plan, la implementacién de las Propuestas Pedagdégicas, --
considerando que la investigacién‘y la proposicidén de solucio--
nes las debe de realigzar el propio docente en su grupo, puesto

que es el que se enfrenta diariamente a las actividades escola-
res, encontrando diversas dificultades, pudiendo establecer al-
ternativas de solucidn, con la utilizacidén de las Propuestas Pe
dagbgicas, siendo una actividad que llevard al docente a la in-
vestigacibn, constituyéndose como una herramienta eficaz para -
la solucién de los problemas que se pudieran presentar en el --

proceso ensenanza-aprendizaje.

Esta Propuesta Pedagébgica fue elaborada para el campo de 10 so-
cial, con el propésito de darle soclucién a las problemdticas de
tectadas en esta Area de conocimiento; en ella se propone lo- -
grar la introduccidn de contenidos de Historia en el nivel pre-

escolar. Para ello se realizd el anglisis del programa, de las
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caracteristicaa contextualés de la comunidad, y a la vez, bus—-
car la corriente tedrico-filoséfica que sustente este trabajo,

con esto pudiendo implementar alternativas que llevarén a dar -
solucién a la problemdtica detectada, cuidando que &sas sean --
acordes a las caracteristicas de los nifios y a la realidad en -

que viven.

En el capftulo 1. Definicidén del objeto de estudio, se realizd
un andlisis de la descripcidén de la problemdtica docente, en re
lacién al campo de 1o social, destacando la mala o nula ensenan
za de la Historia en el nivel de preescolar, siendo el objeto -
de estudio de esta propuesta, encontrar el cémo lograr introdu-
cir el manejo de contenidos histdricos, logrando que los nirios
comprendan la realidad inmediata social mediante el andlisis -~
del pasado; teniendo como propdsito que los8 nirios adquieran un

conocimiento explicativo de la realidad social circundante.

En el segundo capitulo, se consideran todas aquellas caracteris
ticas del medio socioeconémico-cultural del educando, para po--
der comprender la gran incidencia que tienen estos factores en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, se analiza el objeto de estudio, siendo necesario rea
lizar el andlisis del programa, describiendo su enfoque psico--

social, su metodologia y contenidos.

Pambién aqui fueron analizadas las corrientes filoséficas para
el conocimiento de la realidad social (Weber, Marx). lLa primera
para hacer notar su manejo en el nivel de preescolar, cuando se

trata cualquier fecha civica, aunque de manera muy aislada.

La segunda se analiza con la intencidn de conocerla y contem- -
plarla como la opcién diddctica que guiard la metodologia de es

te trabajo.
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Se hace una descripcidn inmediata del rol que desempefian 10s su

jetos del contrato escolar, dentro del campo de lo social.

En el capitulo tercero se contemplan las estrategias metodolégi
co-did4cticas de esta propuesta; éstas han sido diseifiadas consi
derando todo aquello que contienen los cap{tulos anteriores, ve
rificando su congruencia con la realidad que vive el nifio y con

las caracteristicas de su desarrollo biopsico-social.

Con las estrategias metodoldgicas se pretende lograr en preesco
lar, la unidn dialéctica entre héroes y masas populares a tra--

vés de la dramatizacién.

En el capitulo 4, se realizd un andlisis de los capitﬁlos ante-
riores para especificar explficitamente la congruencia interna -

entre los apartados que constituyen la propuesta.

El capitulo 5 comprende la explicitacién de la descripcidén com-
pleta de la propuesta, determinando la metodologia utiligada en
su elaboracién, sefialando aquellos medios, técnicas e instrumen

tos diddcticos utilizados en su investigacién. .

A continuacidn se presenta el sexto capitulo en el cual Se espe
cifican las relaciones que pudiera presentar la propuesta con -
otros campos de conocimiento, sefialando cémo se aplicarian las
estrategias metodoldégicas de esta propuesta para la ensefianza -
de las otras 4reas de estudio: Ciencias Naturales, Matemdticas

y Zspaaol.

El capitulo 7 corresponde a las perspectivas. Aqui se destaca -
todo aquello que se augura de la respuesta; a la vez se descri-
be la profundizacién tebrica que contiene para el logro de lo -

propuesto.

Por dltimo se presentan las conclusiones de esta propuesta peda



-7 =

gégica, las cuales fueron derivadas del mismo andlisis que 8e -

realizd de la misma.



CAPITULO 1. OBJETO DE ESTUDIO
1.1, DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La educacién preescolar, para el logro de sus objetivos, estd -
apoyada en un programa de tipo integrado, 1o cual implica tener
una relacibén constante de todas las materias de estudio que con
templa este nivel. Es de suma importancia mencionar que para el
abordamiento de este programa, se manejan situaciones de apren-
dizaje que giran en torno a la realidad cotidiana del niro, lo
cual requiere en los docentes, gran disponibilidad y prepara- -
cién para que pueda promover todos los aspectos de la educacién
integral, sin correr con el riesgo de olvidar el tratamiento de
materias de estudio, como son el caso de las Ciencias Sociales
y las Ciencias Naturales, materias de gran importancia para el
logro de una explicacidén clara y precisa de todo el acontecer -
del universo.

El nicleo organizador de los contenidos del programs preescolar
es "El nifio y su entornd", considerando todos agquellos aspectos
del mundo sociocultural y natural que rodea al nifio y aguellos

otros de una realidad m4s le jana, & la Jue poco a poco va acce-
diendo, Cada tema elegido se tratard con la especificidad que -~
presenta el contexto geogriafico, socioeconémico y cultural en -

que se encuentra cada jardin de nifos.

El programa se encuentra estructurado en una forma global, de -
acuerdo a las vivencias de los nifos, en el cual se trata de cg
nocer las normas y valores de la vida social. El conocimiento -
de 1o social se da mediante la transmisién social; la construc-
cidén que el nifio hace del conocimiento social se caracteriza --
por ser arbvitrario, pues proviene del consenso social estableci
do.
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Poco a poco el nifio aprenderd las reglas y valores sociales, --
pues es un proceso que se construird por medio de las relacio--
nes con los adultos; la calidad de las relaciones seri determi-
nante en la forma en que el niiio aprenderd las reglas y los va-

lores sociales.

Bl proceso de sociabilizacién es una de las primeras conductas
que se insisten en preescolar, ya que busca que el nino avance
paulatinamente desde la heteronomia hasta la autonomia, del ego
centrismo a la descentracidén y de esta manera que logre su in--

corporacidén a grupos mayores.

Indudablemente que entre los niiios preescolares sSe presentan ca
pacidades diferentes para la adquisicién de 1o social (comunica
cibn, sociabilizacién,etc.); esto siendo determinado indiscuti-
blemente por las interacciones realizadas y por la pertenencia

a grupos sociales, ya que segin el nivel econdmico, la clase so
cial tiene una ideologia y una forma de comprender la realidad

social, puesto que estos conocimientos son arbitrarios y conven

cionales, que se adquieren a través de la transmisidn social.

Los nidos preescolares, para su aprendizaje presentan dificulta
des de tipo bioldgico, psiquico, social; en estas dltimas se --
contemplan las caracteristicas del medio familiar de donde pro-
ceden 10s alumnos, pues se postula que de las caracteristicas -
de los alumnos dependen las dificultades del aprendizaje esco--
lar; se ha dicho que la pobreza y el fracaso escolar estén es--
trechamente ligados; se supone que nifios de ambientes desfavore
cidos econdémica y culturalmente, reciben una estimulacién insu-
ficiente, de manera que no logran desarrollarse hasta un grado

que les permita responder adecuadamente a las exigencias escolg

res.
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No obstante la insistencia del nivel de preescolar de lograr la
sociabilizacibén del educando de una forma conciente, razonada y
comprensible por el nifio, respetando sus progios puntos de vis-
ta, sus propias convicciones que ya posee desde esta edad, la -
realidad es que en la ensenanza de 1o social en el nivel prees-
colar, no se consideran todos aguellos conocimientos, experien-

cias que el nido ya ha adquirido.

La enserianza de lo social en preescolar, se puede se puede ase-
gurar que no es considerado como algo primordial, sino que es -
relegado a segundos términos, ya que en este nivel se le da - -~
prioridad a las actividades manuales (modelado, dibujo, activi-
dades gréfico-pldsticas) que son actividades que les interesan
a 10s padres de familia, sirviendo a la vez, a 108 maestros co-

mo justificacidn de su labor docente.

Entonces, pues, el manejo de contenidos sociales se hace de una
manera superficial, sin profundizar, siendo una simple reprodug
cién de contenidos y normas en la sociedad, llevando inmersa la

ideologia de la clase dominante.

Cuando se pretende enseriar 10s valores sociales, los aconteci~--
mientos histéricos, la organizacién de la sociedad y su estruc-
tura de poder, son presentadas para su aprendizaje, como un con
junto de verdades ya estabvlecidas, que condicionan al sujeto co
mo un individuo "alienado", condicionado a las exigencias socia
les, sin permitirle cuestionamientos, considerando los hechos -
como leyes absolutas irrefutables, creyendo que las condiciones
sociales determinan las modificaciones de la sociedad ocurridas

a lo largo de la historia.

Cuando se ensefia al nifio alguna fecha conmemorable, para que —--

asimile mds fédcilmente, se le presenta de una forma episddica,
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narrativa, haciéndola hasta cierto grado amena, aunque incohe--
rente con lo verdadero. En la narracidn se pone gran énfasis en
los héroes que figuraron en los movimientos histdricos, hacien-
do suvoner que sin la existencia de ellos hubiera sido casi im-
posible que sucedieran los acontecimientos histdrico-sociales.
Esto cowno es de suponerse, trae consigo una gran confusidn en -
los nifios, ya que por un lado se pone gran atencion zl logro de
la autonomfa, de la autosuficiencia, y por otro se le niega la
participacidn para cuestionar o penetrar mas en la comprensiocn
de acuellos conocimientos presentados; esto acarrea, sin duda,
algunas implicaciones muy serias en los nifios, pues todas aque-

1las confusiones contribuyen a entorpecer su desarrollo.
Esta problematica nos ha llevado a estructurar el objeto de es-

tudio de esta propuesta de la siguiente manera:
d Como incorporar contenidos de Historia en los programas de e-

ducacion preescolar?

El grupo donde se pretende implementar la propuesta pertenece a

un jardin de nifios de organizaciodn completa, el cual se encuenx
tra enclavado en la unidad habitacional INFONAVIT "Los Sauces",

de la ciudad de Tepic, Nayarit, la que cuenta con todos los ser

. » , N
vicios publicos.

Log alumnos pertenecen a un estrato social medio y medio bajo;
habiendo hijos de profesionistas (maestros, odontologos, docto-
res, enfermeras, entre otros) y comerciantes, hasta hijos de --
obreros y de empleados temporales.

El jardin de nifios labora en el turno matutino. ELl grupo cuenta

con un total de 30 2lumnos: 16 nifias y 14 nitfios, cuyas edades -
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fluctdan entre los 5 y 6 afios; el nivel de desarrollo var{a en

cada nifio de acuerdo a sus potencionalidades educativas y al -

o 7’
contexto en el cual interactua.



1.2, JUSTIFICACION

El abordar este objeto de estudio es una necesidad inherente de
la actividad docente, ya que como maestros tenemos la posibili-
dad de fomentar en nuestros alumnos el conocimiento de la reali
dad social, conocimiento que es necesario ir formando desde los
grimeros aiios de educacidn formal, para gque el alumno preesco--
lar tenga la posiovilidad de conocer y coumprender de una forma -
razonada todos los sucesos que ajue jan a nuestra sociedad, en--
tendiendo que todas las condiciones actuales del pafs se han ve

nido configurando con el paso del tiempo.

Ademds del motivo ya expuesto, es necesario implementar en 1o0s
grupos preescolares, estrategias diddcticas para el abordamien-
to de la Historia, de una forma coherente a la realidad social
que vivimos, para que el nifio de este nivel pueda comprender el
presente, analizando el pasado, los temas de una forma real, --
considerando sus posibilidades cognitivas, dandole al dumno la
oportunidad de formarse una explicacidén clara y conciente de su

realidad social inmediata.

Ademds, con la aplicacidn de la propuesta diddctica, nos vere--
mos obligados los docentes, a verificar 1os resultados gque ésta

derive,

Por todo lo anteriormente expuesto, la aplicacién de la siguien

te propuesta tiene couxos
1.3 OBJETIVOS

- Proponer estrategias para el manejo de contenidos de Historia

en el nivel de preescolar.

- Comprobar si es viavle, en el nivel de preescolar, el aborda-

miento de la Historia.
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- Lograr en 1o0os alumnos greescolares un conocimiento explicati-

vo de su realidad social circundante.

- Pomentar la comprensidn del pasado, analizando el presente --

con situaciones reales y objetivas en el nivel de preescolar.



CAPITULO 2, MARCO DE REFERENCIA

2.1. REFERENCIAS CONTEXTUALES

Para clarificar un poco el entorno donde se aplicard la propues
ta, se especifican a continuacidén, caracteristicas de la comuni

dad, de la escuela y finalmente las del grupo.

La propuesta serd aplicada en el grupo del jardin de niiios "Jo-
3é Rosas Moreno", que estd enclavado en el INFONAVIT "Los Sau--
ces" de la ciudad de Tepic, Nayarit. E1 plantel estd situado en
las afueras de la ciudad, muy cerca del periférico, en una zons
sroductiva, pues cerca de la institucidn se encuentran dos plan

tas procesadoras de tabaco.

Jolindando con esta unidad habitacional se encuentran asentadas
varias colonias, de las cuales también se registra gran garte -
de inscripcidn a este jardin de ninos, no obstante que esos - -

asentamientos cuentan con planteles de educacidn preescolar.

Esta unidad habitacional fue fundada aproximadamente hace 4 - -
ar08, formdndose con 200 casas habitacién que cuenten con todos
los servicios publicos (alumbrado, agua potable, alcantariilado

pavimentacidn, drenaje, luz eléctrica, teléfono, etc.).

Las viviendas de esta colonia fueron otorgadas a personas que -
tienen un empleo fijo, con un sueldo seguro, que les brinda es-
tatilidad econdémica, siendo exclusivamente personal de empresas
fébricas e institucicnes, conforméndose de empleados administra
tivos, obreros, trabajadores de mantenimiento, enfermeras, doc-
tores entre otros mds, detectdndose que el nivel econdémico di--

fiere de una familia a otra, asi como el nivel de escolaridad.

El grupo donde se aplicard la propuesta es el 3ler. grado "B" —-

del jardin de nirios antericrmente mencionado, que se encuentrs
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en la calle Sauces con Andador Sierrsa de la unidad habitacional
INFONAVIT "Los Sauces".

El Jardin de nirios fue fundado en el ciclo escolar 1987-1988, -
inicidndose con dos grupos que trabajaban con aulas provisiona-
les; el ciclo escolar vigente 1989-1990 se han conformado seis

grupos: cuatro de tercer grado y dos grupos de segundo, contan-

do ya en estos momentos, con un edificio suficiente.

En esta institucién desempeirdan su trabajo ocho elementos: seis
docentes con grupo a su cargo; el docente encargado de la direc

cién y el travajador de intendencia.

Las relaciones afectivas que se presentan entre el personal de
esta institucidén son muy superficiales, ya que cada quien se --

concentra en el desempesdo de las actividades en su grupo.

El plantel posee un terrenc con una extensidén de 1,600 m2, es——
tando todo circulado para mayor proteccidén y seguridad, tanto -

del edificio como de los nirios.

El grupo en el cual se aplicard la propuesta es un ler. grado -
de educacidén preescolar, constituido por 30 alumnos: 16 mujeres
y el resto de hombres, cuyas edades fluctlarn entre 1los 5 y 6 --

arios aproximadamente.

En el grupo se encuentran varios alumnos que tienen menor edad
a la de la mayorfa que es la establecida oficialmente; es visi-
ble que estos nifios presentan mds dificultad para emprender las
actividades escolares, debido a que su nivel de desarrollo es -

mas bajo del que posee la mayor parte del grupo.

Es de gran importancia mencionar que gran parte de los padres -
de familia scn responsables en cuidar de que sus hijos cumplan

con todos los requisitos que la institucidén les exige, otorgén-
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doles todos los materiales que necesiten y brindandoles su ayu-

da cuando se reguiera.

El poner todas las expectativas en sus hijos, hace que empiecen
a coaccionar al nifio, comparando su desarrollo con el de sus --
compaieros que ya han alcanzado otro nivel, exigiéndole la’aprg
piacidn de conocimientos que no estén en su alcance conceptual

¥ que no son de su interés.

El que el nifio se vea rodeado de gran cantidad de oportunidades
educativas, es muy trascendental, ya que favorece su desarrollo
oudiéndose verificar esto en el desempeiio de.cualquie: activi--
dad escolar, mostrando segﬁridad y absoluta autonomf{a en el de-

sempeiio de sus actividades escolares.

Como se menciond con anterioridad, en el grupo se encuentran ni
110s que provienen de un medio socioecondmico diferente. La ma--
yor parte de las personas provenientes de este sector, son tra-
ba jadores temporales, que no cuentan con un sueldo fijo, presen
tando una estabilidad econdmica que les afecta en su totalidad,
puesto que sus ingresos no son suficientes para solventar sus -

necesidades primordiales.

Los niiios provenientes de este sector cumplen con sus activida-
des escolares, pero con la gran desventaja de que no cuentan --
con las mismas oportunidades educativas, ya que no tienen el --

mismo apoyo familiar.

No obstante las diferencias econdmicas y de escolaridad de laus
familias, en el grupo se ha puesto gran interés por lograr un -
gran compaierismo y colectividad, ofreciendo a todos por igual,
las mismas oportunidades, logrando suplir carencias provenien--

tes de su contexto familiar.
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Este sentido de colectividad ha servido para el grupo, como ho-
mogenizador del nivel de desarrollo, ya que todos se ayudan en-
tre si, para superar las dificultades que se les presentan du--

rante el proceso enserianza-aprendizaje.

El grupo ha vivido una gran parte de experiencias extraescola--
res; se les ha llevado con gran frecuencia a lugares para reali
zar inﬁestigaciones, con la finalidad de que conozcan directa--
nente el objeto de estudio que ha despertado su interés, resul-
tando exitoso por el apoyo que brindan algunos padres de fami--

lia.

En cada uno de los nifios se advierte un gran sentido de respon-
sabilidad y participacién, pudiendo desarrollar al méximo sus -
potencialidades; de igual manera, se puede observar que la mayo
ria de 1os nifios poseen una autonomfa suficiente para que pue--
dan emprender cualquier actividad por s{ mismos, intercambiando

sus puntos de vista con sus compatieros y educador.

El interés que muestran los nifios por el juego ha servido como
Soporte para el logro de las actividades escolares, haciendo de

su adquisicidén un proceso mds accesible.



2.2. REFERENCIAS TEORICO-CONCEPTUALES

2.2.1, ANALISIS DEL PROGRAMA.
2.2.1.1. ENFOQUE TEORICO-SOCIAL,

El programa de educacién preescolar responde a la necesidad de
orientar la labor docente de las educadoras del pais, con el --
fin de. brindar a los nifios de 4 a 6 arios, una atencidn congruen

te con las caracteri{sticas propias de su edad.

Teorias como la de Freud, en cuanto a la estructuracién de la -
actividad a partir de las relaciones tempranas. (1). Y como la
de Wallon y Piaget, que muestran la forma como se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el medio
social y material, son pruebas indiscutibles para explicar el -
desarrollo del nifio, su personalidad ¥y la estructura de su pen-

samiento a partir de las experiencias tempranas de su vida. (2)

Toca al Jard{n de nifios participar en este periodo de singular

trascendencia, asumiendo que el nifio es una personsa con caracte
risticas propias en su modo de pensar y sentir, que necesite --
ger respetado por todos, y para quien debe crearse un medio que
favorezca sus relaciones con otros nifios, un medio que respete

el ritmo de su desarrollo individual, tanto emocional como inte
lectual, y le proporcione una organizacién did4ctica que facili

te su incorporacién graduasl a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo sociocultural que circunda
debe desarrollarse en el Jardin de nifios a través de activida—-

des que contribuyan a la construccidén de su pensamiento,

La elaboracidn de un programa de educacién preescolar implica -
un trabajo interdisciplinario que lleve el diserio de estrate- -

gias pedagbgicas que., sin descuidar al educador, se centre en -
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las acciones de los nitios. Un enfoque psicogenético facilita --
eSe trabajo. Es el nifio quien construye su mundo a través de —-
las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con 10s
objetos, acontecimientos y procesos que conforman su realidad.
Nuestro papel entonces, es proporcionarle un conjunto cada vez
mds rico de oportunidades, para que sea el nifio quien se pregun
te y busque respuestas acerca del acontecer del mundo que 1o ro

dea.

Tradicionalmente se ha concebido el aprendizaje como un proceso
que implica fundamentalmente una incorporacién de eleﬁentos ex-
ternos. En esta concepcién del aprendizaje, el niiio es conside-
rado como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento estd diri-

gido desde fuera por los adultos.

Esta relacién mecdnica y disociativa entre los elementos que in
tervienen en el aprendizaje, impide analizar sus vinculos y res

petar su dindmica como un proceso integral.

Une opcién pedagdgica diferente, es la que se deriva de un enfo
que psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de apren-
dizaje, 1o cual incorpora en su andlisis no solo los aspectos -
externos al individuo y a los efectos que él1 produce, sino cudl
es el proceso interno que se va operando, cémo se va construyen
do el conocimiento y la inteligencia en la interaccién del nirfio

con su realidad.

Este enfoque concibe la relacidén que se establece entre el nifio
que aprende y 1o que aprende como una dindmica bidireccional., -
Para que un estimulo actie como tal en un individuo, es necesa-
rio que éste también actie sobre el estimulo, se acomode a él1 y

lo asimile a sus conocimientos 0 esquemas anteriores.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccidn entre el



nirio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (S-0), en
el cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacién (o ac--
cidn del niZio sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a -
sus conocimientos anteriores) y acomodacidén (modificacidén que -
sufre el nifio en funcidn del objeto o accién del objeto sobre -
el nifio).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacidn y --
acomodacidn, son acciones mentales que operan desde el punto de
vista psicoldgico en la estructuracibn progresiva del conoci- -
miento. Y asf{ 1o que adquiere mayor importancia para el conoci-
miento de la realidad no es tanto el estimulo entre s{, sino la
estructura de conocimientos previos en la cual el estimulo pue-

de ser asimilado.

El enfogue psicogenético elegido como opcién tedrica para funda
mentar este programa es hasta el momento el que nos brinda las

investigaciones mds sdlidas sobre el desarrollo del niho y, - -
principalmente para nuestros fines, sobre los mecanismos que --
permiten saber "cémo" aprende el nifio y derivar de ello una al-

ternativa pedagbgica.

Algunos de los aspectos relevantes que gufan todo el programa -

se basan en las siguientes consideraciones:

l.- El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el -
niiio construye lentamente su pensamiento y estructura progresi-
vamente el conocimiento de su realidad en estrecha interaccidn

con ellsa.

2.- Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto-nino, -
el desarrollo afectivo-social proporciona la base emoci onal que

permite el desarrollo general.
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3.~ En el desarrollo del nifio, se considera que las estructuras
cognitivas, con caracteristicas propias en cada esta&io de desga
rrollo tienen su origen en las de un nivel subsiguiente, de tal
manere que estadios anteriores, de menor conocimiento, dan sus-
tento al que sigue, el cual representa un progreso con respecto
al anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracidn caracte

rigza toda la accidn humana.

4.~ Es importante destacar el hecho de que el desarrollo inte--
gral, es decir, la estructuracidn progresiva de la personalidad
Se construye solamente a través de la propia actividad del nino
sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales, que

constituyen su entorno vital.

5«- Dentro uel enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir
el prendizaje del nifio "desde afuera", antes bien, el papel del
educador debe concebirse como orientado o guia para que el nirio
reflexione a partir de las consecuencias de sus acciones, y va-
Ya enriqueciendo cada vez mé&s el conocimiento del mundo que le

rodea.

De alli la importancia de orientar la atencidn pedagdgica sobre
estas bases, con el fin de favorecer el desarrollo de los niiios
que muchas veces han crecido en ambientes limitados en cuanto a
oportunidades de juego, relaciones con otros nifios y acciones -

sobre objetos variados.

El desarrollo de este programa intenta suplir algunas carencias
que provienen del medio familiar y socio-cultural en que han --

crecido muchos de nuestros nirios.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de

la realidad, el nirio construye progresivamente su conocimiento,
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el cual, dependiendo de las fuentes de donde proviene, puede --
considerarse bajo tres dimensiones: fisico, 18gico-matemdtico y
social, las que se construyen de forma integrada e interdepen--

diente uno del otro.

El conocimiento fisico es la atstraccidn que el nifio hace de —-
las caracteristicas que estdn fuera y son observables en le rea
lidad externa, por ejemplo: el color, la forme, el tamaino, el -

peso, etc.

El conocimiento 16gico-matemdtico se desarrolla a través de la
abstraccidén reflexiva; la fuente de dicho conocimiento se en- -
cuentra en el mismo nifio, es decir, 1o que se abstrae no es ob-

servable.

Como parte del conocimiento 146gico-matemdtico, Piaget incluye -
las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio-tempoy

ral.

Las operaciones referidas al espacio y al tiempo también se - -
construyen lentamente. Esto implica considerar que los objetos
y acontecimientos en espacio tiempo y se requiere de referentes

especificos para su localizacidn.

En lo que respecta a 1o que el nifio va haciendo del conocimien-
to social, es necesario considerar que éste se caracteriza prin
cipalmente por ser arbitrario, dado que proviene del consenso -
socio-cultural establecido. Dentro de este tipo de conocimiento
se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores

y normas, etcétera, que difieren de una culturz a otra.

Este conocimiento conlleva una particular dificultad para el ni
no, ya que no se sustenta sobre ninguna 18gica invariable o so-

bre reacciones regulares de los objetos, sino que es un conoci-

ERRY
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miento que tiene gque aprender de la gente, del marco social que
rodea al nifio.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también debe -~
considerarse sobre un proceso que el nifio construye en sus rela
ciones con los adultos, Este aspecto de la calidad de las rela-
ciones de los mayores, como portadores de esas reglas externas,

es un factor determinante en la forma en que el nirio aprende.

La cooperacidn y otras interacciones sociales y emocionales de-
sempefian un papel de primers importancia en la formacidén moral

e intelectual del nifio, ya que favorece el paso del pensamiento
egocéntrico hacia uno cada vez mds flexible, creativo y compren

sivo,

Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre todo

en los primeros aiios de su vida, es importante sefialar, que una
de las fuentes principales de donde extrae experiencias para en
riquecer su conocimiento en las tres dimensiones que hemos sefia
lado, se da a partir de la movilidad fisica que despliega; los

desplazamientos del propio cuerpo en el espacio, sus acciones -
sobre objetos concretos, las interacciones con otros ninos du--
rante el juego espontdneo o dirigido, etc., son de fundamental

importancia para consolidar paulatinamente sus coordinaciones -
psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico general y la cons-
truccidn de su pensamiento. Por lo tanto, toda accién tendiente
a propiciar, respetar y orientar la actividad fisica del nifio -
debe considerarse como imprescindible para favorecer su desarro

llo integral.

Ninguna de las acciones en el plano intelectual, fisico o so~ -
cial, puede darse disociada de la afectividad. Piaget sefiala --

que en toda conducta, 10s méviles y el dinamismo energético se



deben a la afectividad y que se ponen en juego miltiples senti-

mientos que pueden favorecer o entorpecer su accidn.

2.2.1.2., CONTENIDOS.

Los contenidos que se proponen en el programa tienen como fun--
cién principal dar un contexto al desarrollo de las operaciones
del pensamiento del nifio a través de las actividades. Des esta

manera, contenidos y proceso de desarrollo se encuentran inter-
relacionados, con una subordinacién de los primeros a los segun

dos,

La curicsidad y el interés del nifio como generadores de su acti
vidad, se despiertan en la medida en que haya algo verdaderamen

te interesante para é1.

De este modo, las relaciones que pueda establecer entre los ob-
jetos, las personas, los acontecimientos, etc., surgen al tener
frente a s{ a esos elementos en los cuales centra su pensamien-

to.

De tal forma, el nifio puede estar ciertamente interesado en se-
riar, en clasificar por clasificar, etcétera. Sin embargo, en -
general las operaciones se ejercitan mds cuando se le presentan
acontecimientos o fenémenos que tienen que explicar u objetivos

que alcanzar por sucesiones causales (3).

Es por ello que los contenidos no pueden considerarse simplemen
te como objetos materiales o material informativo, ya que las -
palabras o imégenes no pueden sustituir a la reslided misma. El
desarrollo y aprendizaje que el nifio va construyendo se dan en-
tonces, en el contexto de situaciones vitales que ocurren en su

vida diaria.
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Se han organizado los contenidos del programa en 10 unidades; -
cada una de ellas a su vez, se desglosa en diferentes situacio-
nes; todos 1os contenidos de las unidades corresponden al nu- -
cleo organizador, "el nifio y su entorno", por lo que cada uni--
dad se estructurard alrededor de un aspecto de la realidad del

nitio, que apasrece como titulo de las unidades: "El vestido", --

"El trabajo", "Los medios de comunicacidén", etcétera.

Las situaciones, & su vez, son expresiones dinémicas de estos -
contenidos. Cada una de ellas globaliza una sSerie de gctivida—-
des relacionadas con el teﬁa que se trata y 6rientadas segin --
los ejes de desarrollo, lo cual facilitard la utilizacidén de ma
teriales que despierten la curiosidad del niiio, lo enfrenta a -
problemas que resolver, a explicaciones que dar y a desarrollar

una creatividad permanente.

Un criterio bésico que debe tenerse en cuenta durante el desa--
rrollo de cada unided o "situacién", si éstas son prolongades,

es que la planeacibén debe cubrir todos los ejes de desarrollo.

Se ha reiterado en general, que las actividades se llevan a ca-
bo dentro del contexto temdtico de cada unidad, con el fin de -
que no se den aisladas, lo cual lleverfa el riesgo de convertir
las en clases de... clasificacidén, seriacibén, abordaje de lecto
escritura, etc., colocando al niiio la mayor parte de las veces,

en una situacién carente de sentido y de interés.

Sin embargo, la relacidn actividades-contenidos temdticos debe

contemplarse con flexibilided cuando el interés esponténeo o de
los nifios o los acontecimientos imprevistos sean de tal peso --
que deba atenderse a ellos aun cuando no tengan relacidn con el

tema que se estd desarrollando.
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La unidad, entonces, debe plantearse tomando en cuenta todos --
los ejes, pero de ninguna manera debe impedirse que los niiios -
dramaticen, construyan, dibujen, etc., libremente cuando el mo-
mento 1o requiera, volviendo posteriormente a vincular las acti

vidades con la unidad que se estaba desarrollando.

La orggnizacidn de las actividades dimplica considerar el traba-
Jo individual de pequeifios grupos y colectivos. Estas tres for--
mas de trabajar pueden presentarse de forma esponténea en los -
ninos, pero siempre deben de estar presentes en la planeacidén -
que la educadora lleve a cabo, para el desarrollo de las unida-

des,

Es importante a este respecto, considerar lo siguiente: tomar -
en cuenta las caracteristicas del pensamiento de los nifios pre-
escolares; mientras m4s pequetios sean su actividad serd predomi
nantemente individual; a medida que su desarrollo avance y sus

experiencias se amplfien, las posibilidades de interaccidén so- -
cial y comunicacidn con los demds, serdn mayores y, por 1o tan-
to, se ird incorporando paulatinamente, tanto al trabajo en pe-
quefios grupos como al trabajo colectivo. Esto implica también -
que sus formas de cooperacién deben ser vistas a la luz de este

proceso.,

Los contenidos generales que se han elegido responden a la nece
gidad de dar un ordenamiento formal para que la educadora 1o ma
ne je, ya que el nifio no puede entender abstracciones tales como
"el comercio", "la vivienda", "la salud", etc.; sin embargo, --
las situaciones tocan aspectos cercanos al nifio y son una forma
de dinamizar los contenidos, para facilitarle una actividad con
sentido,

Los criterios que fueron tomados en cuenta para elegir estos --
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contenidos son los siguientes:
- Que sean interesantves y significativos para los nifios.

- Que partan de la realidad inmediata y lo conecten con expe—--

riencias concretas.

- Que le den la posibilidad de incorporar progresivamente, cono
cimientos socio-culturales y naturales y entrar en contacto -

con otras realidades a partir del conocimiento de la suya.

- Que permitan derivar situaciones que puedan ser dinamizadas a
través de las actividades, facilitando la actuacidn de los ni

Aos y evitando la pasividad y la verbalizacién.

Al decir "el nifio y su entorno" debe considerarse que cada tema
elegido puede por si mismo, y por la generalidad con que se ex-
presa, ser tratado con la especificidad que presenta el contex-
to geogrédfico, socioeconémico y cultural en que se encuentra el

jardin de nifios.

2.2.1.3. METODOLOGIA.,

La forma como se favorece el desarrollo afectivo-social del ni-
fio no depende de actividades especi{ficas, sino del marco de re-
laciones humanas dentro del aula y en general del jardin de ni-

fios.

Por 1o tanto, es importante reiterar que para apoyar positiva--
mente el desarrollo general del nifio debe brinddrsele carifio, -
comprensién y respeto, factores que permitirédn una estabilidad
emocional que sustente sus adquisiciones en otros planos (cog--

noscitivo, fisico, socisl).

Ese respeto, al cual el nifio tiene derecho, se basa principal--

mente en la comprensidén y conocimiento de sus capacidades y li-
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mitaciones, de sus caracteristi cas como persona que siente, - -
piensa y desea, al igual que otro, 1o que lo hace merecedor de

una atencién personal en el marco de trabajo colectivo.

Con base en ello y durante su participacidén en todas las activi
dades, la educadora favorecerd todas sus expresiones de autono-
mia, aquello que lo lleve a ser cada vez més autosuficiente y a
tener Seguridad y confianza en sf mismo y en los deméds, Asimis-

mo, su incorporacidén gradual a diferentes formas de cooperacién

Es importante tener en cuenta que el proceso de sociabilizacién
del nirio avanza paulatinamente desde la heteronom{a (dependen--
cia de los adultos) a la autonomfa tanto emocional como inteleg
tual; del egocentrismo hacia la descentracibén, y de la pertenen
cia al grupo familiar, a la incorporacién de grupos de pertenen

cia cada vez mayores (grupo, escuela, comunidad, etc.).

Entonces pues, para poder lograr que el nifio comprenda su real;
dad inmediata social,se hard aprovechando aquellas caracteristi
cas propias de su etapa de desarrollo, como es el caso del apro-
vechamiento de la capacidad de representacidén que posee en esta
edad.

El promover la funcidén simbdlica ( juego, dramatizacién) para el
logro de ciertas actividades escolares, se hace con el propési-
to de proporcionar a los alumnos, los medios precisos para que
puedan apropiarse de situaciones de aprendizaje (académicos, --
histdrico-sociales, culturales) de una forma més clara y més ac
cesible para su nivel de desarrollo, permitiéndoles a la vez,
que reconstruyan el objeto de conocimiento, mediante la actua--
cién de ellos mismos (en la representzcién de algin tema elegi-

do en el grupo).
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Son convenientes las representaciones que realiza el nino para
que Se aprovechen como apoyos diddcticos para la comprensidn de

ciertas situaciones de aprendizaje que se aborden en el grupo.

Esta representatividad puede surgir en el niiio de una forma es-
ponténea siendo el caso del juego simbbélico; por ejemplo el ni-
fio juega "como si fuera" papd, doctor, cartero, etc., que co- -
mienza realizdndolo solo, sin tener un intercambio con los de--
més nidos, avanzando progresivamente hacia un juego grupal, es
decir, "al lado de" otros ninos, en el cual hay mayor comunica-

cidn e intercambio verbal.

La dramatizacién planificada implica otras formas de colabora--
cidn: la eleccidn o preparacidén previa del tema que se va a drg
matizar, designacién de roles que ve a desempefiar cada uno, la
preparacidn y organizacién de los materiales de apoyo, un cier-
to grado de ensayo y la presentacién a diferentes pdblicos (su
grupo, a todo el plantel, a la comunidad, etc.). Es importente
hacer notar que en si estas actividades favorecen en gran medi-

da la sociabilizacidn.

Ahora bien, para que el nifio pueda comprender su actuacién en -
el grupo, su funcién como integrante del mismo, atendiendo sus

acciones y las de los demds, ubicdndose en un determinado espa-
cio y tiempo; es necesario realizar primeramente la estimula- -
cidn del desarrollo de las operaciones infralégicas (espacio- -
temporales).

Es por ello que se considera pertinente el andlisis de estos as
pectos, pare poder conocer sus caracteristicas, advirtiendo 1as
acciones y actividades en las cuales nos podremos apoyar, para
poder lograr en los nifios el avance y la comprensién sélida de

los conocimientos de estos aspectos de su desarrollo.
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la construccidén del espacio comprende no solo la estructuracidén
del espacio externo al nifio, de la ubicacidén y desplazamiento -
de los objetos, sino también y de manera muy importante, la or-
ganizacién de su esquema corporal y de las relaciones entre su

cuerpo y el mundo exterior. Esto implica que progresivamente el
nifio se incluya a sf mismo, como un objeto entre otros, dentro

del eSpécio en que se encuentra. Esto lo va logrando a través -
de los desplazamientos de su cuerpo, de las acciones que reali-
za con los objetos cuando los traslada de un lugar a otro, los

arrastra, los acomoda, los sube, los baja, etc., de la activi—-
dad que desarrolla en relacibén a otros nirfos y adultos viendo -

también las relaciones de 10s otros en el espacio.

Es dentro de este eje que las actividades de educacidn fisica,

expresién corporal, misica y movimiento cobran relevancia, no -
solo porque favorecen su desarrollo fisico y las coordinaciones
psicomotoras, sino porque se constituyen en una base sobre la -
cual se desarrolla el razonamiento espacial. En este mismo sen-
tido, toda actividad espontdnea que el nifio realiza debe consi-
derarse como un factor esencial para ese finj; por lo mismo, es

necesario de jarlo que se mueva con libertad, evitando &l méximo
las restricciones que lo obliguen & permanecer inactivo por lar

£08 periodos de tiempo.,

La nocidn del tiempo es algo que se va estructurando enm el nifio
muy paulatinamente, debido a la naturaleza tan abstracta del --

mismo.

Las oportunidades que ofrece la vida cotidiana, la regularidad
de algunas oportunidades, los fendémenos naturales, etc.,, son --
oportunidades que deben ser tomadas en cuenta para la observa--

cidén y registro de fendmenos gque implican cambios observables -
en el tiempo, son asimismo, fuente de reflexién en el orden tem
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poral.

Los relatos, es decir, la reconstruccién de hechos y la antici-
pacién de otros que el nifio puede prever, favorecen también es-

te tipo de razonamiento.

Hay actividades que implican un ordenamiento y duracién en el -
tiempo. que permiten a la educadora, atender este aspecto de de-
sarrollo. La observacidn y registro a través de dibujos y/o sig
nos que los nifios inventen, constituye una forma de trabajo que
debe mantenerse con regularidad. A través de ello, la educadora
puede promover la reflexidén sobre los cambios que van sufriendo

diferentes hechos o fendémenos.

Asimismo, la planeacidén conjunta entre nifios y educadora de las
actividades a realizar en una Semana y una conversacién sobre -
lo realizado cada dfa en funcidén de la meta a alcanzar, son - -
fuentes de reflexién sobre el orden temporal; por ejemplo, la -
preparacién de una fiesta, una dramatizacidén o una exposicién -

para una fecha determinada, etc.

2.2.2, CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD HISTORICO-SOCIAL.,

El abordamiento de los contenidos de Historia en el nivel de --
preescolar, se hace de manera muy superficial; por ejemplo, - -
cuando se trata alguna fecha conmemorativa, se pretende enseriar
de una forma episddica, explicativa, en d6énde se pone de mani--
fiesto una relacidn con la verdad, siendo incoherente con la --
realidad histdrica; en la narracién se pone gran interés en ha-
cer notar a los héroes que figuraron en los movimientos, hacien
do creer a los nirioe, que sin la existencia de los héroes hubie
ra s8ido imposible emprender las luchas que se han tenido a tra-

vés de la Historia, entonces pues, se han venido trabajando los
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contenidos histdricos en preescolar, siguiendo la corriente re-

lativista-individualizadora de Max Weber.

Se ha considerado qie la enserianza de la Historia se puede reali
zar en preescolar, iniciando el manejo de la corriente de Marx,
claro estd, haciendo las adecuaciones precisas al nivel de desg

rrollo de los alumnos,

La corriente de Marx se considera como una alternativa diddeti-
ca pare el manejo de la Historia en preescolar de una maners --

real, precisa y conciente. (4).

Se pretende lograr la vinculacién dialéctice de los héroes y el
pueblo (masas populares) en 1os movimientos histdérico-sociales,

comprendiendo el cémo y el porqué de los hechos histdricos.

Para poder manejar estas corrientes filoséficas en preescolar -
se ha hecho necesario incluirlas en este trabajo para conocer -
sus caracteristicas y poder hacer las adecuaciones convenientes

para su ensenanza.
WEBER. (5).

Admite dos tipos de conocimiento: el de sentido comun y el cien
tifico. El primero se apoya en la experiencia vivida y en la in
tuicidn personal y poco especifica, delimiténdose un conocimien
to particular, individusl, comunicable e incontrolable. Corres-
ponde a una porcidén de la realidad ya que no se apega a las re-
glas del conocimiento cientifico. El conocimiento de sentido co
min puede transformarse en cient{fico si se somete a las reglas
del cientifico; se diferencf{a de 1o conceptualizado por Dur- --
kheim, en que éste niega la validez del conocimiento vulgar y -
en 1o relacionado con la ideologfa, sefialdndola Weber como una

caracteristica del ser humano. (6).
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La construccidn del objeto de estudio en Weber debe tener dos -
funciones: especificar 1la ideologia del sujeto de conocimiento

y realizar una tarea conceptual para romper con el conocimiento

comin. (7).

Weber supone gque la reglidaed es infinita e inconmensurable para
el ser_humano. La realidad puede ser representada por un concep
to, en el caso de Weber, el tipo ideal o conjunto de fendmenos

individuales, aclarando que existe un distanciamiento entre am-
bos, tratando de ser medios expresivos univocos. Sirven para do

minarlae intelectual y cientificamente, aunque de modo fragmenta
do. (8).

El papel del sujeto respecto a la realidad y la construccidn --
del objeto del conocimiento, consiste en seleccionar qué por- -
cibén de la realidad debe investigar bajo el siguiente procedi--

miento:

- Determinar el tema

- Definirlo

-~ Relacionar los elementos y sigrificados

- Relaciones de causalidad (variable dependiente e independien-
te)

- Separar lo vago

La funcidn de los tipos ideales es la que el mismo autor indi--

que, teniendo dos criterios de validez:

a) Criterio de la posibilidad objetiva que exige que el tipo --

ideal pueda ser empiricamente posible;

b) Criterio de la motivacidén que resulta de un adecuado nivel -

de significacidn o sentido para cualquier lector.

Pars Weber, la diferencia de las ciencias puede darse de acuer-
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do a los intereses:

Ciencia de la cultura: explicar el fendmeno singular auxilidndo

se de leyes generales o de la comprensidn.

Ciencias de la naturalegza: sus fines se identifican con el esta

blecimiento de leyes. (9).

MARX, CONSTRUCCION Y PRAXIS. (10).

Respecto a los principios de la investigacién, Engels seiflala --
que son el resultado final, no siendo aplicables a la naturale-
za e historia humanas, sino que son abstraidos de ella. Estos -
pueden ser correctos en la medida en que concuerdan con la natu
raleza e historia, En relacidn con la construccidén del objeto -

de estudio, tres conclusiones son importantes:

I.- E1 conocimiento si se desea objetivo no es eterno, ahistéri

CO.,

IT.- La construccidn del objeto de estudio debe ser resultado -
de un método histdérico que considere el conflicto determinado -
por condiciones materiales entre las clases dominantes y domina

das (lucha de clases).

Los planos que distingue el andlisis marxista en la realidad --
concreta son: a) el de las acciones y movimientos colectivos; y
b) el de los procesos globales, histdricos, estructurales. lLa -
construccidén del objeto de estudio se obtiene determinando los

nexos dialécticos entre esos planos.

La propiedad genérico-dindmica del objeto de estudio marxista -
toma constantemente nuevas formas. El marxismo coincide con Ba-
chelard en que la construccidn no se apoya en el realismo sino

en un racionalismo concreto, ademds de que su funcidn consiste
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en traducir su realidad en forms mental respetando su desarro--

llo y transformacién. (11).

2.3, CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS DEL PROCESO ENSENANZA- --
APRENDIZAJE DENTRO DE LAS CIENCIAS SOCIALES,

El maestro es considerado como guia y conductor del proceso en-
sedanza-apréndizaje. Es el responsable en lograr el desarrollo

integral de los nifios; para que atienda esa finalidad, es nece-
sario que promueva por igual todos los aspectos de la educacién
atendiendo las dreas de conocimiento (cognitivo, fisico y S0- -

cial),

El educador, al ser encargado de cierto grupo, lo primero que -
hari es determinar la organizacién grupal, estableciendo las --
normas y reglas, haciendo creer la existencia de un ambiente de

mocratizador en el grupo para llegar a un acuerdo grupal.

El grado de libertad de los nifios se verd limitado mediante es-
tas normas y reglas. Entonces, pues, es claro entender que a pe
sar de que se haga hincapié acerca de gque el alumno es el prin-
cipal elemento del proceso ensefianza-aprendizaje y que toda si-
tuacidn de estudio girard en torno a los intereses del nifio, se
puede apreciar de que todo 1o que ocurre en el aula, es el edu-
cador quien controla toda situacidn, logrando ser la autoridad

mdxima del grupo, aunque en la actualidad de una manera disfra-

zada, contando con la complicidad de los mismos niiios.

En cuanto al manejo de contenidos histdricos, se puede decir --
que las Ciencias Sociales es una materia que se tiene olvidada,
puesto que en este nivel no se considera de gran importancia su
mane jo, 1o mds importante es que el alumno despliegue al méximo

su capacidad creadora (aptitudes, hdbitos, habilidades, destre-
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zas), siendo estas actividades consideradas como las de mayor -
trascendencia en este nivel, sirviendo a la vez, como justifi--
cante del trabajo del educador ante las autoridades y comunidad

en general.

Cuando se maneja algun contenido histérico, se hace poniendo de
manifiesto la posicidn ideoldgica del educador y la que contem-
pla el mismo programa, haciendo creer a los alumnos que las con
diciones actuales del pais son buenas gracias a la lucha de los

héroes, y que estas condiciones son permanentes.

El alumno, siendo el elemento principal de la educacidén, es a -
quien en la realidad se le da menor grado de participacién en -
las actividadaes docentes. Los nifios de este nivel tienen un = -
enorme deseo e interés por aprender, ayudando esto a una pronta
adaptacidn, al control de la educadora en el grupo, pudiéndose

decir que el alﬁmno es un sujeto que se puede moldear al gusto -

del maestro.

En cuanto a la asimilacién de contenidos, lo hace de una forma
entusiasta, sin hacer nigun tipo de cuestionamiento, porque ha
aprendido que el educador es el que sabe mds en el grupo y que

sus ensefianzas son sélidas y certeras.

A los padres de familia les interesa unicamente que sus hijos -
pequefios desplieguen su capacidad creativa y que aprendan hébi-
tos y habilidades; no consideran a este nivel como importante -
para el desarrollo posterior de sus hijos. Sélo lo ven como unsa
institucidn infantil, en donde se entretienen los nirios con Jjue
gos, plastilina, palitos, etcétera, o bien como una escuelita -
en la cual el nifio aprenderd las normas y reglas del grupo, las

que utilizaréd posteriormente en sus dewds grupos (primaria).
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El padre de familia no considera la restructuracidén gue hace el
nirio en sus estructuras mentales, en la elaborzcidén del conoci-
miento, sino que sclamente les interesa que sus hijos lleven un

trabajo diario, para verificar su actividad escolar,

Si se celebraz una fecha civica, espera gue el trabajo esté dedi
cado a ese dfa, sino es asf, critica al educador como "flojo",
porgue sus hijos no elaboraron trabajo manual (los trabajos son

elaborados casi en su totalidad por el educador).

Se puede ver que esas expectativas de los padres de familia he-
cia el trabajo escolar, son una limitante en el proceso enserian
za-aprendizaje; si la educadorz estd trabajando con el desarro-
1lo de mecanismos que despierten el interés del nifio, para que

participe con autosuficiencia en la construccidn del conocimien
to, esto se ve fragmentado por dedicar cierto tiempo en la ela-

boracidén del trabajo de la matiana.

Anora bien, en cuanto al desarrollo de esta nueva opcién didéc-
tica para el manejo de los contenidos de Historia, se pretende
que sea el nirfio el que realmente interactie con el objeto de es
tudio, participando activamente (intelectual y fisicamente) en
la construccidén de su conocimiento, de una manera entusiasta y
placentera, ya que "revivird" la Historia en su grupo, siendo -

é1 uno de los protagonistas.

El nifio en edad preescolar se ubica en la etapa preoperacional
que, segin los estudios, abarca de los 2 a los 7 arios, sus ca--

racteristicas son las siguientes:

Es egocéntrico, entendiéndolo como la imposibilidad del nigdo pa
ra aceptar el punto de vista de otra persona, todo lo que lo ro

dez 10 refiere a si mismo, negandose a participar en otros as--
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pectos sino son de su interés. Posee un razonamiento que se ha
denominado "particular a particular", esto es, el nirio no tiene
capacidad de jerarquizar sus pensemientos, no puede concetir --
una subclase como pertencciente a una clase més completa; todo

lo particulariza.

No es capaz de integrar una accidn presente en una accidn pasa-

da, su pensamiento es irreversible.

El nino va adquiriendo paulatinamente la capacidad de clasifi--
car; hace coleccién de cosas, no logra la seriacidn y establece
operaciones biunivocas entre elementos peroc sin un procedimien-

to elaborado.

A 1o larzo del periodo preoperatorio se va dando una diferencia
cién progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los obje
tos de conocimiento con los gque interactda, proceso que se ini-
cia desde una total indiferenciacidn entre ambos, hasta lleger

a diferenciarse, pero aun en el terreno de la actividad concre-

ta.

Acerca de cdémo piensa el nifio y de la representacidén que tiene
del mundo, el andlisis de sus preguntas que hace, de los "por -
qué" tan frecuentes entre los 3 y los 7 afios, nos revela un de-
seo de conocer la causa y la finalidad de las cosas que sélo a
€1 interesan en un momento dado y que asimila a su actividad --

propia.

El educador serd ahora si otro elemento més del grupo, el con--
ductor, el cual permitiri que los slumnos cuestionen al respec-
to, inddguen, investiguen, para que puedan establecer sus pro--
pias hipdtesis y que en el transcurso del trabajo, ésas puedan

ser aprobadas o disprobadas.
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Respecto a los padres de familia, se tendri que hacer una labor
educativa para lograr su sensibilizacidén acerca de la funcién -
educativa del jardin de nifios y de las posibilidades cognitivas
del nifio de esta edad, para que pueda ser respetado su ritmo de

desarrollo.,

Asimismo, se le motivard para que conjuntamente con el educador
participe en el desarrollo de sus hijos, siguiendo la misma 1i-

nea diddctica.

2.4, TEORIA PSICO-SOCIAL DEL APRENDIZAJE,

La teoria de conocimiento que sustenta esta propuesta metodold-

gica es la psicogenética.

La preocupacién fundamental de Piaget fue conocer los mecanis--
mos mediante los cuales el nifio adquiere sus conocimientos; cé-
Lo se adapta el individuo a su medio ambiente. Después de nume-~
rosas investigaciones con nifios en los cuales experimentdé bus--

cando cémo es que construyen su conocimiento. (12).

Llega a la conclusién de que el desarrollo de la inteligencia,
entendida como los mecanismos que el sujeto utiliza para adap--
tarse al medio ambiente, pasa por cuatro etapas o estadios, en-
donde el individuo va presentando caracteristicas del pensamien
to propias a éstos; es decir, el individuo, dependiendo de las
experiencias que tenga, siempre presentard ciertas estructuras
mentales inherentes a la etapa en la cual se encuentra. Estas -
etapas son: senso-motora; preoperatoria; operaciones concretas

y operaciones formales.

Los estadios son cambios cualitetivos en las estructuras, son -
reales, pues se presentan en todos los individuos y se suceden

. . v . L4 .
en un orden invariable; tienen una relacién jerdarquica, esto es
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las etapas precedentes son necesarias para el desarrollo ulte--
rior de la etapa siguiente. Estas etapas tienen un cardcter in-
tegrado; dicho de otra manera, cada una de ellas presenta carag
teristicas muy particulares de acuerdo a las posibilidades del

pensamiento; las cuatro tienen periodos de preparacidén y logros

La formacidén de estructuras sigue un proceso activo. El nifio in
teractda con el objeto de conocimiento del que se apropia para

asimilarlo y acomodarlo a la estructura anterior; lo adapta te-
niendo un relativo equilibrio, hasta que una nueva accién rompe

este mecanismo de autorregulacidn.

Se puede esquematizar de la siguiente maneras

ASCICN ROMPE ASIMILA ADAPTA EQUILIBRIO
EQUILIBRIO ACOMODA

Hastz que una nueva accidn vuelva a iniciar el proceso.

Se distinguen cuatro factores que siempre van a intervenir en -

la construccidén del aprendizaje, ellos sons

1) La maduracién de tipo bioldgico, referido al alcance Sptimo

de su ejercicio funcional en el sistema nervioso.

2) La experiencia, que es consecuencia de todas las acciones --

que realiza con los objetos de su medio ambiente.

3) La transmisidn social surge de las interacciones sociales re
firiéndose a las convencionalidades de determinado grupo social
(lenguaje, lecto-escritura, ndimero, conocimiento gsocial, valo--

res morales, etcétera).

4) Y el Ultimo, que es la equilibracidén, que va a ser un tipo -
de mecanismo interno que tiende a regular a los tres factores -

anteriores.




CAPITULO 3. ANALISIS DEL METODO DE LA PROPUESTA

La técnica de la educacidn para lograr sus fines se vale de - -
ciertos medios que consisten en el método y el procedimiento em

pleado en el trabajo educativo.

Método significa la meta, 0 Sea, el punto a donde se pretende -
llegar, es la direccidn més conveniente y adecuada para lograr

el fin® propuesto, de ideas, de organizacidén y de orden.

El método diddctico es un conjunto de direcciones, principios y
recomendaciones que tienen como objeto dirigir el aprendizaje y
la educacidn. Se entiende por procedimiento, el medio preciso -
0 concreto que empleamos para realizar nuestro trabajo. El méto
do se caracteriza por su generalidad y el procedimiento por su

particularidad.

Los métodos pueden ser generales o particulares. Las primeros -
son: el andlisis y la sintesis, la induccién y la deduccién, y
el experimental, entre otros mds. Estos métodos generales pue--
den ubicarse dentro de las perspectivas del Materialismo Hist4-
rico y Dialéctico, que representa una teorfa y un método gene--
ral del conocimiento o dentro del enfoque positivista y sus va-

riantes,

Los métodos particulares son aquellos que cada una de las disci
plinas ha desarrollado de acuerdo a sus propias necesidades y -
limitaciones, y seguin las normas que el método cienti{fico fija;
resulta interesante sefialar que el método se desprende de la --
teoria, de ahi su estrecha relacién que tiene con ella. En este
sentido, la teoria nos indica gue el objeto de estudio tiene ta
les caracteristicas y, por lo tanto, se debe de abordar de de--
terninada manera; entonces, pues, el método es el que se refie-

re a criterios y procedimientos generales que guian el trabajo
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cientifico para alcanzar un conocimiento objetivo de la reali--
dad.

Mientras tanto, la técnica es un conjunto de reglas y operacio-
nes para el manejo de los instrumentos que auxilia al individuo
en la aplicacidn de los métodos, cuando se realiza una investi-
gacién (tedrica o empfrica), la técnica debe de adecuarse al né
todo que se utiliza, la cual presupone la existencia de una li-

gazbn entre ellos.

Sabiendo que la técnica utilizada para el logro de los objeti--
vos es la dramatizacidn y su enfoque tedrico la psicogenética,
ahora es conveniente mencionar que el método general que 10 apo
ya es el método analitico, ya que los procedimientos de la pro-
puesta analizada, son totalmente congruentes con sus caracteris
ticas, sin olvidar también las caracteristicas del nifio, segun
el sustentante tedrico de la propuesta, ya que se dice que los
nirios de edad preescolar son sincréticos en su pensamiento, = -
pues ven todo en forma global, puesto que primitivamente capta
conjuntos y manifiesta dificultades en la percepcién y observa-
cidn de los detalles, por 1o tanto, el pensamiento del nifio va
de lo general a lo particular, siendo que se le dificulta la --
comprensién de la existencia de las partes que integran a un to
do.

Entonces pues, el método analftico se refiere al estudio de un
hecho que serd desarticulado en sus componentes, para poder com
prenderlo y saber encontrar las causas reales que 10 componen,
y a la vez, saber explicar las causas reales que lo componen; -

asimismo, saber explicar los hechos como la causa y efectos.

Habiendo analizado grosso modo el método general de esta pro- -

puesta, se puede derivar de ah{ la explicacidén del método parti
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cular de esta investigacidén, que es el método global utilizado
por Decroly, siendo para 81 "Una explicacidén en el orden percep

tivo, visual-verbal, de la actividad globalizadora". (13).

PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DEL METODO DECROLY.

3¢ apoya en dos principios bdsicos e inalterables; bisicos por
la misma importancia en su obra educativa; inalterables porque
no se han desvirtualizado hasta la fecha, aunque el primero de
€llos no se haya seguido en su totalidad y haya sido discutido
al menos en su forma de realizacién prdctica por la dificultad
que implica toda obra educativa. El segundo sigue siendo actual

aunque con istintas denominaciones.

PRINCIPIO DE GLOBALIZACION.

Segun este principio, el pensamiento del niro percibe por todos

completos y no partes.

51 al nifio se le presenta un objeto, un animal por ejemplo, pri
mero captard al animal completo, después vendri el andlisis y -

percibird las orejas y las distintas partes del mismo.

Para Decroly, el niio percibe en primer lugar lo complejo y pos

teriormente lo simple, primero el todo y luego las partes.
PRINCIPIO DEL INTERES,

El interés del nifio nace de su necesidad, por lo tanto, el pro-
fesor debe buscar orimeramente las necesidades del alumno. La -
materia de estudio queda relacionada con una necesidad vital, -
hecho que le proporcionard suficiente motivacidn para el apren-
dizaje escolar. El nifio actda por un interés, proporcionado y -

en relacidn con las necesidades sentidas por é1l.
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Una vez habiendo analizado los métddos, éstos se relacionardn -
con los procedimientos seguidos en esta propuesta pedaglgica, -
sara el buen logro del conocimiento de la realidad social del -

nino preescolar,

El nifio de este nivel de preescolar a su edad ya puede darse —--
cuenta de la existenc a de las diversas fechas conmemorables, -
viéndolas como un todo organizado, sin comprender adn que ese -
todo se compone por detalles y sucesos episddicos que tuvieron
que ver & través del tiempo, por lo tanto, con la técnica utili
zada, que es la dramatizacidn, se podrd lograr la desarticula--
cidn del hecho para que el nifio comprenda sus causas y efectos,
pudiendo reflexionar en ellos para que 10s comprenda y a la vez

pueda reoroducirlos.

Los procedimientos que el nifio utiliza para el logro de 10s ob-
jetivos de la propuesta es la observacidén, la experimentacidn, .

la comparacidn, la contrastacidn y la correlacidn.



CAPITULO 4. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Para emprender el tratamiento del objeto de estudio de esta pro
ouesta diddctica, partiendo de 1o que el nifio sabe y conoce, —-
asimismo, considerando las caracter{sticas de su desarrollo bic
psico-social, se elaboraron las actividades que se snalizarén y
que estén contempladas en este apartado, sunque cabe hacer no--
tar la - dificuliwd que representd realizarlas, debido a la falta
ae experiencia en introducir modificaciones al programa oficial
quizéds no sea todo lo objetivo que hubidsemos deseado, pero co-
mo un primer intento es vdlido, ya que se proponen estrategias

para introducir el mane jo de contenidos de Historia en preesco-

lar, campo que es poco 0 nulo su andlisis en este nivel.

Como es sabido, la Historis es el estudio cientifico de la suce
sidn de acontecimientos pasados y las cosas memorables de la ag
tividad humana. La categoria de su visidn implica la accién de

los hombres como generadores del movimiento histdérico y no sélo
por genialidades aisladas, héroes surgidos por azar e ideas in-
divicuales. Se pretende que el nifio distinga entre pasado Yy pre
sente a partir de su propia vida, 10s factores centrales para -
ello, son la familia y el memorizar, la experiencia ligado al -
pasedo del tiempo y de alguna manera sSe destaca el valor de los
mayores; entonces la Historia aparece como el pasado comin, por
eso tenemos la misma bandera, el mismo escudo y los mismos hé--
roes. Con la finalidad de que el pasado se entienda como base -
para comprender el presente y poder ir comprendiendc que con el

paso del tiempo, muchas cosas irdn cambiando (futuro).

Para el manejo de los contenidos de la Historia, éstos deben de
ser estructurados a partir del propio alumno; la ensefianza de -
la Historia debe adaptarse al nino y no que éste se adapte a --

ella; lo que se pretende en preescolar es que el nino adquiera
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une nocién de tiempo histédrico.

Pars lu ensenanza de la Historia se ha propuesto como alternati
va el seguimiento de "la linea de desarrollo", que consistird -
en abordar los contenidos, estudiando su evolucién a través del
tiempo (vestido, vivienda, medios de transporte, etc.), resul--
tando enormemente favorecido con la dramatizacidn, ya que es el
princibal medio diddctico de esta propuesta, haciendo esto con

el afdn de "revivir" la Historia en el aula, con la participa--

cidn de todos.

El aprendizaje se consigue mediante situzciones simuladas en —--
las que hay que "explorar" estrategias de solucidn de problemas

que el propio sujeto determina y dirige.

Con la dramatizacidn, el alumno puede comprender las relaciones
causales que se dieron rezalmente en el hecho histdrico, las si-
tuaciones escenificadas facilitan la comprensidn de los proce=-
S0s complejos al eliminar la informacién irrelevante que existe
en toda situacidn de la vida real y ‘explicitar las que muchas -

veces estdn en la realidad peroc de forma implicita.

Esta estrategia utiliza la concepcidn de que el propio alumno -
tiene de las cosas. Presenta problemas concretos de una forma -
simplificada, adecda la realidad del pensamiento concreto-intui
tivo de los alumnos pequefios gor medio de la secuenciacidn de -
los acontecimientos y permite la toma de conciencia de las rela
ciones fundamentsles y de las hipotéticas alternstivas existen-

tes.

Por otra parte, esta estrategia hace que los alumnos aprendan -
modelos de actuacidén y modelos de la realidad que pueda trans--

ferirse de un contenido a otro. Se trata, por lo tanto, de que.
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el alummo aprenda o comprenda los procesos histéricos; de que -
aprenda a hacer Historia en vez de limitarse a la incorporacion

de contenidos concretos,
Por Ultimo, hay que seflalar el aspecto de interaccidn social ---

que caracteriza a este tipo de actividad. la dramatizacién@ al
ser una actividad colectiva, exige a los participantes un alto
grado de cooperacion. Se rompe asi en cierto sentido el prota--
gonismo de la relacidn maestro-alumno, para establecer relacio-
nes entre los compafieros. En rmuchas ocasiones los nifios apren--

den mejor de otros nifios cue de los aﬂultos, ya que su razona--
niento es mas parecido.
A continuacidn se presentarén las estrategias didacticas imple-

mentadas en esta propuesta.
En la unidad de "la integracidn del nifio a la escuela" se ha im

plementado la siguiente situacidn.
- Conozcamos a nuestras familias. Se ha incrementado ccn la fi-

nalidad de que el nifio logre adquirir la nocién tiempo espa--
cio apoyandonos en el conocimiento y andlisis de la familia.
R 4
- ¢ Quien eres?
r\,l ’ ")
- ¢ Quien es tu papa, tu mama?
- ¢ Quién es tu abuelo, tu abuelita?

(3 L4 - -
Quién ha vivido mas?

!
e

- ; Qué hicieron cuando eran ni#os? !

- ¢En ddnde, cudndo?

- ; Que hards cuando seas como tus papas?

- ¢ Qué haras cuando seas como tus abuelitos?

Entre otras mas interrogantes que surjan en el desarrollo de la

. .
situacion.
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Como ya se menciond anteriormente, todas las unidades del pro--
grama se analizardn siguiendo la linea de su evolucidn a través
de la Historia; nos apoyaremos en ilustraciones, libros, foto--
grafias, relatos de adultos, para poder llegar a realizar la —-

dramatizacidn.

Se estaré trabajando constantemente para que el grupo pueda es-
tar en condiciones de realizar la dramatizacidn. Se considera -
que en noviembre, el grupo ya puede estar preparado para repre-
sentar "La revolucidn mexicana", habiéndose explicado las fe- -

chas memorables de septi embre y octubre.

Con estas estrategias se pretende lograr la comprensién de los
ninos preescolares de la unién dialéctica entre héroes y pueblo

a través de la dramatizacidn.

Pudiendo lograr la valoracidn cuantitativa: ;Quién? ;Dénde? - -

sCudndo? y cualitativa: $C6mo? ,Por qué?.

Partiendo de lo concreto para llegar a la comprensidn de 1o absg
tracto, tomdndose de referencia la realidad actual, para poder
ubicar a los nitios en el tiempo, comprendiendo la situacidédn en
que vivian, conociendo causas y la contradiccidn de clases que

se dio, para originar la lucha del pueblo y lograr su libertad.

La evaluacidén se hard mediante conversaciones entre el alumno y
el educador. logrando una adecuacién al ritmo personal de cada
alumno, permitiendo qQue cada nifio saque el fruto que le permi--
tan sus posibilidades sin por ello influir en el ritmo de los -

demés.,
Para el desarrollo de la dramatizacidn se debe tener en cuenta:

- Conocimiento del objeto de estudio.

- El material necesario para la dramatizacidn.
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- El grado de libertad de los alumnos.

- Eleccidén de personajesi

Parlamentos o guiones de cada personaje.

Escenario,

Para que quesde claro lo de la estrategia diddctica, se ejempli-
ficard el desarrollo de una fecha histérica, considerando impor
tante para estos propdsitos, el desarrollo de la revoluci én me-
Xicana que Se celebra el 20 de noviembre. Se considera que para
estas fechas, el grupo podré estar en condiciones para llevar a
cabo este trabajo. Se partird de la realidad inmediata del nifio
ubicédndolos en la fecha actual, pudiendo comprender el porqué -

de estos festejos a nivel nacional.

UNIDAD. FESTIVIDADES NACICNALES Y TRADICIONALES,

SITUACION. DRAMATICEMOS ALGUNA FECHA CONMEMORABLE (16 de sep- -

tiembre, 12 de octubre, 20 de noviembre, etc.).

Actividad. "Andlisis de los antecedentes histéricos partiendo -

de la realidad actual".

- Comprender el porqué de que el pueblo se prepara para feste—-

Jar cierta fecha histdrica.

- Investigar (con sus padres o cualquier otro adulto) quién, --
dénde, cudndo, cémo y el por qué de dicho movimiento histdri-

- Confrontar sus resultados, con los obtenidos por los deméds in

tegrantes del grupo.

«2. LLEVAR A CABO LA DRAMATIZACION,

L

Seleccionar del material del rincdn de dramatizaciones, los -
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los disfraces o materiales necesarios para caracterizar a los

personajes de la representacidn.
Determinar ddénde serd el escenario,

Reunir y seleccionar los muebles y objetos necesarios para or

ganizar el escenario.

Decidir quiénes representarédn a cada personaje de acuerdo g -

sus caracteristicas.
Dramatizar el movimiento histdrico.

Escuchar varias opiniones sobre la escenificacién y la inter-

pretacidn.

Decidir si la dramatizacidn se presentard a otros grupos y/o

padres de familia.



CAPITULO 5., ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA

La propuesta pedaglbgica es una elaboracién teérico-metodoldgica
que realiza el docente en el grupo, con el propdsito de encon--
trarle solucidén a las posibles dificultades encontradas en su -

labor docente.

La elaboracidn de la propuesta pedagdgica fue apoyada en la eX-
periencia de los docentes, que ha sido producto de su misma - -
practica. Se puso especial cuidado para poder fundamentar este

trabajo mediante las teorias psicopedagdgicas y filésoficas - =

acordes a las caracteristicas del grupo.

Este trabajo se compone de varios capitulos, por lo teamnto, es -
tiempo de realizar la explicitacidn de la congruencia interna -
existente entre los tres primeros capitulos elaborados de esta

propuesta pedagdgica.

El primer capitulo lo constituye: el objeto de estudio, justifi

cacién y objetivos.,

'En la definicién del objeto de estudio, primeramente se realiza
una descripcién de la realidad grupal, destacando aquf las difi
sultades que Se presentan en el campo de 1o social; habiendo --
descrito esto, fue fécil detectar cudl es la problemdtica de es
te grupo, que fue la mala 0 nula enserianza de la Historia en --
preescolar, no obstante el programa Sea de tipo integrado, el -
* cual indica que cualquier conocimiento que se presente a 1los ni
fios gara su aprendizaje, involucraréd la promocidn de todas las
demds dreas. Ademds de este motivo hay otra gran raazbn para que
sn preescolar se aborde la Historia, que es el mismo nicleo in-
egrador del programa, que es "El nifio y su entorno". Cabe seifla

ar que aunque se tenga ese nicleo integrador no se le da la de
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bida atencién, pues la mayoria de veces se da preferencia a ma-
terias como son las Matematicas,Espafiol, Artisticas, cue son pre

sentadas como conocimientos aislados unos del otro.
. . 7
Esto nos 1llevsd a pensar las serias consecuencias que podria - -

traer esto, ya que en el nivel de preescolar no se toma en cuen
ta nada de 1lo que el nifio ya conoce o desea conocer, porque para

’ . . 3 .
el resulta interesante y necesario lograr dicho conocimiento.

Se sabe que el conocimiento social dependeré de aguellas inte--
racciones que el nifio tenga con los adultos.

Lag deficiencias detectadas en el grupo, hicieron posible un --
analisis conciente de la problemitica, para poder lograr la for
mulacidn del objeto de estudio que se estructurd de la siguien-
te manera:d Como incorporar contenidos de Historia en los pro--

gramas de educacidn preescolar?

Al quedar establecido el objeto de estudio, fue necesario reali-

zar de inmediato la justificacidn, en la cual se mencionarfa el

porqué de esta investigacién, destacando la importancia de fo--
mentar desde preescolar, el conocimiento de la realidad social,

. . ’
para que el nifio sea capaz de comprenderla, proporcionandoles -
conocimientos histdricos que se le presentaran de una forma - -

real, para que pueda comprender el presente y analizar el pasa-
do.

Habiendo tenido definido el objeto de estudio y su justificacidn

se establecid el para que de la investigaciodn, que viene siendo

seflalado en los siguientes objetivos:

a) Proponer estrategias para el manejo de conteniios de Histo--
ria en el nivel de preescolar.

b) Comprobar si es viable en el nivel de preescolar, el aborda-
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miento de la Historia.

¢) Lograr en 1o0s alumnos preescolares un conocimiento explicati

vo de la realidad social circundante.

d) Fomentar la comprensién del pasado analizando el presente —--

con situacionezs reales y objetivas.

La formulacidn de los objetivos de la propuesta de referencia,

fueron derivados de la problemética que atafie al grupo.

En el capitulo 2 se contempla el marco de referencia, éste se -
divide en dos: Referencias contextuales y Referencias teérico--

conceptuales,

En el marco conceptual se describieron aguellas caracteristicas
y condiciones del medioc donde interactdan los nirios, las del --
grupo, destacando aquellas actitudes que asumen los alumnos y -
el maestro; de igual manera, se analizaron las caracteristicas
de la institucidn, destacando las interacciones que se estable-
cen entre el personal que ahi labora y las interacciones entre

la institucidén y los padres de familia.

Se hizo necesario mncionar el medio socio-econdmico, ya que la
pertenencia al grupo socizl es determinante para €l logro del -

conocimiento social,

En sf, se hablé de aquellos factores y condiciones que pudieran
contribuir a acentuar la problemética detectada que fue motivo

de un gran andlisis,

Marco tedérico conceptual.

Las referencias tebdrico conceptuales fueron establecidas sin --

perder de vista las caracteristicas de los capitulos anteriores
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En primer lugar se analizd el enfoque tebérico-social del progra
ma; se mencionan las teorias psicopedagdgicas que lo sustentan,
que son las de Piaget, Wallon, Freud, las cuales indiean cémo -
Se construye el gensamiento desde las primeras formas de rela--
ciones con el medic social y material, brinddndonos la oportuni
dad de conocer cémo apreride el nifio y poder derivar de ello una

alternativa pedagdgica para la enseiianza. (14).

El siguiente apartado de este capftulo fue el andlisis de los -
contenidos, los cuales tienen como funcibén, dar un contexto al
desarrollo de las operaciones del pensamiento del nifio a través

de las actividades.

Se senala que los conocimientos son provenientes del contexto -
de situaciones vitales, por lo tanto, se debe de cuidar que la

planeacidén cubra todos los aspectos del desarrollo integral del
nifrio.

En la metodologia se contempld la funcidén simbélica y las opera
ciones espacio-temporales, esto con la finalidad de conocer sus
caracteristicas y ajustarlas a las de los nifios, ya que serin -
la base para el logro de conocimientos académicos, histdricos,

sociales y culturales.

En este nivel, la funcidén simbdlica se presenta en forma espon-

tdnea o dramatizada.

Se describié también el conocimiento de la realidad histdrico--
social; en este apartado se describieron las corrientes filosé~
ficas de Max Weber y Carlos Marx; se realizé es o con el propd-
sito de conocer sus caracter{sticas y una vez analizadas, espe-
cificar si en preescolar se pueden aplicar, vinculando ambas, =-

ya que en esta propuesta se pretende lograr la vinculacidn dia-

939451
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léctica de los héroes y el pueblo, para que los nitios compren--

dan el cémo y el para qué de los movimientecs histéricos.

En este capitulo también se realizd la conceptualizacidn de los
sujetos, para conocer la actitud del alumno, del maestro y de -
los padres de familia, ya gue son determinantes en el logro de
un desarrollo arménico e integral del alumno; primeramente se -
caracterizaron como se presentan en el grupo, y posteriormente
como Se espera que sean al término de la aplicacidén de la pro--
puesta. Se especifica que en primer término se debe considerar

al ninio respetando sus caracteristicas, inquietudes e intereses

En este mismo capitulo también se describié la teoria psicoso--
cial del aprendizaje, con la finalidad de conocer y considerar
todas las caracteristicas del aprendizaje de los niflos de este

nivel,

El capitulo 3 de esta propuesta pedagdgica es el que contempla
las estrategias metodoldégicas; en el cual se serialan aquellas -
alternativas de solucidén para el logro de la enserianza de la --

Historia en preescolar.

En las estrategias se determiné que la Historia se ensefiaria en
todas las unidades, siguiendo la evolucidn del tiempo que se ha
tenido (transporte, vivienda, vestido, etc.), pero lo fundamen-
tal es lograr la vinculacidén dialéctica de los héroes y el pue-~
blo para el logro de los movimientos histéricos mediante la dra
matizacidén, siendo los mismos nifios los protagonistas, para re-
vivir en el aula la Historia, pudiendc comprender los nifios el

por qué y para qué de los hechos histdricos.

Mediante el recorrido de la propuesta, se puede detectar que la
principal conexidn de todos los componentes es el objeto de es-

tudio y sus objetivos, surgiendo esto a la vez, de la necesidad
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de encontrar una alternativa de solucidén a la problemédtica de--
tectada en el grupo, considerando en todo momento las caracte--

risticas de los nifios y del medio contextual.



CAPITULO 6, ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABO-
RACION DE LA PROPUESTA

La elaboracidn de la propuesta pedagdgica implicé llevar una me-
todologia organizada, la cual fue un seguimiento tedrico metodo
1ldgico de este trabajo de investigacidn; se realizé un andlisis
riguroso de la vida cotidiana del grupo, con la finslidad de PO
der realizar una descripcién precisa de la problemdtica del cem

po de 1o social existente en el grupo.

Una vez habiendo conocido las caracteristi cas del grupo y de su
contexto, teniendo ya detectadas las deficiencias y dificulta--
des existentes, se realizé la deécripcién de éstas para conocer
completamente la problemdtica del grupo, con la finalidad de 1o
grar la determinacién del asunto u objeto de estudio de esta —-
propuesta pedaglgica. La existencia del problema dificultaba el
logro del desarrollo arménico e integral de los alumnos, por lo
tanto, se hacia necesario una atencién inmediata pare contra- -

rrestar las deficiencias y/o dificultades.,

Entonces, pues, el objeto de estudio se determind a partir del
andlisis de la problemdtica prevaleciente, poniendo especial =-
atencidn para que la determinacidn del objeto de estudio fuera

congruente con la misma.

Habiendo delimitado el objeto de estudio se pudo especificar el

por qué y el para qué de esta investigacién.

Para determinar el objeto de estudio fue necesario recurrir a -
todos aquellos conocimientos previos que se tenfan acerca del -
mismo, llevando a cabo una investigacidén de campo; de las obser
vaciones se llevé un registro para establecer aquellos hechos y
actitudes que afectaban al grupo, teniendo para esto, un diario

de trabajo; asimismo, fue necesario realizar un estudio del con
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texto en el cual los nifios se desenvuelven, pudiendo precisar -
en qué medida esto contribuye en la existencia de la problemdti
ca. Para facilitar este trabajo nos apoyamos en las entrevistas
utilizando para recabar la informacidn, las fichas de trabajo -

para observacidén y las fichas de trabajo pare informantes clave

Teniendo delimitado y especificado el objeto de estudio de la -
investigacién, nos va a dar vaso a la estructuracién del marco

tedrico, ya que &ste delimita a partir de las caracteri{sticas -
del anterior, permitiéndonos colocarlo en un cuadro referencial
apoyado en los conocimientos previos de éste, entonces pues,”el
marco tedrico se estructuré a partir de las caracteristicas del

objeto de estudio,

Para el desarrollo del marco tedrico se llevé a cabo la investi
gacidén documental, utilizando para su apoyo, fichas para fuen--
tes bibliogréficas (fichas bibliogrdficas y fichas de investiga

cidn).

Para el desarrollo del marco tedrico se hizo necesario realizar
un endlisis del programa de trabajo de este nivel, utilizando -
para recabar todas aquellas caracteristicas clave, las fichas -
de investigaci én, Habiendo terminado el andlisis del programa,

en cuanto a su fundamentacidn tedrica, su metodologfa y conteni
dos, se pasé a realizar un estudio de las corrientes filoséfi--
cas, para precisar si pudiera ser posible trabajarlas en el ni-
vel de preescolar; para lograr esto se recurrié a fuentes bi- -

bliogréficas, recabando la informgeidn en fichas diversas.

Una vez descritas las caracteristicas de las corrientes filosd-
ficas de Max Weber y Carlos Marx, se especificaron las caracte-
risticas del nifio preescolar de acuerdo a la corriente psicoge-

nética por ser la que m&s se ajusta a la investigacidn. Esto se
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realizd con el propésito de verificar si sus caracteristicas —-
son congruentes con las caracter{sticas propias de las corrien-

tes filosdficas.

Para un logro dptimo de esto, fue necesario llevar una investi-
gacidn de campo para conocer las caracteristicas propias de los
nifios de este grupo, utilizando para su registro el diario de -

campo y fichas de trabajo para informacién.,

De igual manera, fue necesario describir ls actitud del maestro
y de los padres de familia, realizando entrevistas y encuestas,

registrando los resultados en las fichas de observacidn,

Estando ya estructurado el desarrollo del marco tebrico, se hi-
20 necesario elaborar las estrategias metodolégicas para poder

determinar la hipétesis de esta investigacién,

Entonces, pues, el marco tedrico establece un nexo entre el ob-

jeto de estudio y la hipdtesis de esta investigacién.

Para llevar a cabo la elaboracidén de las estrategias metodoldgi
cas, fue necesario revisar todo aquello que contempla el marco

tedrico, considerando en primer término las caracteristicas de

los nirios de este grupo; para su logro se realizé la investiga-
cidn de campo, segin la cual, por medio de le observacién y en-
cuestas, se verificaba en qué medida se iba logrando lo propues
to, que es el logro de la vinculaoién dialéctica de la corrien-
te filoséfica de M. Weber y C. Marx para la ensefianza de la Hig

toria en preescolar, ayudédndonos de la dramatizacién.

Para poder quedar determinado esto, se anglizd cuidadosamente -
al grupo y al contexto socio-cultural circundante con la finali
dad de que lo propuesto fuera congruente con las caracter{sti--

cas reales del grupo; para el logro de esto, se utilizaron las
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fichas de observacién y se realizaron encuestas a 1os nifios y -
padres de familia, para precisar en qué grado se interesaban en

el conocimiento del 4reg de lo social.

Se realizaron entrevistas a los maestros compafieros del plantel
¥y a la supervisora de la zona escolar, parsas poder ir registren-—
do en el diario de trabajo, las expectativas que esta investiga

cidn suscitaba.

También se registré en el diario de trabajo, todas aquellas ac-
tividades y comportamientos de los nifios, para ir verificando -
en qué medida se podria lograr lo propuesto, pudiéndose reali--
zar ls evaluacidn apoyada en el cuadro de concentracidn de los

ejes de desarrollo.

Es importante mencionar que para lograr la estructuracidn de es
te trabajo, osrimeramente se analizé toda la informacidn recaba-
da en las fichas de trabajo, en el diario de campo, los resultsg
dos de encuestas y entrevistas, para elaborar primeramente un -
btorredor con la finalidad de estructurar de una forme coherente
todas las ideas, detos e informacidn recuperada; una vez elabo-
rado el borrador del trabajo, se revisaba una y cuantas veces -
fuera necesario, para asegurar que el sentido de la investiga--

cién en cuanto a contenido y forma prevalecieron.



CAPITULO 7. POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

Después de haber reaslizado un andlisis de la congruencia inter-
na de los apartados de la propuesta y de la especificacién de -
la metodologfa seguida en su elaboracién, ahore corresponde he-
cer mencidén de aquelles posibles relaciones con otros posibles

campos de aprendizaje que pudiera presentar este propuesta peda

gégica que fue elasborada para el campo de lo social.

Pues bien, para esto es preciso menciorer que el progrema de --
preescolar es de tipo integrado, lo cual indica que todo conoci
miento presentado no es exclusive de una materia en particular,
sino que promueve a la vez, aspectos de otras materias; para es
to deben considerarse los docentes el cuadro de concentracidén -
de 1lo8 ejes de desarrollo (afectivc sociasl, funcién simbélica,

operaciones légico-matemdticas, dentro de éstas se consideran -
las operaciones 1dgicas espacio tiempo). Con esto se pretende -
lograr el desarrollo integral de los nifios, es decir, la estruc
turacidén progresiva de la personalidad, la cual se construye so
lamente a través de la propia actividad del nifio sobre los obje
tos, ya sean concretos, afectivos o sociales, que constituyen -

su entorno vital.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de
la realidad, el nifio construye progresivamente su conocimiento,
el cual dependiendo de las fuentes de donde proviene puede con-
siderarse bzjo tres dimensiones: fisico, 1égico-matemdtico y 80
cial, las que se constituyen de forma integrada o interdepen- -

diente uno del cotro.

Entonces, pues, las estrategias metodoldgices de esta propuesta

fueron disefiadas pensando especialmente en aguellas caracteris-
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ticas’'de la corriente psicogenética, por ser la teorfs que has-
ta estos momentos ofrece conocimientos mds precisos acerca de -

"cémo" construye el conocimiento el nifio.

Esta teoria es la que fundamenta el programa de preescolar; es
conveniente considerar las caracteristicas de esta opcidn peda-
gbgica acerca del conocimiento; incorpora en su andlisis no so-
lo los aspectos externos al individuo y a los efectos que é1 --
produce, sino cudl es el proceso interno que va operando, cémo
Se va construyendo el conocimiento y la inteligencia en la inte

raccién del nifio cen la realidad.

Este enfoque concibe la relascidén que se establece entre el nifio
que aprende y lo que aprende, como una dindmica bidireccional.

Para que un estimulo actde como tal en el individuo, es necesa-
rio que éste también actde sobre el estimulo, se acomode a €1 y

lo asimile a sus conocimientos o esquemas anteriores.

Asf, el proceso de conocimiento implica la interaccién entre el

nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (S<0).

Una vez habiéndose conocido las caracterf{sticas de la psicogend
tica acerca del conocimiento, se continuaréd analizando lo que -
Se propone en las estrategias metodolégicas, que es lograr la -
introduccidn de contenidos de Hisforia en el nivel de preesco--
lar; para llegar & esto se propuso lograr la vinculacién de 1la

corriente filoséfica de Weber y Marx.

En este nivel de preescolar, el manejo de estas corrientes filo
séficas se hard de una manera muy adecuada, pues con todo esto

se pretende hacer comprender & 1los nifios que 1os hechos 8o cia--
les no son estdticos, sino que son movimientos que se han origi

nado gracias a la lucha de clases que ha tenido el pueblo, diri



gido por un caudillo que fue elegido por la misma masa.

Se pretende lograr esto, reviviendo la Historia en el grupo, me
diante la dramatizacidn, siendo los mismos nifios los-protagonis
tas, con la finalidad de que el nifio participe activamente, ob-
servando, manipulando y, por supuesto que actuando, pudiendo 19

grar un conocimiento més claro, preciso y objetivo.

Entonces, pues, es de suma importancia sefialar que estas mismas
estrategias metodoldégicas se pueden traspolar para la ensefianza
de las Ciencias Naturales, ya que para lograr cnocimientos de
esta materia de contenidos tsn abstractos, se podré comprender

mediante la experimentacién efectuada por los mismos nifios.

De iguzl manera es aplicable para.la apropiacién de contenidos
matemdticos, ya que el conocimiento 18gico-matemdtico se logra-
réd Unicamente si el mismo nifio es el que manipula, actia y re--

flexiona,

En cuento al conocimiento del lenguaje oral y escrito, esto tam
bién es aceptable, ya que su apropiacidn se logrard a medida de
que el nifio lo utiliza, realizando sus propias hipétesis, prime
ramente considerando sus propias convicciones, para que poco a
poco pueda comprender y desde luego, también utilizar las con--

vencionalidades propias de esta materia.



CAPITULO 8., PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Con la aplicacién de la propuesta pedagdgica se pretende intro-
ducir en el nivel de preescolar, la ensefianza de contenidos gde
Historia, para que el nifio desde esta edad pueda tener una vi--
sién més clara y precisa de los acontecimientos histéricos que
he tenido nuestro pafe, comprendiendo a la vez las condiciones

actuales.

Con esta nuevea alternativa de enserianza de los contenidos de --
Historia, se augura tener buenos resultados en el proceso ense-
nanza-aprendizaje, aunque lo principel de esto no es lograr un
éxito total, sino el que se hayan podido introducir modificacio
nes al curriculo oficial, queddndosenos las bases tedrico-meto-
dolégicas, pudiendo ester los docentes en cualquier momento en
condiciones de implementar slternativas y estrategias diddcti--
cas en la resolucién de problemas o dificultades que se presen=-

ten en las actividades escolares.

En cuanto a la fundamentaecidn tedrica, es buena para los fines

de este trabajo de investigacién, ya que cumple con aquellos re
quisitos que hacen posible su aplicacién y la finalidad de su -
investigacién, contemplando a la vez los intereses del investi-
gador, considerando para esto, las caracter{sticas reales de —-
los niflos del grupo analizado, comparadas cen aquellas que sus-

tente la teorfa que gufa a este trabajo.

En esta propuesta se introduce el manejo de las corrientes filo
séficas de Max Weber y Carlos Marx; se podria pensar que su ang

lisis es minimo, pero la verdad es de que s{ cumple con los fi-
nes perseguidos en esta propuesta, que es el mane jo de estas cQ
rrientes filésdéficas que son tan comple jas para el entendimien-

to de la realidad social; por lo tanto, en preescolar se reali-
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zard buscando las adecuaciones precisas para 1os nitios de cinco
a seis afios de edad, con el fin de que comprendan que los movi-
mientos histdéricos se lograron tanto por la lucha de los héroes

como por la que realizaron las masas populares.

Desde el inicio de su elaboracidn se programé que la aplicacién
de esta propuesta se efectuarfa a partir del periodo escolar --
1990-91 a nivel aula, con la finalidad de ir verificando resul-
tados; en cuanto a su evaluacién, se realizard en una forma - =
constante, observando y registrando todo aquello relevante en -
cuanto a actitudes y conductas que tuvieran los alumnos, el do-

cente y los padres de familia.

Se pretende que la aplicacibén de esta propuesta sea a la vista
de las compafieraa del plantel y de la zona escolar si esto pu-—-
diera ser posible asimismo, se considera que es de suma impor-
tancia, dar a conocer este trabajo a los jefes inmediatos supe-
riores, para que puedan comprender por qué los alumnos de este

grupo presentan caracter{sticas muy particulares.

Una vez habiendo tenido resultados favorables, siendo conocidos
por las compafieras docentes que sabfan de su aplicacién se rea-
lizard un trabajo de mncientizacién para poder invitar y de -~
ser posible convencerlos, para que esto que se propuso buscando
alternativas de solucidn para la ensefianza de la Historia con -
me jores resultados, sea aplicado en otros grupos con la finali-
dad de que su aplicacién encuentre una difusién més alld del ni
vel aula, y conforme se comprueben resultados, pueda alcanzar -

niveles superiores.

Este trabajo de investigacidn, "Propuesta", propone una forma y
una nueva manera de abordar los contenidos de Historia, la cual

si resulta conveniente, estard sujeta a modificaciones necesa--
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rias pues siempre se buscard lograr mejores resultados en el —=-

proceso ensefianza-aprendizaje.



CONCLUSIONES
Del analisis de la presente propuesta pedagogica se derivaron -
las siguientes conclusiones:
El conocimiento de lo social se da mediante la transmisidn so--
cial, se caracteriza pro ser arbitrario, pues proviene del con-

senso social establecido,
~ . . 7, .
La mala o nula ensefianza de la Historia es la problematica pre-

sentada en este grupo de investigacién, lo cual hizo posible de
terminar el objeto de estudio de la propuesta pedagdgica, que--
dando estructurado de la siguiente manera: d Como incorporar con
tenidos de Historia en los programas de educacidn preescolar?
Es importante fomentar en los alumnos preescolares, el conoci--
miento de la realidad social, para qgue desde estos momentos ten
gan la posibilidad de conocer y comprender 1los sucesos y aconte
cimientos de nuestra sociedad,

La Historia se abordara utilizando estrategias didacticas acor-
des a las caracteristicas del grupo, coherente a la realidad so
cial que vivimos, para que el alumno pueda lograr un conocimien
to explicativo de la misma, formando a la vez, una conciencia -
critica v reflexiva de los movimientos histdricos de nuestro --
pais.

Para la elaboracidn de esta propuesta se analizaron caracteris-
ticas del nifio, del grupo, de la institucidn educativa y del --
contexto socio-cultural circundante, con el propésito de cono--
cer y comprender las conductas y actitudes espec{ficas de los -
nifios, maestros y padres de familia que tienen incidencia en el

proceso ensefianza-aprendizaje.



La teor{a psicogenética demuestra la forma como se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relecién con el medio

social y material explicativo del desarrollo del nifio, su persg
nalidad y la estructura de su pensamiento a partir de las expe-

riencias tempranas de la vida.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural que circun-
da debe desarrollarse en el jardin de nifios a través de activi-

dades que contribuyan a la construccién de su pensamiento.

El enfoque psicogenético incorpora en su andlisis no solo los -
aspectos externos al individuo y a los efectos que é1 produce,
sino cudl es el proceso interno que se va operando, cémo se va
construyendo el conocimiento y la inteligencia en la interac- -

cidén del nifio con su realidad.

El desarrollo integral del nifio se construye solamente a través
de su propia actividad sobre los objetos, ya sean concretos, --

afectivos 0 sociales que constituyen su entorno vital.

Para que el nifio comprenda su realidad inmediata social se hard
aprovechando aquellas caracteristicas propias de su etapa de de
sarrollo, como es el caso del aprovechamiento de la capacidad -

de representacidén que vosee a esta edad.

Se ha considerado que la ensefianza de la Historia se puede rea-
lizar en preescolar, iniciando el manejo de la corriente filosé
fica de C, Marx aunada con la de M. Weber, contemplando las ade
cuaciones precisas para los nifios de este nivel, ya que se pre-
tende lograr la vinculacidn dialéctica de los héroes y el pue--

tlo, para la comprensidén de los hechos histdérico-sociales.

Los contenidos de Historia se estructurardn a partir del propio

alumno; la ensefianza de la Historia debe adapterse al niio y no
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que éste se adapte a ella, 1o que se pretende en preescolar es

que el nifio edquiera una nocién del tiempo histérico.

Con la dramatizacién, el alumno puede comprender las relsaci ones
que se dieron en el hecho histdrico. Las situaciones causales -
especificadas facilitan la comprensidn de los procesos @mple--
jos &l eliminar la informacidén irrelevante que existe en toda -
situacidn de la vida real y explicitar las que se encuentran de

formna implicita.

Con las estrategias se hace comprender a 1los alumnos preescola-
res la unién dialéctica de los héroes y el pueblo a través de -
la dramatizacidn, logrando la valoracién cuentitaetiva: quién, -

dénde, cudndo, y cualitativa: cémo y por qué.
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