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INTRODUCCION

La educacién es abierta y dindmica, influye ;n los proce-
sos sociales y es influida por ellos. Le corresponde proporcionar -
al pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autodeter
minacién. Si la educacidén cumple con este fin respondiendo a los -
intereses actuales y futuros de la sociedad y del individuo, se --
constituye en un verdadero factor de cambio. Partiendo de los prin-
cipios del Articulo 3° Constitucional y la Ley Federal de Educacién
que son claras y congruentes, ya que sefialan que la educacidn que -
imparte el estado tenderd a desarrollar armdénicamente todas las fa-
cultades del ser humano, al mismo tiempo que fomenta el amor a la -
patria y la conciencia de solidaridad social e internacional en la-
independencia y la justicia. En el 4rea de las ciencias sociales se
propone, en la escuela primaria favorecer la socializacidén del nifio
como miembro de la sociedad en general y de un grupo en particular.
Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con-
el estudio de su ambiente para lo que pueda comprender y tenga una
participacidén activa y clara en las actividades propias de los dife
rentes grupos sociales.

Es el maestro el encargado de llevar a cabo esta labor -
formativa en la personalidad del individuo, pero ha venido surgien-
do el problema de cémo lograr que el docente cambie su actitud ante
el grupo en la ensefianza de las ciencias sociales en VI grado.

Falta mds participacién por parte del maestro para hacer-
mas dindmica e interesante el proceso ensefianza-aprendizaje; necesi

ta vivir en unidn del alumno la realidad y enfrentarlo, participando



en forma activa, conocerla, comprendiendo sus necesidades Yy proble
mas que urge resolver.

Su marco de referencia es favorable para propiciar una -
buena socializacidén, ya que en donde estd enmarcada la escuela es -
donde se ha detectado el problema antes mencionado, tiene caracte--
risticas socioecondmicas estables, puesto que las familias que con-
forman la comunidad educativa cuenta con un empleo respetable que -
solventa sus necesidades mds apremiantes, la preparacién del maes--
tro es suficiente para que se desarrolle en el alumno actitudes be-
néficas para la sociedad de la cual debe ser parte activa; sdlo fal
ta que el maestro se convierta en un ser activo, dindmico y cambie-
su actitud de ser el que posee el conocimiento, el que todo lo sabe
Y ayude y comprenda al alumno y lo guie cuando lo requiera.

Cuenta con teorias psicogenéticas que le brindan su apoyo
en su practica docente.

El conocer o saber cudl es el objeto de estudio de las -
ciencias sociales; comprender la realidad social dard margen para -
encontrar los valores y los fines y, s&lo de manera accesoria los -
medios, o sea los procedimientos y las técnicas.

El objetivo maximo de los estudios sociales es lograr la-
educacidén social o socializar al nifio que asiste a las escuelas pri
marias a fin de prepararlo para comprender la vida conjunta de los-
hombres y hacerlo participar en ella.

El hombre en el transcurso de su vida desempefia diferentes
roles: de hijo, de estudiante, de padre, de trabajzlor, etc. para -

lo cual debe adoptar las actitudes iddéneas en donde las ciencias -



sociales pretenden desarrollarla en el nifio en forma positiva, que -

le den a éste una participacién activa dentro de la sociedad.

La escuela debe convertirse en activa, dindmica, dandole
al alumno participacidn en el proceso ensefianza-aprendizaje y no te-
nerlo como un espectador, receptor de conocimientos, formdndoles men
tes obtusas que son nulas en los tiempos actuales. Sino jévenes deci
didos con una ideologia analitica, critica, aptos para la investiga-
cién y el desarrollo técnico, politico y econdémico del pais.

Las técnicas grupales son un apoyo para que el maestro lo-
gre dinamizar el grupo; adaptandolos a las necesidades de cada obje-

tivo.

La elaboracidén de la Propuesta debe tener una congruencia-
que exprese un conjunto de significaciones sobre el contexto donde -
se ubica el problema, la curricula del docente, contenido de los pro
gramas y su conceptualizacidn, reflexidn sobre los elementos episte-
moldégicos, sociolégicos, psicoldgicos y educativos que se desarrolla
ron a través de estrategias didacticas que orientan al maestro en su
labor.

Se analizan fus pasos que se siguieron para la elaboracidn
de la Propuesta, asi como las perspectivas, apoyos tedricos, su apli

cacidén, evolucidn, socializacidn y difusidn.



CAPITULO



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Con frecuencia nos encontramos con comentarios adversos -
acerca del estudio de las ciencias sociales en general Yy principal--
mente tratdndose de la historia, ya que se ha venido sustentando la-
idea de que estas materias son memoristicas por excelencia ya que se
manejan nombres, fechas, luchas internas y externas, sucesos que ocu
rrieron en un pasado que no volverd, ni presenta interéds, o no le -~
encuentra el alumno relacién a su vida presente; debido a que no se-
le da la debida atencidn, para que tome otro cariz y se pueda encon-
trar dicha relacidn entre pasado y presente; por encuestas realiza--
das en cursos o academias por Area que todos los afios se llevan a ca
bo, la gran mayoria de los maestros coinciden en la falta de interés
del alumno, padre de familia y el maestro mismo por el estudio de -
esta area, y por consiguiente un alto indice de reprobacidén es el re
sultado de llevar a la ligera estos estudios, que son formativos en-
el alumno, ya que son los que formaron la personalidad del individuo,
su socializacidn; ya que las ciencias sociales no unicamente es his-
toria, como lo maneja en su mayor parte de contenidos del programa -
de ciencias sociales tenemos la formacidn de hdbitos de conducta --
(normas que el alumno debe observar toda su vida) la situacién geo--
grafica, con su hidrografia, orografia, situacidn politica y econdmi
ca de todas la regiones que conforman el mundo y al cual pertenece--
mos.

Los derechos y obligaciones que todo ciudadano debe cono--
cer como parte de su formacidn.

Son varios los factores que determinan la deficiencia del

aprendizaje; siendo la mayoria de las veces el criterio que el -



maestro tiene de esta area, la baja calidad o ausencia de materiales,
la informacién equivocada que se ha dado hasta el nivel donde se - -
encuentra el alumno.

Si el maestro tiene un buen concepto de la materia, que la-
considere con la categoria suficiente para valorizarla como ciencia,-
si le encuentra utilidad y su estudio reporta al alumno ensefianzas -
que contribuyen a su formacidn integral, a la formacidén de su persona
lidad; entonces el maestro buscard todos los recursos a su alcance pa
ra hacer mds eficaz y ameno dicho aprendizaje. Pero si por el contra-
rio, tiene un criterio muy pobre y que solo le importe llenar los ob-
Jetivos que le marca el programa y que tiene que cumplir; solo lo ha-
ce de manera verbal, en donde el alumno es un receptor, un ser pasivo
sin opinidn, en forma ligera, sin buscar una relacidn con su realidad
ni tratar de interesar al alumno en la comprensién de los diversos -
problemas sociales, politicos y econdmicos por los que han pasado to-
das las civilizaciones, y las repercusiones que han tenido y hoy en -
dia se dejan sentir.

Con una explicacién o segin su criterio con un andlisis de-
la lectura Jc apovo que trae el libro de texto del alumno y pasando -
por alto las actividades y apoyos que nos saguen de la rutina, y nos-
los marca el programa, que son buenas sugerencias, que de aceptarlas-
Yy ponerlas en practica, otros serian los resultados, pero como no hay
interés por parte del maestro ni logra despertarlo en el alumno. Es -
muy fdcil pedir a éste que memorice una enorme cantidad de paginas -
que abarcan cada tema, si para leerlo se pierde el interés, ahora pa-
ra memorizarlo es una tarea irreal, dando como resultado una aversidn

por ésta materia, no queremos decir que no sean recursos que puedan -
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emplearse, o en ocasiones sean necesarios + Pero debe tenerse cuida
do y manejarse en forma racionada.

Otras ocasiones con dar un diScurso brillante, que en ---
cierta edad el alumno se embelece en escucharlo, pero cuando se ha-
ce en forma frecuente, se vuelve mondtono y falto de atractivo, ma-
nifestando cansqncio y distraccidén por parte del alumno.

Influye también en el aprendizaje de esta drea en forma -
negativa, la extensidn programdtica y a veces repetitiva, resultan-
do desproporcionada, comparada con el tiempo que se le dedica al --
estudio de cada area que conforman la programacidn del curso.

Estos motivos y otros mas que serian extensos de enumerar
pero igual de graves son los que contribuyen para que el estudio de
las Ciencias Sociales en VI afio de primaria se constituya en un gra
ve problema, la falta de interés, que manifiestan los alumnos por -
la falta de motivacidén por parte del maestro; por lo que ha venido-
surgiendo este problema ; Coémo cambiar la actitud que el docente -
asume frente al grupo en la ensefianza de las Ciencias Sociales ?

El 4rea de Ciencias Sociales se propone en la escuela —-—
primaria favorecer el proceso de socializacidén del nifio como miem--
bro de la sociedad en general y de un grupo social en particular. -
Esto es propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con -
el estudio sistematico de su ambiente para que al comprenderlo ten-
ga una participacidn activa y clara en las actividades que realizan
los diferentes grupos sociales.

Para lograr lo anterior es necesario que el manejo de las

Ciencias Sociales en el nivel primario permita al nifio comprender -



que su vida personal esta ligada a lo social, ante lo cual debera -~
reconocerse como persona vinculada a los demds y producto, en parte,
de las circunstancias histdrico-sociales. La importancia del area so
bre la comprensién y el mejoramiento de la vida social, radica en -
que con la participacidn de la vida en el hogar, de la escuela y de
la comunidad, se establecen las bases de la comprensién y coopera---
cidén tan esenciales en la vida de los hombres y de los pueblos.

Los informes oportunos y adecuados para que sea entendida-
la vida de la comunidad, dentro de las normas generales que la rigen,
haran comprender a los alumnos que la vida social cambia y que no so
lo es deber de todos, adaptarse a los cambios, sino intervenir para-
que se realicen en forma que contribuyan al mejoramiento general.

Algunas labores demandan ademds de la participacidn indivi
dual, que se realicen colectivamente y, por lo mismo deben organizar
se grupos de trabajo y clubes de estudio o de cualquier otra indole,
en que el nifio aprenda a cooperar dentro del grupo social, en forma-
real y afectiva.

La historia, la geografia y el civismo, deberdn basarse -
en la experiencia del nifio, a efecto de iniciar el estudio de otros-
aspectos de la comunidad. Al familiarizarse con los servicios publi-
cos comprenderd nuestra vida actual, regida por su gobierno, que re-
presenta al pueblo en sus normas y en sus aspiraciones. Las informa-
ciones asi adquiridas, han de estar al alcance de los alumnos, si el
maestro se preocupa por ponerlas en contacto directo con ellos lo -
que harda mds amena y comprensible los diversos objetivos que marca -

el programa.
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JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

El error mds grande que comete el maestro y se observa

desde el inicio de la educacién primaria y tiene mayor relevancia
en el Area terminal; es del verbalismo que emplea para el desarro--
llo de los objetivos que nos marca el programa, olvidando que tene-
mos enfrente un nifio, con capacidad y necesidad de aprender los su-
cesos que surgen a su alrededor, quiere comprender la realidad que-
lo rodea y si nos salimos de ahi y le proporcionamos informacidén -
ajena a él, no encuentra interés para su comprensidn, nos olvidamos
de practicar normas con excepcién de las implantadas por 1la institu
cidn, (olvidamos inculcarles la moral, que hoy en dia tampoco se --
practica). Desconoce el nivel socio-econdmico donde se desenvuelven
sus alumnos, no lo estudia y no se lo hace conocer, se pasa por al-
to el desarrollo que su comunidad tiene y la participacidén de ésta-
en la comunidad mundial; los objetivos gque nos marca el programa -
relacionados a este aspecto los tratamos como una informacidén para-
el alumno y de forma pasiva y como receptor, no se le did la oportu-
nidad de que participe, analice, critique como estd conformada la -
vida de la sociedad de la cual es parte y estd obligado a conocer -
y tratar de comprenderla y mejorarla en lo futuro.

El nifio llega a grados superiores (secundaria) sin cono--
cer siquicra las materias que conforman las Ciencias Sociales, y -
que en las del estado se lleva esta 4area por asignaturas, por lo -
cual es sorpresa para ellos escuchar de historia, civismo Y geogra-
fia, ya que en la primaria no se les did a conocer cual es la fun--

cién o el campo que estudia cada una de ellas, nos conformamos con-



ver los temas que son en su mayoria hechos histéricos, pero que bien
organizados los trabajos, se haria una globalizacidn de aspectos geo
graticos, formas de gobierno, normas juridicas al tratarse la histo-
ria de cada pueblo de la antigiiedad, dandole al alumno la informa---
cidén de estas asignaturas que estdn inmersas pero ahi las dejamos y
las vemos como accidentes en la conformacidn de los pueblos, sin bus
carle la relacién que estos sucesos tienen con la realidad del edu--
cando.

Si el maestro le prestara mas atencidén al programa y lleva
ra a cabo las actividades de apoyo que sugiere, aunados a su inicia-
tiva, ademds del tiempo que se le dedique a esta area, que por lo re
gular casi todos los maestros la dejamos para despues del recreo, --
cuando los alumnos ya estdn cansados y no tienen la misma disponibi
lidad, maximo si entramos de lleno a explicar como va lo decia al -
principio con un verbalismo por parte del maestro y mantener al alum
no como simple espectador, un ser pasivo, no participa en la clase,
lo que ocasiona que pronto pierda el interés, no preste atencidn, ni
sepa de qué estd hablando el maestro y muchas veces los notamos muy-
inquietos hablando con sus compafieros sobre cosas ajenas a la clase,
0 bien durmiéndose; terminando el maestro por darse cuenta de que no
le prestan atencidn y opta por dictar un cuestionario, que le exige-
al alumno que se lo aprenda de memoria porque va a venir en la prue-
ba.

¢ Como esperamos que les interese esta materia ?. Es un -
serio problema que estamos dejar ' pasar por alto, maestros y padres

de familia; porque estos Ultimos se molestan cuando pedimos que los-
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nifios salgan a hacer una investigacidén, ya sea a la biblioteca, ofi-
cinas publicas o el museo, o también protestan por el exceso de ta--
reas, alegando que no le sirve al nifio el conocer sucesos pasados y
menos aun de lugares lejanos o desconocidos para ellos; esto ocasio-
nando desde luego por la falta de dindmica que el maestro emplea, la
informacidén negativa o bien, apegada tnicamente al texto, &rida, sin
buscar la relacidén que puede haber entre un suceso histdérico pasado-
con la realidad del alumno; situacidn que pasamos por alto, nos con-
formamos con dar informacién sobre los objetivos que nos marca el -
programa y nos olvidamos que también son formativos, cosa que se des
cuida por completo, porque aunque explicitamente no vengan objetivos
sobre temas civicos o geogrdficos, se encuentran inmersos en forma -
implicita y es la habilidad del maestro la que debe encontrar la ma-
nera y el momento de ser tratados, inyectar en el grupo inquietudes-
por lo desconocido, encontrarle qué le va a aportar para la forma--
cidén de su personalidad, y son las ciencias sociales quienes las de-
ben auxiliar en la formacidn de su ideologia, su normatividad, (el -
conocimiento de las normas que rigen a toda sociedad) pero como el -
programa no nos indica en determinada unidad que debemos tratarla no
sabemos cémo o cudndo hacerlo; y si analizamos todas estas culturas-
con sus revoluciones y cambios socio-econdémicos que han sufrido nos
damos cuenta que es ahi donde los podemos encontrar como hechos que
fueron determinantes en la formacidén de su cultura; y que fueron de-~
cisivos en el cambio de la humanidad.

Solo es buscar la relacidén o semejanzas con los ocurridos-

en la nuestra y la influencia que han tenido en la sociedad actual;



11

interesando al alumno en como se va formando su personalidad, lo que
la sociedad espera de &1, seria suficiente para que su inquietud por
el estudio de las ciencias sociales fuera positiva,

Se ha buscado por parte de las autoridades educativas la -
manera de hacer mds dindmica la ensefianza de las ciencias sociales, -
promoviendo reuniones de academias, formadas por los maestros encar-
gados de los grados superiores, para que se analicen los programas, -
estudiar los objetivos, para cambiarlos, para sugerir ideas sobre co
mo tratar tal o cual objetivo, pero de buenos propdsitos no pasan, -
los asesores que promueven y atienden estos cursos solo nos propor-~
cionardn teoria que ya conocemos y manejamos, y las sugerencias de -
algungs compafieros que se atreven a dar, sirven Gnicamente de criti-
cas. También tiene 3 afios que en el mes de mayo, al finalizar, se -
hace una exposicidén de material didactico sobre ciencias sociales en
el area terminal V y VI afios, muy bonita e interesante, pero en oca-
siones ni siguiera se invita a los maestros que atendemos los grupos
o al maestro en general para que la analice y la estudie, sacéndole-
el mejor provecho; la mayoria de las veces hasta el maestro encarga-
do de llevarla a presentar, la desconoce, ya que para que dé una bue
na impresidén hay que mandarla hacer con una persona con aptitudes pa
ra el dibujo o modelado y un maestro que tenga facilidad de reten---
cidén y palabra y ahi estd el material diddctico, y lo que es peor -
ain al término de la presentacidén con las felicitaciones por parte -
de las autoridades de Fomento y los elogios de los companiieros, se -
lleva el material a la escuela y se guarda por un tiempo y a la hora

de hacer aseo general va a dar a la basura, y cudl fué la aportacidn
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que didé a los grupos y maestros para hacer mds dindmica la ensefianza
de las ciencias sociales, ninguna.

Hay sugerencias por parte de los maestros que manifiestan-
interés tanto en los cursos como en las exposiciones, como la inquie
tud de gue los cursos los den maestros que atienden grupos y que se-
preocupan por ol problema de ver gque cada dia se estd perdiendo mas-
y mas los conocimlentos geogralicos de nuestra nacidn, centinente, -
universo en general y la constitucidn que nos rige, que el material-
que se expone se reproduzca y se haga llegar a todas las escuelas vy
que el macstro lo emplee en auxilio de su labor. Porque aunque muy -
raro, pero si hay maestros que verdaderamente sienten el problema y
tratan de encontrarle solucidn. No hay necesidad de descubrir nada -
nuevo, sino que es mas urgente atender las actividades que el progra
ma nos indica, por ejemplo, con frecuencia sugiere que se realicen -
excursiones y visitas a monumentos histdricos, pero por un motivo u
otro no lo hacemos, y nuestro estado tiene un gran numero de recur-
sos histdricos a nuestro alcance, pero por un pretexto cualquiera no
nos acercamos a conocer y poder informar o ilevar al alumno a que lo
observe de cerca, surgen inquietudes en momentos en que la sociedad-
los da a conocer, como sucedid con la reciente feria de la mexicani-
dad, que aportd conocimientos para el pueblo, desconocidos, con las
investigaciones que historiadores nayaritas llevaron a cabo, y la -
cual se estuvo proporcionando a quien se acercara a solicitarla, pe-
ro desgraciadamente para el momento y con ellos la euforia de encon-
trar mayor informacidén, recabarla y trasladarla al aula o bien llevar

al alumno al lugar de los hechos, ya que el gobiernoc a través de la
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escuela auxilia al maestro para llevar a grupos a estos lugares, o -
bien cuanto lugar turistico tenga el estado, puesto que tiene como -
una de¢ sus metas de estudio el que todo nayarita conozca los recur-
sos turisticos con que cuenta el estado, no es mids que se deje la -
apatia y el maestro se vuelva mds activo y que el area de ciencias-
sociales no Unicamente se imparte en el aula, el alumno tiene que es
tar en contacto con la realidad que vive.

No podemos decir que este problema es exclusivo de VI afio-
no, éste se viene gestando desde el inicio del estudio de las cien--
cias sociales, pero si se agudiza al finalizar éste y el motivo prin
cipal es que lo tratamos a la ligera y lo extenso que en todos los -
cursos vienen los temas que ahi se tratan, pero se puede hacer una -
depuracidén o enlace de objetivos, dar mayor relevancia a los que se-
consideran mas importantes, no queriendo decir con es£o gue se pasen
por alto éste o cual objetivo, sino Gnicamente que se busgue una con
tinuidad y poder dejar tiempo para excursiones, visitas, paseos, en-
trevistas, encuestas, etc. que si interesarian al alumno, para lo -
cual se propcne: "El uso de recursos didacticos y dindmicos de grupo

en la ensefianza de las ciencias sociales".

OBJETIVOS
- Que el maestro se convierta en un agente socializante, -
activador y animador del desarrollo cultural y humano.
- Que se integre al grupo como un ser cognoscente mas en-
el proceso ensefianza-aprendizaje, y éste se realice en armonia y en-
un ambiente de mutuo respeto.

- Reconocera en el alumno un sujeto en proceso de desarro-
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llo y no en un adulto en pequefio y guiarlo y orientarlo como tal, -
transmitiéndole conocimientos acordes a su edad, convirtiéndolo en -
un individuo activo, critico y analitico, bases para su personalidad.

- Predicar con el ejemplo para gue los alumnos lo imiten -

en la practica de reglas y normas que formaran su conducta de futuro

ciudadano.



CAPITULO ITI
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REFERENCIAS CONTEXTUALES

l.- Referencias Contextuales.

El marco de referencia en el cual se presenta la problema-
tica por la falta de interés en el estudio de las ciencias sociales-
surge en el grupo de VI afio secc. "B" de la Escuela Primaria "Amado-
Nervo", ubicada en las calles Ledn y Lerdo de esta ciudad.

Cuenta con una formacidn completa con 18 grupos estructura
dos en 3 grupos por grados y €stos a su vez en secciones "A", "B" y
"C"; grupos gue se respetan en su formacidn desde el inicio en primer
afilo, que se seleccionan por medio de un test. Esto facilita la socia
lizacidn del alumno puesto que no estd cambiando de compafieros en ca
da inicio de curso.

Su horario es matutino, con grupos actualmente con una --
inscripcidén de hombres y mujeres que se inicid 3 afios atras por or--
den de la autoridades de educacidn, esta escuela se caracterizaba -~
por ser Unicamente para mujeres, contaba con inscripciones muy nume-
rosas, yuedando ninos sin inscripcidn por falta de lugar; en estos -
momentos ese problema se superd y sus grupcs no pasan de 50 alumnos,
habiendo grupos hasta con 30 alumnos, favoreciendo al maestro para -
poderlos atender mejor. Esta situacidn la ha propiciado el cambio de
domicilio que muchas familias avecinadas en los alrededores de la -
escuela (centro de la ciudad) han tenido que ubicarse en colonias de
reciente formacidén y prefieren llevar a sus hijos a escuelas cerca--
nas, siendo muy pocos los que desde esos lugares vienen a esta escue
la, ocasionando un serio problema con la puntualidad, la falta de -

servicio urbano o la distancia que tienen que recorrer para llegar,-
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por lo que =5 més conveniente gue estudien en escuelas cercanas a su
domicilio.

Ctro factor gue ha influido en la baja inscripcidn es el
resultado de la planificacién familiar que hoy en dia ya se estd de-
jJando sentir, la gran mayoria de las familias que tienen sus hijos -
en esta escuela tiene a lo sumo 3 hijos, siendo muy pocos los que -
tienen familias numerosas; esto favorece la situacién econdmica que-
tienen esta familias, con una preparacidn profesional aceptable, no
se registra en la escuela casos de analfabetismo en los adultos, por
una encuesta reciente que se llevd a cabo por INEA se nos informd de
ese dato, que es en beneficio del alumnado, puesto que es un apoyo -
para ellos y los maestros, porque prestan mayor atencidén en la educa
cidén de sus hijos.

Esta escuela ademds de tener 18 grupos con sus respectivos
maestros, cuenta con 6 maestros especiales que llenan las areas ar--
tisticas, tecnologias, educacidén fisica e inglés; en artistica son-
2 maestros: uno que imparte misica a todos los grupos y una maestra-
de dibujo para los sextos afios.

Laboran también 2 conserjes, ya que la escuela cuenta con-
2 edificios, el local primario (antiguo) que data desde principios -
de siglo donde se ubican los grupos de 12 a 42; y un anexo ubicado a
media cuadra donde estdn instalados los grupos de 52 a 62 grado.

Este edificio es mds reciente, era una casa antigua donada
por el gobierno para ampliar la escuela, recientemente se le remode-
16, dejandola mas moderna, con todas las instalaciones necesarias, -

cuenta con 6 salones de clase, 6 juegos de sanitarios y lavabos para
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las nifias y 3 juegos para los nifios, recientemente construidos, un -
pequefio patio para recreo.

El edificio principal cuenta con 12 salones, 2 direcciones
bodega y 2 secciones de bafios, cada una con 10 juegos de sanitarios-
y un teatro, corredores y un patio que sirve de canchas de Jjuego. -
Las direcciones estan ocupadas una por la primaria y la otra por la-
secundaria que labora por las tardes en este local; lo que influye -
para gue constanltomente se le tengan que hacer reparaciones tanto en

n pésimas-

JUs
(4]

el drenaje que es muy viejo asi como la tuberia gue est
condicicnes, con ayuda del gobierno, de la sociedad de padres de fa
milia y el personal dccente,se ha reparado, en la medida que se ha -
poaido, teniendo muchas necesidades apremiantes que urge se atiendan
por el bien de la comunidad escolar.

Todos los maestros que conforman el personal docente tie--
nen una preparacidn muy amplia, todos titulados en Educacidén Basica,
8 con titulo de normal superior, 4 estudidndola, 3 titulados en Li--
cenciatura, 1 pasante y 2 estudiantes en las areas terminales.

Pero a pesar de tener tan buena preparacidn, todos asumi--
mos la misma actitud de apatia, o falta de interés por la ensefianza-
del area de ciencias sociales. Todos le damos mayor importancia a -
otras areas (matematicas, ciencias naturales, lenguaje) o en las mis
mas ciencias sociales nos inclinamos mds por la historia y las otras
ciencias que la conforman, las pasamos por alto, alegando que son ma
terias que no marca el programa; pero haciendo un andlisis detallado
de todos los objetivos, los encontramos implicitos, pero no los que-

remos tratar o no nos interesa, aunado a la poca dedicacidén que se -
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brinda, la forma de impartirla desde su inicio repercute en los gra-
dos terminales (VI afio) contribuyendo todos a que no interese al --
alumno en su estuaio, olvidando que esta 4rea es la que contribuira-
a la formacidén de la personalidad del nifio dandole las armas que he-
cesitard para poder defenderse y defender a su patria.

El alumnado que conforma el grupo de VI afio seccidén "B" es
muy homogéneo en cuanto a edad, intereses, ingquietudes, nivel socio-
econdmico que es solvente en la mayoria de los casos, ya que son hi-
jos de profesionistas, comerciantes, empleados bancarios y de gobier
no, se puede decir solvente porque como en el caso de los empleados
cuentan con un salario fijo, y como ya se decia al principio con po-
cos hijos, lo gque les da una solvencia favorable. Es un grupo muy --
inquieto, hemos estado juntas durante 2 cursos: 52 y 62, lo que ha -
favorecido gue nos entendamos mejor, haya mayor comunicacion, reper-
cutiendo en una buena socializacidn, es un grupo que siempre partici
pa en todas las actividades extraclases que se presentan, acuden a -
actos cuantas veces se les llama, participan varias alumnas en depor
tes y Jjuegos organizados, logrando buenos lugares para la escuela.

Estan organizados en equipo de trabajo que ellos acordaron,
en asambleas de grupo, integrar; tienen su organizacidn interna con-
sus comisiones correspondientes, organizan campafias de aseo dentro y
fuera del aula.

Se ayudan mutuamente en sus deberes escolares, hay alumnos
muy inteligentes y con mucha facilidad para adquirir el conocimiento
y han participado en c(incursos trayendo un segundo lugar en matemdti

cas; estas nifias ayudan muchas veces a sus compafieras de mas lento -
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aprendizaje, no dandole el trabajo ya hecho, sino ayudandola a alcan
zar el objetivo indicado.

Con la capacidad que los caracteriza en esta edad (11-12 -
afios) son muy daaos a anticipar resultados, son muy observadores, --
les gusta que se les saque de dudas, les ha despertado el interés -
por la investigacidn con las visitas que hacemos a las bibliotecas, -
a los stand de la feria a recabar informacidn que posteriormente se
comenta y analiza en el grupo.

Tienen espiritu de cooperacidn, atienden al llamado que ha
cen algunas instituciones a participar (DIF, Cruz Roja, SFE, en de--
portes principalmente y concursos de diferente indole) ayudan a la -
superacidn del plantel; se ayudan con sus materiales, trabajan por
equipo, lo que ha favorecido un respeto mutuo en todo el grupo.

Pero viene arrastrando una secuela de prejuicios u apatia-
por las ciencias sociales, no les gusta, lo manifiestan abiertamente
y todo debido a la forma de impartirla, de la falta de motivacidén y
participacién que hasta ese momento se les ha brindado.

En el aspecto de inscripcién, éste inicia con una pre-ins-
cripcidén para los primeros afios en el mes de febrero, reinscribiéndo
se en septiembre, los demds grupos quedan reinscritos al término del
afio escolar. En la actualidad cuenta esta escuela con una inscrip---
cién de 756 alumnos (se anexa estadistica).

En el aspecto material, el edificio es muy antiguo peroc -~
ain asi llena todos los requisitos que marcan los lineamientos para-
que un edificio escolar sea funcional; recientemente se le dio mante

nimiento a las aulas y corredores, se restauraron los bafios y el dre
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naje, ademds de la construccidén de una nueva seccidn de bafios para -
los hombres. Falta espacio para canchas y juegos de los nifios, en el
recreo, es un espacio reducido para esta poblacidén escolar.

Cuenta con un anexo en perfectas condiciones (ya menciona-
das) .

En el aspecto normativo se trabaja de acuerdo a los progra
mas que marca Fomento Educativo, por supuesto con facultades el maes
tro para ampliarlo o modificar actividades o los cambios o sugeren--
cias que crea pertinentes.

Se lleva una dosificacidn de objetivos al inicio del curso
en el andlisis del programa, misma que aparece a la vista en el sa--
16n al igual que cronograma, graficas de aseo, calificaciones, lista
de aseo, etc.

Entre los documentos que debe de tener el maestro para --
control del grupo y justificacidén laboral son los siguientes:

Lista de asistencia, inscripcidén, control de calificaciones,
avance programatico, graficas, dosificacidn, cronograma y material -
didactico.

Otra de las normas que la institucidn exige es el de la -
aplicacidén de pruebas al inicio, en el mes de septiembre, es una --
prueba de exploracidn para darnos cuenta de como viene el grupo. --
Prueba mensual con rendimiento de calificaciones (aqui se le prome-
dia en los casos que el maestro asi lo maneje, la evaluacidén conti-
nua que se estd tomando en cuenta como su nombre lo indica) y las --

pruebas que nos hace llegar Fomento Educativo como ya se menciond.
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REFERENCIAS TEORICAS

OBJETO DE ESTUDIO

Para el estudio cientifico de la realidad social a través-
de la sociologia, Durkheim distingue prenociones de sentido comun, -
ideologia y conécimiento cientifico, siendo el proceso de construc--
cidén del objeto de estudio una herramienta contra el conocimiento -
vulgar, la forma de romper con este tipo de conocimiento es: tratar-
los hechos sociales, objeto de estudio de la sociologia, como cosas-
definitivas por caracteristicas externas, es decir que se necesita-
una definicidén previa y objetiva del objeto de investigaciodn, descar
tandose nociones poco objetivas.

Pretende romper con la familiaridad a través de la preci-
sién y sistematizacidén del conocimiento, al tratar a los hechos como
cosas definidas externamente (definiciones operacionales). Es calafi
cado de empirista ya que los elementos tedricos son utiles para ori-
entar el trabajo, para agrupar los objetos de estudio, correlacionar
los e interpretarlos; dandosele como resultado de un didlogo entre -
sujeto y realidad, mas importancia a ésta dGltima.

Por su parte Weber admite 2 tipos de conocimiento: el de -
sentido comin y el cientifico. El primero se apoya en la experiencia
vivida y en la intuicidn personal y poco especifica, delimitandose -
un conocimiento particular; individual, incomunicable e incontrola--
ble, que corresponde a una porcidn de la realidad ya gque no se apega
a las reglas del conocimiento del sentido comiun puede transformarse-

en cientifico si se somete a sus reglas.

Se diferencia de la conceptualizacidén de Durkhein en que -
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éste niega la validez del conocimiento vulgar y, en relacidén con la-
ideologia al sefialarla Weber, como una caracteristica del conocimien
to humano.

Sefiala ademds que la construccidn del objeto de estudio de
be tener 2 funciones: especificar la ideologia del sujeto de conoci-
miento y realizar una tarea conceptual para romper con el conocimien
to comin. Para €1, la realidad es infinita e inconmesurable al enten
dimiento humano, pudiéndose representar por un concepto, el tipo --
ideal o conjunto de fendmenos individuales, que tratan de ser medios
expresivos univocos, Utiles para dominarla, tanto en el terreno inte
lectual y cientifico, aunque de modo fragmentado.

La funcidén de los tipos ideales es la que el mismo autor -
indique teniendo 2 criterios de validez: al criterio de la posibili-
dad objetiva, que exige que el tipo ideal pueda ser empiricamente po
sible; b) criterio de la motivacidn que resulta de un adecuado nivel
de significacidn o sentido para cualquier lector. El papel del suje-
to al respecto de la realidad debe investigar bajo el siguiente pro-
cedimiento: Determinar el tema, definirlo, relacionar los elementos-
y significados, establecer relaciones de casualidad y separar lo va-
go.

Para Weber la diferencia entre las ciencias puede darse de
acuerdo a los intereses - ciencias de la cultura: Explicar el fendme
no singular, auxilidndose de leyes generales o de la comprensién. —--
Ciencias de la naturaleza: Sus fines se identifican con el estableci
miento de leyes.

El concepto de conocimiento en el marxismo implica algo -
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mds que una simple tarea estatica de raciocinio, No se limita a dedu
cir la teoria de la practica, sino que ademds utiliza la teoria para
la transformacidén revolucionaria del mundo. Frente al caracter limi
tado del objeto de estudio weberiano; el cual no pretende servir de-
guia en la actividad practica.

Para Marx, el misticismo y el fetichismo, son dos procedi-
mientos que no pueden separar el conocimiento objetivo de la reali--
dad. El misticismo es el dominio de la idea, representaciones y con-
ceptos, sobre el mundo real, donde la construccidén del objeto de es-

tudio, en relacidén con la realidad, carece de objetividad. Este esta

fundamentado en la anticipacidén de sistemas tedricos. El segundo pro
cedimiento se fundamenta en una pretendida observacién objetiva y di
recta de la realidad que conduce al fetichismo.

Respecto a los principios de la investigacidn, Engels, se-
flala que son el resultado final no siendo aplicables a la naturaleza
e historias humanas, sin que sean abstraidas de ella. Estas pueden -
ser correctas en la medida en que concuerdan con la naturaleza e his
toria. En relacidén con la construccidén del objeto de estudio propone
3 conclusiones:

a) El conocimiento no puede ser eterno no ahistdrico.

b) La construccién del objeto de estudio debe ser resultado de un mé
todo histdrico que considere el conflicto determinado por condiciones
materiales entre clases dominantes y dominados (lucha de clases).

c) El método para construir el objeto de estudio debe tomar en cuen-

ta el punto de vista que permita superar el conflicto de clases.

9945
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Marx. el tiempo construido.

Marx rechaza lo propuesto por Durkhein y Weber aduciendo-
que el tiempo que ellos suponen dado por la realidad empirica es al-
go construido, requeriéndose de un proceso de abstraccidén para cap--
tarlo en su realidad.

Para él, la totalidad es igual a la realidad social y esta
€s un todo estructurado y dialéctico que se va creando y que tiene -
niveles diferenciados. La metodologia cientifica para estudiarla se-
reduce a comprender que: a) Cada fenémeno social puede comprenderse-
en funcidén al todo estructurado. b) Los fendmenos sociales son he---
chos histdéricos. c) Son productos y productores, determinados y de--
terminantes.

Distingue 3 dimensiones: la estructural, la genético dina-
mica y la dialéctica.

- Construccidn histdrica y construccidn social. Por un la-
do el objeto de la historia es buscar los valores y los fines, y so-
lo de manera accesoria los medios, o sea, los procedimientos y las -
técnicas. En los siglos XVI y XVII tenian otra funcidn: la de esta--
blecer valores ideoldgicos, por lo cual es importante en la filoso--
fia de ese periodo. Ademds, la historia busca transformaciones del-
sujeto de la accidén en la relacidén dialéctica hombre-mundo y las --
transformaciones de la sociedad humana.

Se puede preguntar cudl es el objeto de las ciencias histd
ricas. Este se constituye por acciones humanas de todos los lugares-
y de todos los tiampos, segin la importancia o influencia en la exis

tencia y la estructura de la comunidad humana, presente o futura.
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Por otro lado, respecto a la objetividad, seleccidn, valo-
racidén e interpretacidén de los hechos histdricos, se tiene que la -
historia sea objetiva en concordancia con los planteamientos positi-
vistas, siendo este enunciado, falso; ya que dentro del positivismo-
existen dos premisas fundamentales que actualmente ya no se aceptan.

- La sociedad puede ser epistemoldgicamente asimilada a la
naturaleza y hay armonia entre la vida social y natural.

- La sociedad se rige por leyes naturales, invariables, -
independientes de la voluntad y accidén humana.

Ademdas se tiene que el sclo hecho de plantear que es nece-
sario la seleccidén de los hechos histdricos y que ello se dd a tra--
vés de una valoracidén de los mismos, anulando la supuesta objetivi--
dad, ya que de esto depende los criterios de valoracidn previamente-
elaborados, de la formacidn intelectual personal del historiador, -
ademas de su formacidn ideoldgica y de su adaptacidn consciente o no
de una metodologia en el estudio de la historia; y es ahi donde sur-
ge la interpretacidén que se debe hacer de esos hechos ya aislados vy
seleccionados, la interpretacidn es una consecuencia de lo ya mencio
nado. Por lo que se entiende que la etapa de valoracidén de la mate--
ria prima (hechos) es la que en definitiva determina toda la valora
cidén del estudio.

La historiografia tradicional es la forma de hacer estu---
dios histéricos en la que se ignora los aportes de MarxXx y presenta--
como cuestiones sobresalientes la importancia de la objetividad, 1la-
circunscripcidn de los hechos, la valcoracidn e interpretacidn de los

mismos. La interpretacidn tradicional soslaya todo andlisis de las -
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distintas formaciones econdmico-sociales, por los que ha atravesado-
la humanidad.

La historia cuantitativa es una historia realizada por eco
nomistas que utilizando aportes de la historia social, intenta acer-
carse a la esencia de los procesos histéricos por medio de la medi--
cién y la cuantificacidén. Ciertas condiciones son necesarias para el
uso de datos. Estos deben ser exhaustivos, coherentes, funcionales y
reducibles. Con esto se puecde construir un modelo o sistema de refe-
rencia.

El significado del estructurismo para la historia. En los-
Gltimos afios ha surgido con fuerza una corriente de pensamiento que
se titula estructuralista y que ha introducido una confusidén mayor -
en el campo de las ciencias socliales. Parece que monopolizan el con-
cepto y por otro lado, es especial el significado que tienen en lo -
gue respecta al marxismo y al materialismo histérico, a causa de sus
interferencias, especialmente por muchos de sus seguidores, que se -
autotitulan marxistas.

Historia econdmica y social y lucha de clases. A través de
ia lucha de contrarios se hace un andlisis de la historia. Hay un -
eje sobre el que gira el guehacer humano. Marx habla de las clases -
dominantes y dominadas. Siempre han existido los opuestos gque produ-
cen cambio que modifican la sociedad, la tecoria debe servir para pro
vocar nuevos cambios todo gira alrededor de la economia. La historia
es obra del hombre mismo.

El hombre desde tiempos inmemoriables, ha pretendido expli
carse todo cuanto lo rodea de una manera satisfactoria, principal---

mente los fendmenos de la naturaleza. Siempre pues, se ha preocupado
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por conocer. Ese conocimiento, en sus origenes, se basaba en experi-
encias aparentemente Utiles y validad, que eran transmitidas de gene
racién en generacidn y presentaban una serie de presentimientos, con
jeturas o francas supersticiones. Los conocimientos de esta clase es
taban basados en el sentido comun.

El sentido comin frecuentemente orilla al error o a inter-
pretaciones equivocadas y es el generador de creencias vulgares, pro
voca el nacimiento de adagios, refranes, que representan la "sabidu-
ria popular" y de supersticiones que encadenan el pensamiento humano,
sujetdndolo a fanatismos o subjetivismos gque deterioran la concep---
cidén clara y racional de los fendmenos de la naturaleza. Un ejemplo-
lo tenemos en que por mucho tiempo se tuvo la creencia de que la tie
rra era plana, ya que se extiende en todas direcciones y por simple-
observacidén directa no puede pensarse otra cosa. O sea que el senti-
do comin es la primera interpretacidn que le damos al mundo que nos-
rodea.

Conforme se consolida la cultura, todo género de creencias
populares va quedando atrds para ceder paso al conocimiento cientifi
co que es el uUnico que establece rumbos definitivos para alcanzar el
verdadero saber humano.

El conocimiento cientifico tiene una caracteristica propia
que lo coloca por encima del saber vulgar: la verdad cientifica es -
una verdad para todos. Independientemente de las caracteristicas ge-
nerales de un pueblo, las aportaciones de la ciencia son universal--
mente validas, son intervenciones de ideologia profesadas o la forma

especial de cultura que ostenta una sociedad en particular.
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El conocimiento cientifico lo genera y lo difunde la cien-
cia, de la cual, en términos generales, se dice que es un conjunto -
de conocimientos organizados sistemdticamente cuya veracidad tiene -
la caracteristica de poder ser confirmada, esto es, la ciencia no de
pende de factores subjetivos, sino de relaciones causa-efecto y rela
ciones funcionales entre los fendmenos.

Es fdcil suponer que existe un gran nimero de ciencias de-
acuerdo a los diferentes campos del conocimiento humano, razén por -
la cual se les ha tratado de agrupar teniendo en cuenta diversos --
criterios. Podria calificarse de muy simple, incompleto o abstracto,
pero nos permite localizar el lugar que ocupan las ciencias sociales
dentro de un marco de referencia bien establecido.

Ciencias Fisicas: Quimica, Fisica, Geologia, etc.

Ciencias Bioldégicas: Botdnica, Zoologia, Bacteriologia, -
etc.

Ciencias Sociales: Economia, Sociologia, Antropologia, --
etc.

Ahora bien, su campo de estudio es el comportamiento huma-
no es una situacidén de coexistencia, es decir, el estudio de la con-
ducta de hombre dentro del contexto social.

Si se analiza con cuidado, no es facil separar una ciencia
social de otra ya que existe algo en comin en cada una de ellas.

Contra la tendencia comin en la escuela primaria se tratan
por separado las diversas ciencias sociales para ser ensefiadas inde-
pendientemente una de otra, en muchas ocasiones sin establecer la -

relacidén que existe entre todas ellas, contamos con los estudios ---
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sociales identificados como amplios problemas generales que basados
en contenidos especificos de las ciencias sociales, se llevan a la-
escuela primaria para proporcionar a los alumnos un cirmulo acepta--
ble de experiencias que les sean utiles para comprender la compleji
dad de las relaciones humanas, alcanzar los conceptos basicos nece-
sarios y llegar a dominar las relaciones humanas, alcanzar los con-
ceptos basicos necesarios y llegar a dominar las relaciones entre -
los hombres,

La comprensién del ambiente social y la correcta adapta--
cién del educando mismo, se logrard, mas que a través del estudio -
de las ciencias sociales por separado, por medio de estudios socia-
les en virtud de incluir estos, asuntos de diferentes ciencias so--
ciales, integrados en un todo arménico que darda al alumno un panora
ma mias amplio del mundo y de sus habitantes. Es necesario, pues, -
pensar seriamente en la utilidad y sentido practico de los estudios
sociales debido a que en su organizacidn temdtica, se conjugan da--
tos de diversas disciplinas sociales con el objeto de agilizar el -
aprendizaje de los escolares. De este modo podemos hallar en los -
estudios a que se hace referencia, conceptos badsicos, elementos in-
dispensables, tanto de historia, cuanto de geografia, economia, =---
ciencias politicas, etc. y, aunque algunas veces encontramos alguna
tendencia mads o menos marcada hacia una ciencia determinada, histo-
ria por ejemplo, ello significa que se deben de encontrar conteni-~
dos de los demds; tal vez, en ocasiones en forma implicita.

Existen miltiples estudios sociales aplicables a la es---

cuela primaria, "nuestra comunidad" que presupone contenidos temati
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cos, antropoldgicos, socioldgicos, econdémicos, histéricos, etc. De -
la misma manera, si consideramos otro estudio social: "la independen
cia", a pesar de su marcado sentido histérico, incluye también aspec
tos de ciencias politicas, geogrdficas, antropoldgicas, etc.

Un estudio social es, entonces, una parte de las ciencias-
sociales seleccionada con fines docentes y apropiada para ser lleva-
da a la escuela. La educacidén primaria mexicana, de acuerdo a los 1li
neamientos doctrinarias constitucionales aspira a encausar el desen-
volvimiento integral de la personalidad infantil, de tal suerte que-
quede constituida armOnicamente en relacién a los aspectos: fisicos,
intelectuales, emocional y de adaptacidén social; esta Ultima influye
a la formacidén especifica en el terreno de las relaciones del nifio -
con sus semejantes, lo que se llamaria educacidén social o en otras -
palabras socializacidén del nifio, que es mds amplio y supone la tota-
lidad de la vida social e interpersonal del alumno. De acuerdo a es-
ta panordmica de los estudios sociales van a ser la via légica para-
lograr que el nifio llegue a socializarse mas convenientemente, es de
cir, que logre adaptarse a la convivencia con los demds y de este mo
do, se construya en gran proporcidén a que su personalidad se desarro
lle integral y armdénicamente. Constituyen entonces los estudios so--
ciales, el instrumento de la educacidn sistematica mas importante pa
ra tratar de llegar a formar la personalidad del nifio en el aspecto-
de la adaptacidén a su grupo.

No se debe olvidar que los estudios sociales se manejan -
Unicamente en la escuela y que, por tanto, no son de manera alguna -

los dnicos instrumentos que coadyuvaran a lograr la educacidén, ya --
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gue ésta, como proceso de formacidén integral, se da en cualquier si-
tuacidén de convivencia en que se encuentre un individuo. Los nifios -
se educan, no solo en la escuela, sino en el hogar, el barrio, la co
munidad, etc.

El objetivo mdximo de los estudios sociales es lograr la -
educacidn social o socializar al nifio que asiste a las escuelas pri-
marias a fin de prepararlo para comprender la vida conjunta de los -
hombres y hacerlo apto para participar en ella; su formacién social-
va encaminada a la preparacidén de buenos ciudadanos que posean una -
serie de caracteristicas cualitativas que mejoren nuestra cambiante
sociedad actual. Para lo cual debe tener facultades en 3 aspectos -
fundamentales como son: la comprensidn, actitudes y capacidades y ha
bilidades.

El nifio tiene la necesidad de darse cuenta del mundo que -
lo rodea para que de esta manera esté en posibilidades de conocer -
inteligentemente los problemas sociales, logrdndose a través de la -
informacidn.

Aunque la escuela primaria es una fuente de informacién la
cual tendrd que irse profundizando en el transcurso de su educacién.
Esta informacidén debe tratarse de acuerdo al nivel de desarrollo que
presente el nifio.

El hombre en el transcurso de su vida desempefia diferentes
roles: de hijo, de estudiante, de padre, de trabajador, etc. para lo
cual debe aceptar las actitudes iddneas para lo cual las ciencias so
ciales pretenden desarrollarlas en el nifio en forma positiva, que fie

den a éste una participacidén activa dentro de la sociedad.
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En el campo de la formacidén social del educando es trasce-
dental la formacidédn de las capacidades y habilidades mas convenientes
para lograr una mejor adaptacidn social y estén aptos en un momento-
dado para poder autoeducarse por si solos si es necesario que el ni-
fio "aprenda a aprender" ya que las habilidades iniciadas en la escue
la primaria, seran aprendizaje util para que en un futuro fuera del-
campo escolar le sirvan como instrumento para la adquisicidén de nue-
vas y variadas pautas de aprendizaje.

La manera de actuar en mi prdctica docente concuerda aun -
con las concepciones de Weber y Durkhein, pero mi ideal es poder en-
un futuro no lejano llegar a proceder como lo marca el materialismo-
histérico al igqual que la teoria psicogenética, dejando de ser un -
maestro enagenado, influenciado por el sistema que prevalece y que -
influye determinantemente en el proceso enseflanza-aprendizaje.

El objetivo principal del programa del Area de Ciencias -
Sociales se propone, en la escuela primaria: favorecer el proceso de
socializacidén del nifio como miembro de la sociedad en general y de -
un grupo en particular. Esto es, propiciar la experiencia social co-
tidiana y ampliarla con el estudio sistemdtico de su ambiente para -
que el comprenda que tiene que tener una participacidén activa y cla-
ra en las actividades que realizan los diferentes grupos sociales.

Para lograr lo anterior es necesario que el manejo de las
ciencias sociales en el nivel primario permita el nifio comprender -
que su vida personal estd ligdda a lo social, ante lo cual debera -
reconocerse como persona vinculada a los demds y producto, en parte,

de las circunstancias histérico-sociales.
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Por ello ésta area de aprendizaje, a través de un enfoque-
interdisciplinario pretende proporcionar al nifio un conocimiento ob-
jetivo del munco en gue vive. Los contenidos del area han sido orga-
nizados de tal forma, que se va de lo conocido a lo desconocido, in-
troduciendo en el nifio un sentido de relatividad en cuanto ponen de-
manifiesto que no existen verdades absolutas, puesto que todo conoci
miento queda sujeto a revisidén, exdmen y reelaboracidén. Asi mismo --
estos contenidos presentan una graduacidén que respcnde a los niveles
de desarrollo que logran los educandos en conformidad con su proceso
de maduracidn fisica intelectual y emotiva.

Si el drea de Ciencias Sociales a través de la Geografia,-
Historia, Economia, Socioclogia, Ciencia Politica y Antropologia se -
propone contribuir a que el educando adquiera y desarrolle los cono-
cimientos técnicos y metodoldgicos que le ayuden a formarse una men-
talidad cientifica y una conciencia critica y creadora para la bus--
queda y logro de una sociedad mas justa. Con el conocimiento de las
caracteristicas mas relevantes de su comunidad, su estado y su pais-
el educando advertird que a pesar de la diversidad geografica y cul-
tural compartimos una historia comin, un idioma oficial y un conjun-
to de valores y costumbres que nos identifican como mexicanos.

También se pretende que en la medida de lo posible el nifio
vincule el conocimiento del pasado y presente de México con el pro--
ceso de desarrollo histdérico de a&mbitos lejanos, comprendiendo la -
problemdtica mundial que es mas lejana y mas compleja. En este senti
do serd importante que conozca otros ambitos y otras formas cultura-

les, que le permiten reafirmar al mismo tiempo actitudes de identidad
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nacional, asi como respeto y aprecio a las formas de vida de los ha-
bitantes de otros paises.

El programa de Vi grado continua con el estudio de la his-
toria universal iniciada en el V grado; al tratarla como un conjunto
de procesos relacionados en donde los factores concurrentes no estan

aislados entre si, permiten al nifio comprender la relacidén que exis-

te entre el pasado y el presente. Los contenidos propuestos tienen
como objeitivo introducir al nifio en el andlisis de la problemdtica -
actual, conducir el estudio de las ciencias sociales de tal manera -
que el educando conozca las caracteristicas mas sobresalientes del -
proceso de desarrollo y expancién del capitalismo a nivel mundial, -
asi como los rasgos mds significativos del desarrollo econdémico, po-
litico y social de México de 1917 - 1982.

Con ello se pretende ayudar al nifio a ampliar su conocimi-
ento sobre la realidad social, sentar las bases para que en el futu-
ro pueda asumir una actitud critica y participe en la blUsqueda de so
luciones a la problemdtica social que vive nuestro pais.

Para lograr lo anterior, el programa presenta una serie de
actividades que pretenden lograr una mayor participacién del nifio en
la adquisicién de conocimientos y en la formacién de habitos y habi-
lidades. Para su mejor realizacidén el programa presenta una serie de
sugerencias metodoldgicas que permitirdn que el alumno participe en-
forma activa, no sea ya el sujeto pasivo, el reecipiente de ideas.

El alumno debe poseer conocimientos de los eslabones de la
civilizacidn para que pueda comprender el ritmo de la historia, - -

acariciar el ideal de superacidn y apreciar los esfuerzos en favor -
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del progreso.

El ideal de la nueva educacidn es despertar el pensamiento
original del alumno; la simple transmisidén de conocimientos ocupa un
lugar secundario; el alumno debe participar activamente en su educa-
cidén, haciendo uso de su poder creador, analizando, sintetizando y -
comprendiendo por si mismo la problematica que lo rodea.

La escuela activa concede mas importancia al actuar gque-
al saber, mids a la formacidén del cardcter que a la instruccidn. Por-
ello constituye como uno de los objetivos primordiales al convertir-
el aprendizaje de las ciencias sociales en un medio eficaz de desa--
rrollar en los alumnos el amor a la patria y a la humanidad.

La historia en particular no se ensefia bien sino vitali---
zdndola, motivandola, uniendola estrechamente a los intereses infan-
tiles.

Ha de ajustarse a la verdad y sostener el interés; esto -
significa rectitud de criterio y habilidad docente, no puede consi-
derarse como leyenda que proporciona placer, ni como tradicidn, que
halague nuestro amor patrio, sino como un conjunto de acciones y -
reacciones que ejecuta la comunidad humana en un medio y tiempo de
terminados, respondiendo a estimulos de factores diversos.

La historia representa la vida de la colectividades; abar
ca todo el campo en que se pueden mover las actividades humanas; -
tanto en la vida interna como en la externa de las naciones.

La historia ha modernizado sus métodos y ensefianza de modo
que ya no resulta narracidn, sino mas bien interpretacidén filosofi-

ca y cientifica de los hechos, estudio de las causas que hayan in--
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tervenido en su realizacién (clima, suelo, influencias sociales, --
etc.).

La civilizacidn es consecuencia directa de una labor reali
zada por todas las generaciones que se han sucedido, desde el hombre
primitivo hasta nuestros dias.

Los grandes inventos modernos han tenido su origen en las
edades pasadas, y los grandes descubrimientos se han desarrollado por
etapas.

La historia contempordnea es sintesis, resultado, conjun--
cién y exponente de la evolucidén humana.

Para ensefiarla es necesario que el maestro tenga formada -
una idea de conjunto de lo que ha sido la evolucidn histdrica general,
para que pueda formar en la mente de los alumnos los esquemas que les
permitan comprender globalmente las grandes conquistas de la humani-
dad.

Las aportaciones que en las distintas épocas los pueblos -
han legado a la civilizacidn, han originado las conquistas que cons-
tituyen hoy el patrimonio valioso de la humanidad.

La civilizacidn actual es la resultante de todos los esfu-
erzos hechos por la humanidad en el transcurso del tiempo; las artes,
las letras, las ciencias y las industrias se han elevado a la altura
que hoy ocupa a través de un largo desarrollo progresivo.

La finalidad que lleva el desarrollo de este programa con-
todos los conocimientos que en forma desarrollada y progresiva trata
de transmitir al educando a través del maestro tienen la finalidad -

de nutrir y orientar el espiritu. Al ir situandonos en el tiempo, --
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explica y da significacidén a nuestro presente; al bridnarnos la ex-
periencia del ayer, allana el camino de hoym descubriendonos los la
zos que nos atan al suelo en que nacimos, robustece en nosotros el
sentimiento de nacionalidad; manifestdndonos la deuda que indudable
mente tenemos contraida con el pasado, despierta nuestra responsabi
lidad para con el presente; mostréandonos que somos el resultado del
esfuerzo universal, nos infunde el sentimiento de la solidaridad hu
mana; en la contemplacidén que nos ofrece de la marcha de los siglos,
nos capacita para entre el destino del hombre y sus posibilidades.

Si la historia en si misma es variada, seductora, trans—-
cendente, no lo es menos su didactica.

De una diversidad extraordinaria son los recursos que ad-
mite, ofreciendo todos ellos singular amenidad, Yy concurriendo de -
algin modo a distraer la mente en la practica del andlisis, de la -
observacién, de la induccidn, de la comparacidén y del juicio.

Pero sin embargo es comin atribuir a la ensehanza de la-
historia una finalidad exclusivamente informativa; no se extraen =
de ella los bienes y normas de que es depositaria; no se le aprove
cha para el cultivo de importantes habitos mentales. Asi, se pier-
de de vista la funcién formativa de la historia; que es su valor -
maximo; formativa del espiritu y de la mente. Prevalece aun la ten
dencia a conceder escasa atencidén a los hechos acaecidos fuera de
los campos militar y politico; por ello los programas actuales ti-
enden a dar preferencia al aspecto econdmico-cultural del desarro-

1lo de los pueblos y de la humanidad.

Por otra parte, el tiempo que el plan de estudios otorga
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la ensefianza de la historia no es el suficiente para que se le pueda
imprimir el debido trato. Ello explica las dificultades con que se -
enfrenta el desarrollo de los programas, y algunos periodos sean es-
tudiados deficientemente; como es el caso de la unidad VIII que se -
refiere a los sucesos mas importantes de la Historia de México y los
problemas econdmicos, politicos y sociales por los que atraviesa el-
pais. (se ha insistido mucho cuando se presenta la oportunidad de -
analizar en grupo los programas de cambiarla o intercalar los objeti
vos a otras unidades, pero se ha llegado a la conclusidén que se pue-
de perder la secuencia ldégica de los hechos histéricos; por lo que se
sigue viendo en la unidad ya mencionada y guedando como ya se dijo,-
incompleto su conocimiento).

Hasta ahora nuestra ensefianza ha sido verbalista, memoris-
ta, dogmdtica: el profesor explica escuetamente la leccidn, sin acom
pafiarla de ilustracidén grafica o documental alguno; el alumno se con
creta a repetir el texto al profesor; apenas se conocen las "activi-
dades practicas" en el aula; rara vez se ejercita al alumno en la --
critica histdérica o se estimula su espiritu en la resolucidén de pro-
blemas histdricos. La ensefianza carece asi de sentido, de finalidad-
trascendente y de emocidn.

Por supuesto, seria injusto culpar solo al maestro, debe--
mos reconocer que no abundan las actividades para el trabajo: faltan
bibliotecas, material didactico, dias de trabajo e indicaciones ori-
entadoras para suplir de alguna forma estos elementos (ya se hacia -
mencidn de los apoyos que nos brinda Fomento Educativo con los cursos

a que nos llaman, si de verdad se quisiera orientar la educacidn otro
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seria el proceder en estos cursos).

No es pues de extra%ar, entonces, que haya quien ponga en
duda la utilidad de la historia; ni de extrafiar tampoco que en fuerza
de repetir a los estudiantes los mismos hechos histdéricos, sin 1ilus-
trar las lecciones, ni ofrecerles la oportunidad de realizar labor -
personal, dtil y efectiva, acaban por ver la historia como una acti-
vidaa mondtona sin provecho ni atractivo; no es de extranar el cono-
cimiento de nuestro pasado en varios sectores de la sociedad, y que-
ese desconocimiento se traduzca a menudo en ausencia de sentido de -
responsabilidad, de incomprensién de nuestros problemas y de carencia
de visién para enfrentarse al porvenir (vivo ejemplo el desconcierto
de la juventud en la actualidad).

por lo cual se advierte que la ensefianza de la historia re
quiere serias rectificaciones (cabe aclarar que no en lo que concier
ne al programa, como ya se ve estd completo y llena los objetivos -
formativos del sujeto cognocente que actualmente se necesita formar);
sino en su forma de ensefianza y en la importancia concedida a la --
asignatura en los programas escolares (en cuanto a tiempo y extensidn
programdtica unicamente).

Es de suma importancia que el docente busque los auxilia--
res eficaces que le hardn mds facil, agradable y fructuosa su tarea-
de forjador de la conciencia y de la responsabilidad histérica en -

los hombres que el pais necesita.
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SUJETO DE ESTUDIO

Sujeto alumno -~ Sujeto maestro.

Los alumnos de VI afio se encuentran en una edad de transi
cién de la infancia a la adolescencia, lo cual implica una ruptura-
con la nifiez, en este periddo existe una blsqueda, una explicacidén-
a todos los sucesos, a darle sentido a la vida, busca su identidad-
y por ello pone en crisis muchas de las cosas recibidas, en los dis
tintos aspectos de su personalidad.

Por lo que el maestro necesita una fuerte observacidén pa-
ra saber que tactica seguir. En esta etapa el nifio comienza a desa-
rrollar mayor conciencia y sensibilidad hacia el ambiente, manifies
ta un fuerte sentido de justicia, rechaza las acciones gue no cree,
estadn bien. Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y
actuar independientemente de él1. Discrimina las contradicciones -
entre la teoria y la practica del mundo que lo rodea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que es mas po
deroso un grupo gue una persona aislada; aungque por su propio desa-
rrollo fisioldégico, de continuo se aisla de su grupo y otras veces-
se siente orgulloso de ser parte activa de él.

Es capaz de discernir los valores, la realizacién y la ex
resién y la comunicacién de éstos.

No tiene aun un concepto de si mismc, en base al cual pue
da observar y coordinar la conducta de los otros.

El grupo de compafieros ejerce una gran influencia a la ho

ra de elegir valores a los que responderd con su conducta.

Su vida social es mds intensa, ya que estd perfectamente-
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integrado a un grupo y espera de €l la solucidén a sus problemas; --
identificado con sus compafieros emplieza a vivir "en nosotros".

Si el nifio en afios anteriores ha podido manifestar libre--
mente sus emociones y sentimientos tendrd facilidad para expresar -
los valores o comunicarse como persona.

Es necesario que se le permita expresar sus vivencias a -
través de diferentes formas de lenguaje: oral, corporal, grafico, -
plastico, etc., fomentar la discusién en grupos para la realizacidn-
de actividades; respetar sus puntos de vista y llevarle al analisis-
de su propuesta, dialogar y proponer ejemplos en los que algunos va-
lores de la sociedad varian de acuerdo con el contexto donde se mani
fiestan; organizar trabajos individuales y por equipo y comparar re-
sultados: ante el descontrol que experimenta por los cambios morfold
gicos, es conveniente darle informacidn necesaria acerca de los pro-
cesos de su desarrollo.

El contexto social ejerce una influencia notable, tiene -
reflejo en las deficiencias que presentan en el desarrollo del len--
guaje, la comprensidn, las estructuras mentales y motrices.

Es conveniente organizar actividades que posibiliten un ma
yor grado de desarrollo en las actividades motrices, tanto en el jue
go, como en el deporte y en habilidades manuales y artisticas, pro--
piciar ejercicios motores de interpretacién de planos y recorridos,-
utilizando como referencia los puntos cardinales; fomentar los Jjue--
gos y deportes en equipo para crear una sana competencia y mantener-
los activos y ocupados en bien de su mente y de su cuerpo, ya que -

estos los estimulan y le despiertan un afdn de superacidn.
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El alumno de VI afio es un ser activo, analitico, participa
tivo, que sabe defender sus puntos de vista, no es ya el alumno pasi
vo, receptor que acepta impasible lo que el maestro le enseia.

El maestro al igual que el alumno debe convertirse en uno-
mas del grupo; activo, ayudandole a descubrir situaciones, a expli--
carse sucesos, a realizar experimentos; ya no es Unicamente un guia,
un ser superior por tener él el conocimiento; ademas debe tener un -
respeto por sus alumnos y no tratar de imponer su criterio y autori-
dad.

Frecuentemente los estudios en educacién general o en peda
gogia estin hechos desde el maestro y ello no es casual, los alumnos
son considerados el elemento subalterno de la situacidén escolar. Des
de la perspectiva que considera la escuela como aparato ideoldégico -
del estado, el maestro es portador y transmisor de la ideologia domi
nante. Desde la perspectiva que considera la escuela como la transmi
sora del acervo cultural y de los valores de una generacioén a otra,-
es el maestro el que realiza tan fundamental tarea. En ambos es el -
maestro y su funcidén lo que se enfatiza como objeto de estudio en re
lacién con la sociedad cuendo el acento se pone en los alumnos se -
hace generalmente desde una perspectiva psicoldgica. Se considera un
sujeto cotidiano, el conjunto de actividades que constituyen su pro-
pio mundo, en donde éste se expresa y se constituye como tal a tra--
vés de una serie de actividades constitutivas y es en el diario acon
tecer de la escuela, en el aula en donde se expresa €en el sumeto edu
cativo en todas sus dimensiones.

Como sujeto social se constituye en una relacién de mutua-
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afectacidén con lo social. Estd determinado por sus condiciones de Vi
da, por la clase a la cual pertenece, por el grupo inmediato a tra--
vés del cual pertenece a ella, por el lugar de la divisidén del traba
jo, en la familia y por su historia escolar, pero el sujeto también-
contribuye a la constitucidn de todas estas situaciones, la identi--
dad del sujeto es multifacética, incoherente y estas son hetereogé--
neas entre si aunque pertenezcan al mismo grupo social y se conside-
ren gque estdn determinados por las mismas estructuras y por la iden-
tidad de los sujetos que se constituyen en ser prdacticas que son di-
versas, multifacéticas y contradictorias entre si.

Estd expuesto a las discusiones y necesidades de la misma-
sociedad, estd inmerso en ella por lo que su misma dependencia llega
el momento en que se convierte en un ser alineado, con una concien--
cia irreflexiva respecto de su independencia de los poderes de los-
cuales es tratado como un instrumentoc de trabajo y no como alguien -
personalmente interesado en él cuyo beneficio y producto se le esca-
pa.

El maestro requiere organizaciones fuertes, propias y demo-
craticas que le auxilian en la adquisicidn de elementos para tener -
una participacidn significativa en el contrato con las autoridades y
arribar a la construccidén de un contrato escolar mds cognoscente con
los principios psicoldgicos modernos en el cual se conjugan la parti-
cipacién de los alumnos y de los padres de familia; que en ésta la en
cargada de preservar los patrones culturales de la sociedad.

Los roles tanto del padre como del alumno y maestro son de

identificacidén entre el nifio y el adulto que lo llevardn a una sociali
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zacién, a una emancipacidén del nifio respecto a su relacién primaria
emocional con la familia, una interiorizacidén de normas y valores -
sociales que lo coloca por encima de los que puede aprender de la -
familia, una diferenciacién de la clase sobre la base tanto de lo -
real como una evolucién diferente de este logro, una seleccidén y a-
tribucidén de sus recursos, respecto a los roles de los adultos.

Segliin Daniel Gerberl El papel del maestro con un enfoque-
psicoanalitico; la autoridad del maestro se define por el supuesto-
saber del que es portador.

La relacidn del alumno con el maestro se define por mutuo
reconocimicito; las toonicas pedagdgicas ocupan un lugar secundario
en la ensefilanza porque no pueden superar las cuestiones inconscien-
tes:

Para Reynaldo Suérez2 Educador sujeto de ensefianza; alum-
nos sujeto de la misma, conocer ya no es saber sino crear, analizar,
criticar, suscitar conocimientos; intuir papel cambiante del profe-
sor activador y animador del desarrollo humano.

Freud3 considera el rol del maestro como un sustituto del
padre; el nifio traslada al saldén de clases los excesos y carencias-
de la vida familiar; se generan sentimientos ambivalentes en los pri
meros afios del nifio (se dan por igual el odio, el amor, la venera--
cidén, la critica, etc.) Estas actitudes seran muy importantes en su
vida afectiva y su desarrollo social, solo pueden ser comprendidos-
en su conducta si se toma en cuenta el hogar paterno y el desenvol-
vimiento social que tuvo en la infancia.

1.- Gerber Daniel. El papel del maestro un enfoque Psicoanalitico.
2.- Sudrez Reynaldo. La educacidn, su psicologia, su método (Antolo
gia, pag.24).

3.- Sigmud Freud. Sobre la Psicologia del colegial. Pag. 31l.
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Segun Piaget & el nifio comienza a vivir por si mismo pre--
sentando lo que se llama Autismo, estado de sensibilidad casi vegeta
tiva donde las relaciones son una resonancia psiquica; hasta los 5 o
6 afios el nifio se socializa, lo que le permite explicar la aparicidn
de lo que denomina inteligencia o sea la comprensidén de las relacio-
nes que se dan de persona a persona entre los miembros de la socie--
dad, los objetos y las diferentes nociones de razonamiento.

A los 6 - 7 afios es capaz de realizar operaciones reversi-
bles.

Segun Wallon > en la vida embrionaria se da un tipo de re-
laciones que se prolongan mas alld del nacimiento y lo llama simbio-
sis del nifio y la madre. Al nacer adquiere autonomia respiratoria -
pero sigue dependiendo de la madre. A los 3 meses el nifio ya sabe co
nocer a las personas que lo rodean, principalmente a su madre a tra-
vés de lo que necesita, con sonrisas, signos de alegria que son la--
zos entre él y quien se ocupa de él. A partir de los 6 meses se desa
rrolla lo que se denomina estado afectivo o emotivo en el que el ni-
fio vive tanto de sus relaciones humanas como de su alimentacidn.

En el periédo de 3 a 5 afios la percepcidén del nifio se cen-
tra en las personas de las que recibe cuidado, con quienes tienen re
laciones emocionales, con quien juega, es mds sensible a lo que se -
1lama constelacidén familiar. En este periodo se constituyen lo que -
1llamé complejos, que pueden influir en el comportamiento del nifio -
con sus relaciones con el medio.

A la edad de 6 - 7 afos, la escolaridad es obligatoria y

4.- Piaget Jean.-El desarrollo de la nocidén del tiempo en el nifio -
Pag. 127.

5.- Walln H. El papel del otro en la conciencia del yo. Pag. 142-
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en diferentes conceptos. AUn es dependiente de los adultos, experi--
menta el desco de hacerse valer como individuo y medir sus fuerzas -
en relacidn al grupo.

Existe una socializacidn que se caracteriza por la coopera
cidn, exclusidn, rivalidad y una individualizacidn correlativa. Esta
etapa debe aprovecharse para desarrollar el espiritu de cooperacidn.

Alrededor de los 12 afos (edad de los alumnos de VI afio) -
se da el periodo que abarca desde la pubertad hasta la adolescencia.
Que es donde se din nuevas secreciones por parte de los érganos se--
xuales, seproducen cambios llamados caracteres secundarios del sexo-
que diferencian uno del otro. Hay ambivalencia de actitudes. En esta
edad se quiere dominar. Tratan de desarrollar en el adolescente la -
responsabilidad en tareas sociales que tienen que ejecutar. Llevarlo
a que conozca las cosas sociales en las que participara.

Caracteristicas de los principales problemas de la ensefian
za de las ciencias sociales.

Se plantean 3 problemas centrales en la formacidn en cien-
cias sociales que se define asi: el ahistorismo, el formalismo y el
cientificismo.

El ahistorismo se manifiesta en que el conocimiento se en-
sefia u se aprende como continuidad lineal y como proceso de acumula-
cidén del saber.

El formalismo consiste en hacer abstraccidn de la realidad
de los contenidos especificos, ensefiar y aprender leyes, tendencias,

férmulas, modelos tedricos, etc.

El cientificismo consiste en planear el conocimiento adqui
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riao coma tnamovible e lncuestionable en la mediaa en que se produce
o0 ha sidc producido a traves de métodos cientificos. El método garan
tiza al cardcuer cientifico del conocimiento como algo suprahistéri-
co.

Otro problema fundamental en la docencia on esta drea es -
el relativismo a los niveles de conciencia particularmente de quienes
aprenden ciencias sociales, si los estudiantes no tienen una forma--
cién suficientemente asimilada y elaborada, los conocimientos nuevos
que se ensenan pueden carecer de referentes en el sujeto y por tanto
puede decirse que su estado de conciencia impida el paso de forma---
cidn que no puede ser comprendido.

Resistencia afectiva e intelectual. La indole del conocimi
ento de las ciencias sociales a diferencia de las ciencias naturales,
es que aquel golpea en varios sentidos a los estudiantes que no los-
deja indiferentes, que promueven una movilizacidn afectiva fuerte, -
pero también provoca resistencia tanto afectiva como intelectual.

Representacién de la sociedad que tiene el estudiante y -
los procesos sociales. Las representaciones de la realidad y las --
explicaciones que sobre ella tiene se encuentran determinadas por -
las condiciones materiales de la vida y por el lugar social que ellos
ocupan asi como la historia personal en la cual la escolaridad tiene
un poco de importancia por la legitimacidn de una cultura y por los
habitos culturales que implica.

Problema de organizacidén curricular de los contenidos. Se-
funda principalmente en los criterios de seleccidn y estructuracidn-

de los contenidos asi como las modalidades metodoldgicas de la ense-
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fianza.

El problema de la instrumentacién didactica con las refle-
xiones que hemos esbozado, adquiere una perspectiva distinta en lo -
que se refiere a la formacidén de los profesores de las ciencias so--
ciales. No estd supeditada y subordinada a cardcter y especificidad-
del conocimiento, en este caso de lo social. Son los contenidos de -
las cilencias sociales guienes establecen los criterios para llegar a
una organizacién estratégica de las técnicas de ensefianza que propi-
cian el logro del aprendizaje.

Una vez analizadas las teorias de aprendizaje que ayudaran
a la formacidén de alumnos criticos, analiticos y capaces de proyec--
tarse a un futuro con una tecnologia avanzada en la cual tendrd que-
desenvolverse y ser un sujeto con un criterio amplio y bien definido
para servir a la sociedad de la cual es parte activa.

¢ Qué ruta, qué método debe seguir la ensefianza para lo---
grar de la manera mds eficiente y econdémica la debida formacidén ael-
escolar 2.

Método en general es todo proceder ordenado y sujeto a -—--
ciertos principios o normas, para llegar de una manera segura a un -
fin u objetivos que de antemano se han determinado.

Para lograr un buen rendimiento en la accidén, hay que pro-
ceder con método: quien procede metddicamente alcanza siempre mejo--
res resultados que quien todo lo espera del azar y la casualidad. -
El método se encuentra ya en el saber vulgar; pero es en la ciencia-
y la técnica donde alcanza su madurez. E1 método del saber vulgar es

un proceder donde las reglas conforme a los cuales se orientan, se -
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hallan reducidos a su expresidén minima. La ciencia y la técnica esta
blecen de manera mis segura los procedimientos que han de seguirse y
el orden o serie de pasos que han de conducir al fin propuesto.

Dadas las relaciones entre los métodos de investigacidn y-
los métodos didacticos, el andlisis y la sintesis son las dos opera-
ciones mas elementales de la investigacidn.

El andlisis significa, la operacidn de dividir (resolver)-
un compuesto en sus partes. Sintesis es, asimismo la reunidén de las-
partes de un compuesto.

Existen dos clases de andlisis: Elemental y causal. El ele
mental que consiste en la descomposicién de un hecho en las partes -
que lo 1ntegran, sin preocuparse de las relaciones que guardan entre
si dentro del total. Tales disociaciones constituyen la forma de la-
narracién y la descripcidn.

La primera se ocupa de los sucesivo y la segunda de lo coe
Xistente.

El analisis usualmente se comienza por aquellas partes que
mds sorprenden al nifio.

El anadlisis elemental descriptivo tiene aplicacidn en la -
instruccidén intuitiva y en la historia natural, en la observacidn de
animales, plantas, etc., y en el estudio de la localidad nativa, di-
vidiendo la imagen ya conocida en sus puntos esenciales y poniendo -
cada uno delante de la conciencia (casas, caminos, rios, montes, va-
lles, etc.) y asi en cada una de las dreas de estudio.

El andlisis causal es la descomposicidén de un hecho en las

partes que lo intcegran, tratando de encontrar las causas reales que
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los unen. Se propone explicar los hechos como las causas y efectos.
La sintesis es la comprobacidn de los resultados obtenidos

analiticamente.

1. Compendio W. Windelbond, La Filosofia del Renacimiento.

Versidn espafiola, México 1985.
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La vieja pedagogia que concebia el aprendizaje a manera de-
una simple transmisién de conocimientos, hablada de una diferencia ra
dical entre método de investigacidén y método de ensefianza. La nueva -
pedagogia activa realiza esta concepcidén. E1 nifio quelexperimenta y -
que aprende, hace lo mismo que el sabio que investiga: Tiene un fin -
que desea alcanzar, sigue el mismo camino (inductivo - deductivo), -
emplea los procedimientos naturales al espiritu gue trabaja para in--
vestigar (observacidn, analisis, sintesis), pone en actividad las mis
mas capacidades para adquirir, elaborar y expresar, comprueba, reac--
ciona a méviles y motivos que lo impulsan a aprender, obtiene resulta
dos.

Las dierencias consisten o dependen del valor de los fines,
de la calidad de los méviles, de la regularidad del proceso, de la ca
lidad y grado de perfeccidn de los procedimientos, de la madurez de -
las capacidades que entran en juego, de la calidad de la prueba y su-
grado de severidad y exactitud, del alcance de los resultados del tra
bajo.

El estado en formacidén del alumno, i1mpone el método diddcti
co una graduacién del trabajo, una reduccidn de exigencias y una adap
tacidén rigurosa de la materia al grado de su capacidad para trabajar-
que no existe en el método cientifico.

El efecto practico inmediato de la nueva pedagogia de la -
accidén y del trabajo ha sido la creacidén de los métodos activos de -
las escuelas de ensayo y reforma; han sido inspiradas en la Pedagogia
activa y en la nueva psicologia del nifio.

Estos métodos tratan de acabar con la visidn tan arraigados
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que tiene el maestro de concebir el aprendizaje; convirtiendo al alum
no en un ser pasivo receptor de conocimientos. Contra este tipo de -
aprendizaje reacciona la pedagogia contemporanea. Puesto que la educa
cidén conserva y renueva la vida colectiva, la escuela no puede menos-
gue interesarse en fomentar y producir formas valiosas de vida social;
gue es relacidn y colaboracién de los hombres, cooperacién y mutua -
a

La escuela debe promover en su régimen interior, la sociali
o ~o:6n sistemd-ica de los alumnos, al propio tiempo que tratar de in-
tzorarlos a la comunidad. La educacién para la comunidad por medio de
12 comunidad.

La influencia vertical del maestro sobre el alumno tiene su
efecto socializador, pero es incompleta. La educacién activa aspira a
suministrar una prdctica social lo mas amplia posible y busca de inme
diato profundizar las relaciones de los alumnos entre si. De esta
a la influencia de arriba abajo del maestro se asocia la influencia--
lateral de los educandos entre si.

La ensefianza por equipos de juego y trabajo escolares pre--
tende satisfacer este aspecto social de la ensefianza. Los equlipos soOn
grupos de alurnos, formados para ejecutar colectivamente las mas di--
versas empresas ( estudio, lecciones, problemas, preparacién de actos
civiles y sociales, organizacidén y competencias, etc). Los grupos son
fijos, méviles o meramente ocasionales.

En la pedagogia del equipo cada joven adquiere su valor re-
al y logra, pcr ende, desarrollar sus aptitudes. Asimila vitalmente -

las virtudes sociales, percibe que la vida colectiva solo es posible-
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por la divisién del trabajo y la dependencia mutua de los hombres, -
eleva su conducta al plano de la disciplina inerior revela el modo -
espontanéo y natural sus capacidades Yy temperamento, Yy desarrolla la
confianza en si mismo y el sentido de la autoestima.

como de advertencia: La dinamica de grupo no debe ser enten
dida como un método didéactico y ni siguiera como un método, es, en si
un cuerpo de conocimientos tebricos, 1légicos que permite esclarecer -
los fendémenos grupales de la vida escolar enriqueciendo las posibili-
dades docentes, del cual se derivan técnicas grupales que pueden ser-
utilizaaas eficazmente en el desarrollo de una metodologia del apren-
dizaje (Cirigleino y villaverde).

La meta principal de la dindmica de grupo aplicada a la edu
cacidén, es la formacidn de ciudadanos dembécratas, que no solo puedan-
participar de modo efectivo en los actos de la colectividad, sino —---
iniciar acciones colectivas necesarias para la perpetuacién de la so-
ciedad.

Los descubrimientos de las dindmica de grupo han sido apli-
cados en forma especialmente prominente en los procesos sociales de -
1a vida en comunidad. Los hallazgos de la dinamica de grupo han resul
tado Utiles en el manejo de numerosas clases conflictivas, que s€ pre
sentan en el curso de la vida de la comunidad.

En la educacidén primaria, especialmente en los grados supe-
riores se pueden aplicar técnicas de grupo, como el corrillo, simpo--
sio, panel, phillips 66, entrevista, etc. SO6lo que para el
aprendizaje de temas del programa escolar, el maestro los debe adap--

tar previamente, como se sugiere en el presente trabajo.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

Las ciencias sociales han permanecido mas apegadas & "los
viejos moldes", la que menos utiliza los procedimientos activos de-
la pedagogia moderna, olvidando que se deben emplear actividades y-
recursos recomendados por grandes pedagogos. Se insiste en que "la-
leccidén debe tender a provocar el maximo de actividad integral en -
el nifio y vincularla con la del grupo".*

La leccidn de tipo clésico, en gue el maestro explica, -
muestra, experimenta y pregunta, mientras los nifios aislados entre-
sl por una disciplina que castiga cualgu:ier intervencidén o intercam
bio de ideas, miran, escuchan y contestan cuando se les interroga, -
goza cada dia de menor aceptacidén. Se desez mds actividad en el ni-
fio, mds colaboracidn entre los alumnos, menos intervencidn dogmati-
ca y absorvente del maestro.

El maestro debe hacer la leccidn, pero es el trabajo per-
sonal del nifio el que da a sus actividades el juego que requieren -
para su desarrollo. Con esto gueremos decir, que si la accidén del-
maestro es irremplavable para organizar y estructurar la leccién,
esta debe provocar el contacto directo uel nifio con las cosas, los-
hechos, la vida misma, dejando que sus reacciones propias organicen
sus experiencias vitales. No es en la actualidad el maestro frente-
de un grupo de alumnos, sino el maestro en medio de un grupo de ni-
fios que se instruyen, es uno mas del grupo.

El nifio es el factor activo, dindmico de la clase y su in
tervencidén debe darle forma al trabajo material y espiritual.

* C.G. Rezzano. Didactica especial, pag. 57



Los sistemas modernos requileren que el nifio intervenga er
la eleccidn del tema, en el planteamiento y en la organizacidn del-
trabajo, y en cuanto a la realizacidn del mismo, y nadie discute --
que a él le corresponde la totaliaad de las actividades adquisiti--
vas, elaborativas y expresivas gquedando para el maestro la direccic

le es1o0s 3 procesos.

o

La leccidn debe ser una unidad de trabajo, y como tal de-
be constar de 3 partes: propdsito, trabajo y resultado. El propdsi-
tc izbe surgir de los nifios: de la habilidad técnica del maestro re
stltard que los propdsitos sean los que convienen a su desarrollo.

Los alumnos deben actuar. Exigencia para educar, "Educar
£z mas 1mportante que instruir" dice Robert Dotteens. Todo ser huma
nc, er el curso de su existencia puede perfeccionar sus conocimien-
tcs si tlene voluntad para ello, perc los malos hdbitos, los defec-
tos ue cardcter y comportamiento que la educacidn no haya logrado -
correglir, compromete gravemente su integracidén en la vida social.

En las ciencias sociales el maestro debe poseer el don de

la oportunidad, para relacionar las diversas materias que le sirvan

de instrumento de educacidn, para saber qué materiales de trabajo

le han de servir, para lcograr sus objetivos, echando mano de los -

mds convenientes dentro de los que puede disponer, los materiales

para la ensefianza de las ciencias sociales son de diversa indole y

pueden ser tan numerosos como la propia iniciativa del maestro le
permite.
Porque no hay que perder de vista que hay un minimo indis

pensable de medios de enseflanza sin el cual ningin trabajo verdade-
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ramente productivo es posible, también es cierto que con ese minimo
un buen maestro puede trabajar en condiciones satisfactorias. En -
las comunidadew apartadas del pais, los maestros rurales no podran-
echar mano de muchos de los materiales y medios que el maestro de -
zona urbana tiene a su alcance, pero no sera razdn para que no pue-
da conducir el aprendizaje de los alumnos sobre la base de autoacti
vidad, ya gue cuenta con otra clase de recursos que también puede -
ayudar en el procesc ensefianza-aprendizaje, lo que se ocupa es que-
el maestro tenga habilidad para darles el mejor empleo.

El material y los recursos diddcticos para la ensefianza -
de las ciencias sociales son de dos categorias: en la primera se -
agrupan los adecuados a la lectura, como libros de texto, enciclope
dias, referencias o libros de consulta, documentos, revistas, folle
tos, recortes de periddicos, folletos de viaje, periddicos escola--
res y material impreso de tipo semejante; en la segunda categoria -
estdn aquellos materiales que no requieren de lectura, tales como -
cuadros, fotografias, peliculas, transparencias O diapositiva, dis-
cos, excursiones, mapas, globos terraquecs y recursos de la comuni-
dad de otro tipo.

La habilidad cel maestro se manifestard en la seleccidn y
el empleo adecuado de éstos. Los principios para tal seleccidén son-
los siguientes:

]1.- para la seleccidén de cualquier recurso instructivo, -
las metas del aprendizaje, principalmente, deben estar en la mente-
del maestro. El recurso material particular elegido, debera ayudar-

a que los nifios se acerquen en la forma mas efectivas posibles ---
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hacia las metas deseadas. En resumen, los auxiliares instructivos,-
asi como los materiales y los recursos docentes, deben emplearse pa
ra lograr propésitos especificos.

2.- Cuanto mayor sea el numero de percepciones sensoriales
que se logran por medio del empleo de un recurso, mayores son las -
probabilidades de que sea efectivo.

3.- Los materiales docentes deben ser adecuados al nivel-
de desarrollo del nifio. Los menores necesitan un mayor numerc de ex
periencias concretas y directas que los nifios mayores, ya que no son
capaces ae aprovechar las experiencias sustitutivas en la misma for-
ma que estas.

4.- En la seleccidén y empleo de materiales docentes, deben
tenerse en cuenta las grandes diferencias intelectuales y de aprove-
chamiento que puede haber entre los nifios de la clase. En caso del ma
terial de lectura, éste debe tener distintos grados de dificultad, lo
mismo que de contenido. El tipo de materiales y de recursos disponi--
bles, deben cubrir desde los que poseen un grado completo de abstrac-
cidén hasta aquellos gue tratan de experiencias directas y concretas.

5.- Los materiales o recursos docentes deben valorarse cuil-
dadosamente durante y después de haberse empleado. No es correcto uti
lizar cualguier material. La calidad de los recursos, debe ser una ca
racteristica que debe considerarse para su eleccidén. Los mapas anti--
cuados, peliculas de mala calidad, fotografias o pinturas inexactas o
excursiones en que no se cuenta con un guia apropiado, no deben utli-
zarse.

6.~ Por muy valioso que sea un recurso instructivo requiere
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un empleo minucioso y adecuado por parte del maestro, ningin mate--
rial en si puede ensefiar, todos necesitan que un maestro establezca
la fase en la cual podrd tener lugar el aprendizaje. Una estupenda-
dindmica de grupo en manos de un maestro que no tiene imaginacidn, -
produce malos resultados para los estudios sociales. La misma dind-
mica utilizada por otro maestro con iniciativa puede convertirse en
uno de los recursos mas valioscs en apoyo del alumno. Los materia--
les y recursos no pueden ser mejores que los maestros que los utili

Zali.
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DINAMICAS DE GRUPO

Son procedimientos gue permiten reunir en equipos flexi--
bles a los educandos, para informar, dialogar, analizar, discutir,-
juzgar, sintetizar y evaluar: sobre un tema o aspecto determinado -
que el maestro presenta.

permite: afirmar y ampliar los conocimientos adquiridos—:
en el trabajo individual.

Promover una constante renovacién y revisidn critica dae -
conocimientos, medios, recursos Yy actividades.

Ectimular la iniciativa y creatividad, favoreciendo un -
ambiente de libertad, para que el educando aprenda a elegir, deci--
dir y comprometerse.

Fomentar las relaciones humanas: aprendiendo a hablar y a
escuchar, ayudando a tomar un acuerdo, estimulando el didlogo, cong
ciendo otros criterios, integrando a un grupo €n forma consciente, -
efectiva y critica.

Investigar en forma personal y en equipo: favoreciendo el
andlisis y la sintesis, motivando y formando actitudes rectoras de
la vida, asegurando la maxima identificacidén individual con el pro-
blema que se trata.

Asi como el dar sentido comunitario al hombre de hoy.

Se clasifica en técnicas de comunicacidn y de motivaciédn,
ejem: lluvia de ideas, cuchicheo, diadas, triadas, (escenificacio--
nes); y de informacidn ejem: panel, corrillos, phillips 66.

Técnicas de profundizacién; de explicacidn, ejem: proceso

incidente, estado mayor; de discusiodn y/o conclusidén ejem: debate, -
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simposio, mesa redonda; de analisis y sintesis ejem: entrevista, fo
to, caso; de evaluacidén ejem: asamblea y acuario. Una técnica puede
utilizarse con diferentes finalidades, motivacién, informacién o -
evaluaciédn.

En los objetivos que abarcan en la unidad I las caracte--
risticas que hacen del hombre un ser social se puede utilizar para-
su afirmacidén (ya que todos los objetivos estan relacionados), una-
dinadmica de grupo de caradcter informativo y de mctivacidén: la llu--
via de ideas que es una forma de trabajo que perrite la libre pre--
sentacién de ideas, sin restricciones, ni limita-iones, conh el obje
tivo de producir ideas originales o soluciones nuevas.

Los objetivos dque se persiguen con su erpleo es desarro--
ilar la imaginacidén creadora, fomentar el juicio critico sobre algu
nos problemas o situaciones, promover la buisqueda de soluciones dis
tintas, facilitar la partlcipacién de todos los alumnos con autono-
mia y originalidad, establecer una atmésfera de ideas y de comunica
cidén que permita la consideracién del tema desde diferentes puntos-
de vista.

Reqguisitos: El grupo debe conocer el tema con anticipa---
cidén (investigar antes y darles una explicacidn detallada), saber -
cuanto tiempo tiene para este trabajo (30 minutos).

La mecanica a seguir: El maestro hard la introduccién ne-
cesaria, insistiendo en: la forma de trabajar, y el tiempo y ey s
importancia del tema.

Se nombrar& un secretario que vaya anotando las ideas ©

criticas. Una grabadora o el pizarrén facilitard el trabajo.
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Cada alumno va expresando libre y espontaneamente las -
ideas que se le van ocurriendo en relacidén con el tema.

El maestro o un coordinador llevardn un oraen, no permi--
tiendo hablar a varias personas a la vez, ni de un asunto ajeno al
tema.

Terminando el tiempo para la creacion de 1deas se pasa a
la siguiente fase, que sera: la critica, sintesis y conclusién de -
lo que se expuso por todos los alumnos en el periodo anterior.

Las anotaciones hechas por el secretarlo, permiten conser
var las ideas expuestas.

Se culmina con las conclusiones y un resumen.

Recomendaciones: La intervencién de cada alumno sera bre-
ve una palabra o frase.

Para los objetivos que implican discusidén y/o conclusidn-
como son los de esta unidad I, se puede emplear dindmicas propias -
de temas de profundizacidn, como son: Debate y simposio. Empledndo-
se el debate para tratar el objetivo especifico 1.3.1., distinguir-
las circunstancias que favorecieron la independencia politica de La
tinoamérica) .

Técnica ael Debate.- Es la técnica que permite la inter-—-
vencidén de todos los alumnos sobre determinados puntos de vista o -
tesis presentadas por los compafieros.

Objetivos: Permitir la critica sana, solucionar dudas, fo
mentar en el alumno un juicio critico, participar en las discusiones,

aprender a escuchar y hablar, fomentar la intervencidén democrética.
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Requisitos:

Designar a cuatro alumnos que presentaran sus puntos de -
vista y los mismos seran discutidos.

Sefialar la bibliografia adecuada para los ponentes, O po-
nentes y para todo el grupo.

Determinar el tema de estudio.

Explicar al grupo en que consiste esta forma de trabajo y
reunirse en dos grandes dgrupos.

Fl maestro sefialard el tema, y la bibliografia para todo-
el grupo.

Mjecdnica:

Los dos sectores de opinidn eligen dos representantes an-
te el grupc en general, un-sector serd el de la tésis y el otro se-
rd el que la refute.

Reunidén de los dos sectores por separado para estudiar el
tema y decidir quienes los van a representar.

El maestro indica la presentacidén del tema y se nombra un
secretario.

El sector del saldén que le toca exponer la tesis, presen-
ta a dos compaieros que serdn los indicados para hablar ante el gru
po, exponiendo su tesis. Cada uno lo hard por separado, (cada uno -
6').

werminada esta primera fase, el otro equipo presenta a -
sus dos compafieros que refutardn el tema presentado. Lo haran por -
separado (4' cada uno).

Todo el tiempo el secretario toma notas.

En el pizarrdén se van anctando los puntos de vista que -

o
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proponen o las conclusiones a que se lléguen. Las tesis de un lado,
del otro las oposiciones.

Enseguida todo el grupo tiene la oportunidad de interve--
nir durante 20', para argumentar sobre la tesis o las oposiciones.-
El maestro controlard este debate; el secretario anotara al final -
si se aprueba por todo el grupo la réplica.

En este periodo depe el maestro ser muy cuidadose para -
evitar monopolio de algunos o discusiones tfuera de lugar.

Finﬁliza con la lectura de las conclusiones obtenidas por
todo el grupo y con unas palabras del maestro en forma de estimulo.

A continuacidén se presenta esquemdaticamente lo que debe -

ser la técnica de debate.

1.- Preparacién de los trabajos 44,
2 .- Presentacidén de la Tesis A 6'.
3.- Presentacidn de la Tesis B 6.
4.- Opositor de la Tesis A 4° .
5.- Opositor de la Tesis B 4'.
6.- Participacién de todos 20°'.
7.- Palabras del Maestro 6'.

T OTAL: 50'.

Esta técnica es muy recomendable ya que permite la parti-
cipacién de todo el grupo y los mantiene interesados todo el tiempo.
Simposio (se utilizard para tratar el objetivo 1.3.3., i1dentificar-

las caracteristicas principales de los paises latinoamericanos).
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expertos desarrolla diferentes aspectos de

Un equipo de
siva ante el grupo.

un tema, un problema, en forma suce

Okjetivos:
s diver

Obtener informacidn autorizada y adecuada sobre lo

scs aspectos de un mismo tema.
cuinar informacidn para aportar conocimientos especializa-

dos a los =lumnos u oyentes.

reguisitos:

e nombra un coordinador.
gir el tema, ejemplo: los movimientos de independencia

las causas que lo determinaron.

-t
£s o
A

politica ¢« 2Zmérica,

Neterminar los aspectos que Se€ trataron: Politico, econo-

v cultural.
cada uno tra

mico, soc:zai
de tres a sels;

seleccionar los expositores,

tard un aspecto del tema.
Se recomienda tener una reunidén previa de planificacién.

Mecanica:
£l coordinador presenta a lo

objetivos que se pretenden alcanzar

s expositores el tema y su

y cual sera la

importancia, los

mecanica cael trabajo.
El primer expositor inicia su informacidn aproximada en -
aran cada uno de los integrantes de la

5' y asi sucesivamente lo h
mesa (No excederse més de 40'}.

El coordinador hace una breve sintesis.

vVariantes:
Se permite la intervencién del publico para hacer pregun
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tas, a un expositor, sin lugar a discusiodn.

Advertencia.- Se parece a la técnica del panel con la di-
ferencia de que un simposio se caracteriza por Ser mas formal. La -
exposicidén de cada experto es mas larga y generalmente presede a la
realizacidén de una o varias actividades.

Lo importante es que el tema sea Visto con profundidad -
abarcando todos sus aspectos.

Para los objetivos de la unidad II en lo referente a los-
cambios que se dieron en Inglaterra a causa de la Revolucidén Indus-
trial gue es un tema de andlisis y sintesis, una técnica grupal de-
Estado Mavor.

para tratar la identificacién de los problemas de los pai
ses latinoamerlcanos que vivieron a raiz de su independencia (una -
mesa redcnda) que es un tema de discusién y/o conclusidn.

para las caracteristicas del colonialismo, y del semicolo
nialismo en Africa y Asia se utilizardn la Técnica de Phillips 6-6.

Estado Mayor.- S5e utilizard para el objetivo 2.1.z., iden
+ificard las condiciones que vivia la clase obrera y la burguesia -
durante la Revolucidén Industrial.

Un pequefic grupo asesora a uno de los participantes, el -
cual tiene como responsabilidad tomar una decisién final, después -
de haber escuchado las opiniones de los demas.

Objetivos:

Entrenar para la toma de decisiones. Ayudar a reunir mate
rial para asesorar un tema, una propuesta, un proyecto.

Despertar la necesidad de buscar asesorias.
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Requisitos:

El grupo se dividird en sub-grupos de 6 a 8 alumnos.

cada sub-grupo funcionard como un servicio de estado ma--
yor.

Se plantea a cada sub-grupo un problema concreto y bien -
definido.

Se fija el tiempo.

Mecanica:

Cada sub-grupo se relUne y elige un comandante.

E1 comandante hace una apreciacién de la situacién.

Fija pautas y posibles orientaciones.

Sefiala el tiempo para el estudio.

Cada uno de los 1integrantes del sub-grupo del estado mayor
delibera y estudia el asunto, sin la intervencidén del comandante.

Comparan soluciones y con la aportacién de todos, se re--
dactan las conclusiones o proposiciones.

Las conclusiones no presentadas a su comandante respecti-
vo, el cual toma una resolucidn.

Cada uno de los integrantes colabora en la redaccidn final
de la orden.

Se retnen todos los sub-grupos y cada comandante da a co-
nocer las resoluciones adoptadas.

Entre todos se trata de llegar a una solucidén, la mas ade
cuada.

Mesa Redonda.- Se utilizard para reafirmar los objetivos-

2.2.1. y 2.2.2., situacidn social y politica de Latinoamérica en --
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los primeros afios de independencia y los problemas econdémicos que -
surgieron.

Investigacién profunda de un tema en forma individual pa-
ra ser enriquecida por aportaciones de los demds miembros del grupo.

Objetivos:

Analizar mds a fondo algin tema.

La participacién de los miembros de un grupo e€n su apren-
dizaje.

Obtener conclusiones valiosas.

Requisitos:

Fijar el tema con tiempo.

Preparar preguntas guias (se les puede pedir a los mismos
alumnos o bién el maestro puede hacerlo).

Explicar a los alumnos en qué consiste este trabajo y pro
porcionar las indicaciones necesarias.

Fijar el tiempo aproximado de la discusién, de la investi
gacidém, de la exposicidn.

Mecédnica:

Indicar el tema, sub-temas, y aspectos en que Sse debe cen
trar la investigacidén y discusiodn.

Motivar a los alumnos, indicando el valor y objetivos de-
este tipo de trabajo.

Revisar la técnica de la investigacién documental.

Formar los grupos de trabajo por eleccidn, simpatia o -
sorteo.

Indicar lugares para cada mesa.
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Elegir un coordinador y un secretario para la Mesa Redon-

Distribuir las preguntas para la discusioén.

Al iniciar el trabajo, en 1a Mesa Redonda el Coordinador-

hara la primer pregunta, invitando a que alguien la conteste.

Pedir mds intervencidén sobre la misma.
Sucesivamente se analizaréan las otras preguntas.
El secretario tomard nota de los aspectos importantes.

Se entregaréan las conclusiones cuando el tema se haya ago

tado. El maestro revisard las conclusiones y deberd evaluarlas.

Dar a conocer a los alumnos el resultado, para que sigan-

trabajando y superandose.

En el seminario cada alymno expone lo investigado, sus --

aportaciones y las conclusiones obtenidas.

riantes:

Se evitardn repeticiones.
Advertencias:

Es muy parecida a los corrillos, con las siguientes va--

Mesa Redonda Exige de 6 a 10 alumnos.
Requiere de un coordinador y un
secretario.

Corrillos Exige de 2 a 8 alumnos.

Es mas informal.
pueden los alumnos trabajar en
pequefios grupos en los pasi-—-

llos, bibliotecas, patio, etc.
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Seminario Exige un trabajo individual se--
rio.
pebe calcularse el tiempo para -
la investigacidn documental, 1la
redaccién y las conclusiones.

Phillips 6-6 (se ut;lizan los objetivos 2.3.1.

y 2.3.2. identificar las caracte-
risticas del colonismo en Africa
y en Asia).

Trabajo en pegqueifios grupos de 6 alumnos que permite la par
ticipacién de todos en un tema determinado.

Objetivos: Permite reconocer lo gue opina un grupo de 6 &
mis personas sobre un tema determinado en 6 minutos.

Obliga a sintetizar o ser concretos.

Desarrolla la capacidad de hablar y expresar sus ideas.

Aumenta la responsabilidad.

permite conocer otros criterios.

Asegura la maxima jdentificacién individual con el proble
ma gue se trata.

Ayuda a obtener rapidamente un acuerdo.

Requisitos:

El maestro o los alumnos, deben elegir una pregunta concre
ta y clara gque sea el centro de trabajo y aclarar el objetivo que se
propone con ellos.

Mecéanica:

Explicar a los alumnos en que va a consistir el trabajo, --
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insistiendo en el tiempo.

Escribir en el pizarrdén o en sus cuadernos, la pregunta -
qgue se ha preparado.

Insistir en el objetivo, que se pretende alcanzar.

Organizar a los alumnos en grupos de 6. Para ello se les-
dard un minuto.

Cada grupo nombrara a su coordinador y secretario.

A todo el grupo se le permite un minuto para que cada uno
piense la respuesta que también serd de un minuto.

El coordinador de cada grupo hard la pregunta a cada uno-
de sus compafieros y asi contestard sucesivamente (empleando 6').

El secretario va tomando nota de las respuestas procuran-
do hacer una sintesis fiel de cada investigacién.

Se entregardn al maestro las respuestas y regresaran a -
sus respectivos lugares.

Evaluaciodn:

El maestro da a conocer los resultados en esa misma se---
cidén o en otra posterior.

Actuacidn del Maestro.

Organizar, asesorar, animar.

Pasear por los grupos para observar y analizar el trabajo
que se estd desarrollarndo.

Ayudar a resolver dudas y problemas.

En la Unidad III como es una continuidad de los objetivos
que ya se vieron en la Unidad I sobre la Revolucidn Industrial; -

ahora se aumentan con las causas y consecuencias de la definicidn-
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de las ideas liberales y las de la REvolucién Industrial en Europa-
durante el Siglo XIX, son de cardcter informativo, o explicativo, -
empledndose un simposio (Se utilizan al finalizar los objetivos es-
pecificos y explicar la situacién politica en Italia, Alemania y Ru
sia), y para el expansionismo econdémico de E.U.A., para conocer sus
causas y consecuenciasuna asamblea, ya que se presta para una discu
s16n dirigida y sacar conclusiones.

Asamblea.

Al término de la unidad los objetivos especificos 3.2.1.,
2.2., 2.3. y 2.4., referentes a la expansién territorial de los .=
E.U.A., v la dependencia de América Latina. del capitalismo.

Es una reunidén tipica para informar abiertamente a un pu-
blico sobre determinado tema, aceptando sugerencias e 1ntervenciones
de los oyentes.

Objetivos: Favorecer la comunicacién y participacidn de -
los alumnos en la organizacidén interna del grupo y la Escuela.

Capacitar al adolescente para una fecunda participacién -
en reuniones publicas.

Realizar evaluaciones.

Requisitos:

Organizacidn previa de las comisiones, aefiniendo los ob-
jetivos e integrantes de cada uno de ellos.

Nombrar un coordinador o maestro de ceremonias.

Cada comisidn presentara su plan de trabajo para su co---
rrespondiente revisidén del maestro.

Preparar el escenario, mesas y sillas al frente, papeleria
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y material en general.

Mecénica:

El locutor presenta a la Asamblea, los personajes que pre
siden la reunidén, dirige un saludo de bienvenida a los presentes, Y
sefiala los objetivos de la reunidn.

L,a maxima autoridad presente dirige unas palabras al pus=
blico y declara abierto este trabajo.

El coordinador nombra al primer alumno, quien desarrolla-
su tema o realiza la actividad que le corresponde, Asi sucesivamente
se desarrolla el programa organizado.

La asamblea escucha y sus intervenciones seran al final.-
También pueden presentarse preguntas después de las exposiciones, -
conociendo esta las conclusiones y acuerdos a que se llega.

En la cuarta unidad se hard una evaluacidén de los avances
cientificos y técnicos contemporaneos; llevando al grupo a una téc-
nica grupal de acuario. Empleada en el objetivo 4.1.2. ampliando -
las explicaciones de los principales avances cientificos del siglo-
XX.

Acuario.- Reunién de un grupo que discute sus puntos de -
vista acerca de un tema, se integra con & a 10 personas (peces). -
ante la observacién de otro grupo de 8 a 14 personas (tiburones).

Objetivos:

Desarrollar la capacidad de expresar puntos de vista.

Favorecer el didlogo y la discusién informal.

participar en las discusiones, aprender a escuchar y a -

hablar.
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Fomentar la intervencion democratica.

Requisitos:

El maestro elabora las preguntas para los peces, motivado
ras de la discusién, y las guias de observacidn para los tiburones.

Designa a las personas que van a expresar sus puntos de -
vista y a discutirlos (peces).

Elige a las personas que van a observar como se realiza la
discusidén (tiburones).

Mecarica:

Motivar a los alumnos, indicando el valor y el objetivo -
de este tipo de trabajo.

Indicar lugar y acomodo de los dos grupos.

Elegir un comentarista.

Al terminar el tiempo de observacién y discusidn, distri-
buir las preguntas, se exponen las conclusiones obtenidas por los -
peces, se da lectura a las notas tomadas por los tiburones siguien-
do las guias de observacidn.

Actuacidn del Mestro: organizar, asesorar, animar y obser
var.

Para tratar los objetivos gque comprenden el desempefio que
han tenido las corrientes histéricas de la humanidad, se sugiere -
una técnica de caracter analitico, se utilizard una técnica grupal-
de debate, para llegar a un andlisis y sintesis de estos aconteci--
mientos.

Los objetivos que abarca la unidad V tienen un caracter -

informativo ya que se trataran ahi los principales antecedentes vy
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sucesos mas destacados de las primeras revoluciones del siglo XX. -
Tienen un cardcter informativo y de explicacién para el alumno pudi
éndose aplicar la dindmica de "corrillos". Al término del objetivo-
especial 4.3.1. para redondear el tema (explicar las consecuencias-
econémicas, politicas y sociales de la primera guerra pundial) y de
los objetivos 5.1.1. causas econdmicas, sociales y politicas que -
originaron la revolucidén mexicana.

Asi como el tema de las causas y consecuencias de la cri-
sis del capitalismo al igual que el anterior tiene caracter informa
tivo seria conveniente un panel.

Panel: En el objetivo 5.2.2. para que el grupo asimile me
jor el conocimiento y participe en forma activa, se discute el tema:
causas y consecuencias de la crisis econdémica de 1929.

Estudio de un tema por parte de un grupo de alumnos, desde
diferentes puntos de vista.

Objetivos: analizar un tema con el vocabulario propio. Fo
menta la investigacién, desarrolla diversas capacidades y habilida-
des del alumno: andlisis, sintesis, expresidn oral y juicio critico.

Reguisitos: Fijar el objetivo con anticipaciédn.

Elegir quienes van a participar (el grupo junto con el -
maestro deben decidir) se calcula de 4 a 6.

Orientar a los alumnos respecto a doénde y quién puede ayu
darles a documentarse (obras, libros, periddicos, revistas, perso--
nas, instituciones, etc.)

Advertir el tiempo que va a hablar cada uno (de 3'a 8').

Explicar a los alumnos el objetivo que se pretende alcan-
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zar, cOome se va a desarrollar el trabajo e invitarlos a escuchar. -

El primer panelista inciara y durante el tiempo determina-
do, expondrd la parte del tema o su punto de vista.

Terminando el tiempo continuard el segundo y asi sucesiva
mente.

Al finalizar la exposicidén global (de 20' a 30') el grupo
hard preguntas, para aclarar conceptos, rectificar dudas y precisar
contenidos. El maestro o un alumno controlaran este periodo.

Los objetivos particulares de la VI unidad son 4.

Las causas y algunos de los principales acontecimientos -
ocurridos en la segunda guerra mundial. Se presta a una discusién -
abierta para llegar a sacar sus conclusiones, se recomienda un sim-
posio para redondear los obj. es. 6.1.1 y 6.4.4.

Para comprender la importancia de la solidaridad entre los
hombres se le puede motivar al alumno con los momentos en que nues-
tro pais ha necesitado de la ayuda mutua y a la vez cdémo la ha brin
dado en los casos gue se ha requerido.

Para reafirmar los obj. esp. 6.2.1. y 6.2.2. se empleara-
una técnica grupal cde acuario ya que estos objetivos son de anali=z=
sis sobre la creacidén de las naciones unidas.

Para que el alumno comprenda la utilidad de la ciencia y-
tecnologia para el beneficio de la humanidad; necesita una amplia -
informacidén acerca de como ha venido evolucionando a través del --
tiempo y cudl es cu campo de accidén de cada una. Para ser mas dina-
mica la clase que estad relacionada a los obj. esp. 6.3.1. 6.3.2. y

6.3.3 que tratan los temas de las formas de produccidén actual, ade-
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lantos cientificos y corrientes artisticas mds sobresalientes, se -
llevard a cabo una dindmica grupal de corrillos.

En la unidad VII se marcan objetivos, todos ellos de ca-
racter analitico, pero antes ameritan una explicacidén e informacién
amplia de cada uno de ellos; de los cuales son: el colonialismo en
el siglo XX, tratandose los objetivos especificos 7.1.1 y 1.2 con--
cernientes a los movimientos de liberacidn nacional y caracteristi-
cas de los mismos. Surge como dindmica grupal un panel.

Mediante una mesa redonda se llevaria a cabo el estudio -
del objetivo especifico 7.3.1. y 7.4.1. que corresponden al conoci-
miento de los movimientos de independencia econdmica y politica de-
latinoamérica y los factores que obstaculizan actualmente el desa--
rrollo de estos pueblos.

En la VIII unidad se tratan los sucesos mas importantes -
de la historia de México, temas que abarcan desde una informacién,-
un anadlisis y sintesis y llegar a una discusidén para sacar conclu--
siones asi como una evaluacidén de los sucesos que han venido confor
mando nuestra pat: ia.

Estos obje: vos que tratan las causas y los hechos mds no
tables que han ocurrido hasta nuestros dias, se puede ampliar esta-
informacidén con una mesa redonda.

Asi como lcs objetivos sobre los problemas econdémicos, po
liticos y sociales que vive actualmente el pais, después de haber -
realizado una investigaciodn amplia todos los equipos sobre este te-
ma, se llevard a cabo una asamblea para que todo el grupo participe

estableciendo discusiones que favoreceran al alumno para que pueda-
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llegar al conocimiento deseado.

Hay una gran cantidad de dindmica grupales, pero el maes-
tro tiene que encontrar la adecuada para cada tema y que llene los

requisitos que se guieren lograr y sean acordes a las necesidades

del grupo.
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EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA (CIENCIAS SOCIALES)

La educacidén es un fendmeno social de extraordinario dina
mismo; el sujeto de ella, el educando, estd en constante mutacidn;-
cada aprendizaje que incorpora le crea, modifica o fortalece actitu
des, habitos, habilidades; enriquece su experiencia, que le servird
de base para nuevas proyecciones.

En el proceso educativo intervienen diversos factores: el
propio educando, el maestro, la técnica que emplea, el material di-
didctico del gue se euxilie, el ambiente escolar, el medio familiar,
el dmbito econdmico y social, etc. Por la complejidad de dichos fac
tores resulta dificil hacer una medicidn precisa de los mismos, vya
gue muchos de ellos escapan del control del maestro, por lo que és-
te tiene gue acudir a diversos medios, no siempre la mas adecuada,-
para valorar el progreso que el alumno vaya logrando en el aprendi-
zaje.

Esos medios, en su conjunto constituyen la evaluacidn, -
que se define como el proceso de averiguar y enjuiciar el valor o -
cantidad de algo, y que para el campo educativo, se acepta como el-
proceso de reunirse, interpretar evidencias del cambio de comporta-
miento del estudiante, segun éste programa en la escuela, como re--
sultado de los programas escolares.

Para poder hacer una evaluacidén adecuada, es necesario te
ner presente una de estas dos situaciones: si hay avance con respec
to a un punto determinado de partida, o bien, si se ha alcanzado me
tas previamente establecidas. A nuestro juicio, el primer caso co--
rresponde a la educacién en general, y el segundo a cualquiera de -
los temas contenidos en el programa y en este trabajo principal----

mente los temas histdricos. Por ello es necesario determinar cudles
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son los fines, las metas que hayan que alcanzarse al estudiar la his
toria y, en consecuencia, buscar los mejores medios valorativos.

Si la.educacién ha dejado de ser un medio puramente infor-
mativo, si la instruccidn simple ha sido superada, en el caso de 1la
historia, como en general en el de cualquier ciencia social, esa ca-
racteristica se acentla, pues esencialmente debe atender a la forma-
cidn de! educando. E1l aprendizaje actual de la historia debe funda--
mentars. en el andlisis critico de los hechos a fin de determinar -
las ca.ses que lo originaron y las consecuencias que los mismos pro-
dujerc: . isi debemos despertar el interés, la curiosidad objetiva, -
el razocnamiento; a la vez, debemos despertar un actitud de respeto -
positivos a imitar y han propiciado las mejores formas de vida que -
hoy posecmos. Esto nos permitird fomentar una actitud solidaria fren
te a nuestros semejantes.

Se sugieren una serie de medidas valorativas; para poder -
controlar el proceso del aprendizaje de la historia es necesario, -
que =1 maestro disponga de instrumentos y técnicas de medicidén (as--
pecto objetivo) y de formas adecuadas de evaluacidn (aspecto subjeti
vo), pues debe tener presente gue ambos aspectos se complementan, -
aungue en algunos casos sea uno de ellos el que predomine.

Los puntos que deben tomarse en cuenta para una correcta -
evaluacidén, pueden sintetizarse en la forma siguiente:

1.- Fijar con claridad qué es lo que se quiere valorar.

2.- Considerar la evaluacidén como una actividad inherente-

al mismo proceso educativo y no como un aparato especial.
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3.- Considerar al alumno como una individualidaa, con ca-
racteristicas propias; pero, a su vez, como participante de una co-
munidad.

4.- Propiciar que en el alumno surja una actitud autoeva-
luativa, con tendencia positiva, estimulante, a fin que se proponga
una superacién.

5.- Saber allegarse informaciones de padres de familia y-
otras personas, que permitan al maestro conocer situaciones y con--
ductas que se escapen a su observacidn directa.

6.~ Interpretar adecuadamente los resultados, para que, =
en un proceso de autocritica, el maestro busque los mejores medios-
para superar su actitud.

Estos puntos que se sefialan se deben realizar en forma -
continua.

La evaluacién debe comprobar si el conjunto de habitos vy
habilidades que el alumno va adguiriendo conforme ocurre su trayec-
toria en la escuela.

La evaluacidn de conocimientos que se exige realizar debe
ser acorde a los intereses y necesidades del educando asi como la -
informacidén que recibieron y los aspectos formativos que surgieron.
Estos ya serdn de acuerdo al criterio del maestro o bien de la Se--
cretaria de Fomento Educativo que envian en 2 periodos (Primer se--

mestre y Segundo semestre O final).
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ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Por propuesta pedagdgica se entiende la elaboracidén metodo
légica sobre problemas educativos gque constituyen una alternativa al
trabajo del maestro en los procesos de apropiacién y transmisién del
conocimiento.

La elaboracién de la propuesta tiene por objeto de estudio
problemas planteados en torno a las relaciones que el maestroc esta--
blece entre objeto de conocimiento, los objetivos curriculares, los-
sujetos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y la interven
cidén docente en un contexto institucional y social.

Es un analisis de los elementos gue fundamentan las decisi
ones y las accion2s del docente en torno a la conceptualizacién y --
organizacidén del contenido escolar y a los procesos para la apropia-
cién de éste en la escuela.

Lo que le da& forma a una propuesta pedagdgica son las ela-
boraciones conceptuales, las explicaciones en tornoc a problema de -
estudio y en torno a una estrategia metodolégica-didactica que se -
formula como posible para resolverlo.

El sustentar, formular y explicar son los procesos que se
siguen en las propuestas pedagdgicas. Su elaboracidén debe tener una-
congruencia gue exprese un conjunto de significaciones sobre el con-
texto donde se ubica la institucién y el grupo, sobre la curricula -
en la que se ejerce la docencia sobre el contenido de los programas-
y su conceptualizacidn y significado como objeto de ensefianza. Es ne
cesario una reflexidn de los elementos epistemaldgicos, socioldgicos,

psicoldgicos y educativos que se pretenden desarrollar a través de -
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direcciones metodolégicas y estrategias diddcticas que seran las -
gue or;entan al maestro en su labor.

para la formulacidén de la propuesta se necesita la selec-
cidén de un problema que tenga relacidén con el proceso ensefanza----
aprendizaje de contenidos escolares relacionados a un campo de ac--
cidén o &rea de estudio determinado en este caso ciencias sociales.

Para la delimitacidén del problema se cuenta con elementos
tedricos y metodoldgicos que ayudaron a delimitarlo y precisar los
rropdsitos de convertirlo en objeto de estudio; iniciandose con la
ubicacidén de éste en el nivel educativo y la dimensidn cocurricular
v en un contexto social y la institucién en que se suscita.

Al plantear el problema en forma de pregunta que requiere
de una respuesta ayuda en la orientacién y precisidén de las expecta
tivas, el conocimiento y de las formas de trabajo para la elabora--
cidén de la propuesta pedagdégica. En este caso especifico que se de-
tectd en el &rea de Ciencias Sociales recae principalmente en la --
falta de interés por parte del maestro para buscar la manera de que
el alumno sienta inguietud por conocer la formacién de la cultura -
de la humanidad. Los cambios y las vicisitudes por las que ha pasa-
do a través del tiempo y el espacio, palpar la realidad, resultado-
de estos esfuerzos del hombre que continua con esta lucha para so--
brevivair.

planteada la situacién que prevalece dentro del aula, ma-

nifestando la falta de interés en los objetivos de conocimiento. -

Tanto en el alumno como en el maestro se formula la siguiente pre--

gunta: cémo cambiar la actitud que el maestro asume ante el grupo -
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en el proceso ensefianza-aprendizaje en el area de ciencias sociales.
Esta interrogante requiere una respuesta para lo cual se did prime-
ro una justificacidn que tiene que ser congruente al mismo problema
u objeto de estudio, mediante un conjunto de argumentaciones que -
justifican la importancia del estudio de un problema con relacidén a
la préctica docente, a la institucidén escolar, a los procesos de -
aprendizaje y desarrollo de los nifios (en este caso adolescentes).

Incluye también la reflexidén sobre el conocimiento que se
tiene del problema objeto de estudio, concepciones y experiencias -
personales en el quehacer-docente, elementos tedricos y aportes de-
otros estudios.

Traduciéndose esta reflexidén en objetivos, mismos que per
mitirdn precisar los alcances de la propuesta pedagdgica en cuanto-
a su impacto en el trabajo del maestro en la ensefianza-aprendizaje-
de los conocimientos escolares.

La justificacidén que se presenta concuerda y/o aclara las
causas que originan este problema. Recayendo principalmente en la-
falta de participacidén que tiene el alumno dentro de la clase, sien
do el maestro guien la conauce. Dejando al alumno relegado a simple
espectador, no se le dd la oportuniaad de analizar su realidad, vi-
ve ajeno a ella, no la siente, no encuentra relacidén con el pasado-
no se les reconoce su preparacién y su aptitud de poder criticar, -
investigar, experimentar y concluir por si solos. El maestro no ad-
mite ni reconoce gque debe ser un guia, un compafiero mas que al igual
gue ellos, tiene las mismas 1nquietudes y debe convertirse en un su-

jeto cognoscente mas dentro del aula. Los resultados serdn sorpren-
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dentes y favorables.

Persiguiendo como objetivo principal: participacién activa
dentro del maestro como del alumno.

Las referencias tedricas y contextuales tiene que explicar
el problema objeto del estudio, refiriéndose a la conceptualizacio--
nes sobre los elementos que intervienen en é1, el contenido curricu-
lar y los sujetos del proceso educativo.

La conceptualizacidn del contenido hace referencia al ana-
lisis de las relaciones con el objeto de conocimiento, a su defini--
cidén como objeto de ensefianza-aprendizaje y a la i1dentificacidén de -
las implicaciones de su apropiacién en el desarrollo y formacién del
educando.

La conceptualizacién de los sujetos del proceso ensefianza
-aprendizaje requiere identificar las caracteristicas psicosociales
de los participantes reconociendo sus relaciones congnitivas socia-
les y afectivas.

pPara el estudio del problema es necesario hacer referencia
a las condiciones del contexto social e institucional donde se de-
sarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje.

Aqui se presenta una panoramica que de momento hace dudar
de la existencia de dicho problema, ya que las condiciones que pre-
valecen son para que el alumno tenga una participacién activa pero-
la forma tradicionalista que asume el maestro frente al grupo en el
desarrollo de la ensefianza en el area de ciencias soclales, carente
de motivacién no lo permite.

El objeto de estudio o la realidad social encuentra apoyo



en diversos enfoque o corrientes: (Empirista Durkein, Relativista -
Weber y Materialista Marx). Siendo esta Ultima la més indicada para
que el alumno alcance a comprender con una conciencia critica y ana
litica la problemdatica actual.

El sujeto de estucio, toma diferentes roles en la vida de
todo individuo segun el desarrollo fisico y psiquico siendo el rol-
del alumnc uno de los principales momentos gue tenga Jue desempefiar
ya que de ahi dependera el éxito o fracaso gque tenga duantro de la -
sociedad, interviniendo en gran parte el rol del masstro. Conforme-
la realice seran los resultados. Si es una persona ccn ideas retro-
gradas éstos seran negativos; pero si esta dispuestc a aceptar cam-
bios, analizdndolos e investigandolos, asi como la biscueda de una-
continua superacidn, los resultados serdn sumamente prcvechosos.

Para llegar a formar mentes aptas y capaces de servir a -
la sociedad a resolver sus problemas, se tendrd gque apegar a un pPrg
grama general que conformard los planes de estudic a seguilr; el sus
tentado pro la SEP llena los requisitos nhecesarios; pero e€s menes-—-
ter que el maestro lo haga activo, le inyecte entusiasmc y dé parti
cipacidén a quienes conforman el contexto escolar, haciendo que el--
alumno busque con afdn las respuestas a sus dudas e inguietudes, -
que. se sienta parte activa de la clase, que sea el mismo quien in-
vestigue, experimente y saque conclusiones.

A partir de las conceptualizaciones elaboradas como parte
de la propuesta pedagdgica, se deriva a la precisidn de criterios -
pedagdgicos y al disefio de estrategias didacticas consideradas comc

adecuadas al problema objeto de estudio de la propuesta.
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Las estrategias didacticas son los procedimientos que ha-
cen posible la operacidn de las conceptualizaciohes y principios -
pedagdgicos contenida en la propuesta por tanto, su elaboracidn re-
presenta esquemas orientadores de las acciones para el trabajo coti
diano del aula en la ensefianza-aprendizaje de los conocimientos es-
colares.

Comprende la explicitacién de recursos, actividades, for-
ma de relacidn e intervencién del docente Yy del grupo-alumno para -
desarrollar los procesos de apropiacion del conocimiento. Incluye -
una reflexién acerca de la congruencia de los elementos que la cons
tituyen. Entre éstos y las conceptualizaciones, asi como las condi-
ciones en la gue se propone operar la propuesta pedagdgica.

Ccomo estrategias metodoldgicas didacticas se proponen téc
nicas grupales, adaptdndolas a las necesidades de cada objetivo de
las diferentes areas que conforman el plan de estudio en la educa--
cién bdsica, no siendo estas exclusivas del area de Ciencias Socia-
les, sino que son aplicables en todos Yy cada uno de ellos; logrando
asi con el fin perseguido; (un alumno activo con mente critica ca--
paz de resolver la problemdtica actual) ya gque en esta dindmica se-
le da participacién a todo el grupo en actividad constante; se les-
induce a la investigacidn, al andlisis, a la critica pudiendo sacar
conclusiones y entablar didlogos entre sus compafieros, los desinhi-
be, los vuelve m&s sociables en todos los ambitos en gue se desen—-

vuelven.
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ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION DE LA PRO-
PUESTA (EXPOSICION DEL PROCESO TEORICO METODOLOGICO QUE SE SIGUE EN

LA CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA) .

Pasos que se siguieron para la formacién de la Propuesta-
pedagdégica que se expone:

Se inicid este trabajo, detectandc un problema que se en-
cuentra inmerso en el proceso ensefianza-aprendizaje y que afecta en
forma directa a los sujetos que conforman la comunidad educativa co
mo son los alumncs, maestros, padres de fanilia y sociedad en gene-
ral.

En base a la experiencia y a la elaboracidn directa € in-
directa del proceso educativo se encontrd mas de un problema que -
afectan, unos mas que otros el quehacer educativo. pespués de llevar
a cabo las observaciones requeridas comc encuestas, entrevistas, cu
estionarios, etc., con los alumnos de los grupos superiores de ensg
fianza primaria, asi como de los maestros, lo que se hizo por separa
do, se procedid a seleccionar el problema objeto de estudio.

Una vez definido el objeto de estudio, o sea el planteami
ento del problema, fué necesario ubicarlo ya que éste no se da en -
forma aislada sino en un contexto socio-econdémico, politico e histd
rico.

para analizarlo debidamente surgieron varias interrogan--
tes como: definir cudles son los puntos esenciales del problema; =
qué relaciones se pueden establecer entre los diversos aspectos de-
la misma problemdtica o con qué elementos ajenos a ellos, cuadles po

dréan ser algunas de sus explicaciones; cudles seran las alternativa
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como posibles soluciones.

Estas y otras mas son las preguntas que surgieron al plan-
tear el problema, y aungque no se€ did respuesta a todas por lo exten-
so, si se hizo con las que se consideraron indispensables y necesa--
rias para explicitar el problema

Este trabajo tiene como base la actitud apética que el do-
ceni- asume frente al grupo en la ensefianza-aprendizaje y las posibi
lidz s para que camble esta actitud.

Se hizo necesario presentar una justificacidén, que tuvo -
com. :inalidad dejar claro la importancia de realizar este trabajo,-
para lo cual se necesita conocer bien el problema. Para su desarro--
1l fus importante sefialar los beneficios gue pueden obtenerse al -
recolver el problema planteado, tanto en la solucidén del mismo COmMO-—
los sujetos beneficiados. La justificacién se elaboré con los resul-
tados de la observacién, mediante fichas que se fueron recabando y--
cor.tando con el apoyo de la estadistica de la escuela, que nos mues-
tra el grado de aprovechamiento que se tiene en el &rea de Ciencias-
Sociales que el problema objeto de estudio.

Los objetivos se redactaron €n forma precisa y clara, eli-
minando todo término ambiguo para evitar desviaciones con la exigen-
cia d: que sean alcanzadas. Se plantearon los objetivos generales Yy
sus correspondientes particulares, siguiendo los lineamientos gue -
presentan los expuestos en el programa vigente de educacidn basica.

El siguiente paso fué estructurar el marco referencial -
gue en el presente trabajo se dividid en marco contextual y marco -

tedrico: (objeto de estudio, sujeto de estudio, analisis del progra
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ma y evoluacidn).

El marco contextual o medio donde se presentd el problema,
puesto que no se da en forma aislada sino que €s parte de una inter-
relacién de elementos que confluyen en una determinada situacién, por
lo que es de suma importancia ubicar el objeto de estudio en un de--
terminado contextc, explicitar las caracteristicas del medio en don-
de se va a investigar, contando asi con un referente de la situacién
que priva en torno al objeto de estudio.

Se realizaron entrevistas con los padres de familia asi de
igual forma con los compafieros para recabar datos sobre su prepara--
cidén y afios de servicio. En cuanto a las caracteristicas que presen-
ta el grupo se llevd a cabo un estudio basado en la edad cronoldgica
y psiquica que presenta cada alumno, en su mayoria en el momento di-
ficil de transicién de la infancia a la pubertad y asolescencia, ba-
sédndonos en las caracteristicas propias de esta etapa evolutiva. Su
coﬁportamiento dentro del grupo son acordes a estas. No presentando-
se ningin caso especial que amerita cuidados o atencién psicoldgica.
Siendo este un grupo por sus caracteristicas homogéneo.

La descripcidn del objeto de estudio de las Ciencias Socila
les se realizd mediante una investigacidén documental elaborando fi--
chas bibliograficas y de andlisis apoyandose en la antologia.

Procediendo de igual manera para la descripcién del sujeto
de estudio.

En el andlisis del programa se realizd una revisién de los
objetivos que marca este, las actividades que sugiere, dando a cono-

cer los que el maestro propone para reforzar o reafirmar el objetivo
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asi como los cambios que determinada unidad amerita, o bien la depu
racién de objetivos o su reestructuracidén, tomandose como apoyo los
mismos programas, apoyos diddcticos, libros para el maestro.propor—
cionados por la SEP.

Las estrategias metodolégicas van de acuerdo al problema-
a tratar y el objetivo que se persigue, determindndose éstos, bus--
cando que su aplicacidn resuelva el problema. Procediendose a la se
leccidén de recursos didacticos seleccionando los més acordes. Estu-
diando la funcidén que desempefian en el aula comc recurso o auxiliar
para dar mayor participacidén al grupo; se optd por las técnicas gru
pales o dindmica de grupo. Consultando para su estudio y seleccidn-
la didactica General, asi como la Didictica Editada por la ANUIES y
analizando las caracteristicas que cada una de las técnicas presen-
ta, adaptandose a las actividades y objetivos que se pretende alcan
zar.

Para la elaboracién de la Introduccién se llevd a cabo has
ta tener terminado el trabajo, ya que presenta una informacidén pre-
via y suficiente del contenido del trabajo. Haciendo una consulta -
detallada y un andlisis del mismo.

Procedimiento igual se llevd a cabo en la elaboracidén de -
las condiciones, unicamente que estas se hardn en forma tentativa -
ya que falta el poner en practica la propuesta para saber exacta--
mente el resultado gue did; que se espera sea satisfactorio.

La bibliografia se formuld con los datos de los libros -

que se consultaron para la elaboracidén de la presente propuesta.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA: PROFUNDIZACION TEORICA,

APLICACION Y EVALUACION, SOCIALIZACION Y/O DIFUSION.

El presente trabajo cuenta con los apoyos tedricos sufici-
entes, basados en las caracteristicas del desarrollo del nifio, que -
ayudaran a todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a
situaciones concretas.

El maestro de VI grado de ensefianza primaria, se encuentra-
con alumnos en una edad de transicidn, de once a doce afios, a la --
que corresponde, segun los ambientes en gue se desarrolla cultural--
mente y grado de maduracidn fisioldgica, una infancia en vias de de-
saparecer y el comienzo de la preadolescencia con todas sus implica-
ciones.

Para realizar la Propuesta Pedagbgica, es de suma importan
cia contar con estos apoyos tedricos como base ya que en su fundamen
tacidn es determinante el material humano y las estrategias que se -
proponen tienen que ser acordes a estas caracteristicas para lograr-
la dinamizacién del grupo, que es el objetivo gue se persigue.

Los enfoques o concepciones tedricas tienen otro respaldo
en la corriente Marxista, ademds de otros apoyos tedricos propios -
de la propuesta.

Su aplicacién debe hacerse en el grupo a la mayor breve--
dad posible para lograr los objetivos que se persiguen, haciendo los
ajustes necesarios para mejorar este trabajo; una vea aplicado, se-
rd el proceso de evaluacién el que nos informe de los resultados --
alcanzados.

Una vez que se cuente con los resultados del grupo en -
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que se aplicd, serd posible difundirla en el contexto que sirvid de
marco referencial al problema, siendo uno de los objetivos princi--
pales el cambio de actitud del maestro en beneficio de la socializa
cidén del nifio.

Se espera que este trabajo sea un apoyoc a la labor docen
te. Los resultados que se obtengan en la practica, serviran para -
tratar de resolver uno de los tantos problemas que surgen en la co-
tidianidad del maestro.

Una vez comprobado el resultado obtenido y contando ccn
la opinidn de mis compafieros maestros, haremos posible su difusiodn-

para que sirva como un apoyo a la labor docente.
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CONCLUSIONES

- Con frecuencia se escuchan comentarios adversos sobre el
estudio de las ciencias sociales, teniendo la idea de gue son neta--

mente memoristas, manejandose nombres y fechas de sucesos acaecidos-

con un pasado que no volvera.

- Las ciencias sociales son importantes ya que son formati
vos de la personalidad del individuo, su socializacidn estd enco---
mendada a esta &rea.

- Influyen en este concepto errdneo gue se tiene. La acci
tud que el maestro asume para impartirla, siendo responsable de una
formacidon integral del alumno, y debe buscar la forma de convertir-
su ensefianza en activa, buscando la relacidén que existe en los obje
tivos con la realidad que vive el alumno.

- El maestro debe olvidarse de prejuicios que lo perjudi-
can en su labor y convertirse en un sujeto mas en el proceso ense--
flanza-aprendizaije.

- E1l alumno podrad convertirse en un ser capaz de analizar
la problemdtica que atravieza el pais y podrd encontrar la manera-
de superarla.

- E1 concepto de conocimiento en el marxismo implica algo
mds que una simple tarea estdtica de raciocinio. No se limita a de-
ducir la teoria de la préactica, sino que ademds utiliza la teoria -
para la transformacidén revolucionaria del mundo.

- La construccidén del objeto de estudio debe ser resulta
do de un método histdrico que considere el conflicto determinado -
por condiciones materiales entre clases dominantes y dominados (1lu

cha de clases)-
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- Las dindmicas de grupo <¢on procedimientos que permiten-
reunir en equipos flexibles a lcs educandos para informar, dialogar
analizar, discutir, juzgar, sintetizar y e&aluar, sobre un tema o -
aspecto determinado que el maestro presenta.

- Le permite afirmar y ampliar los conocimientos adquiri-
dos en el trabajo individual.

- Promueve una constante renovacidn y revisidn critica de

conocimientos adquiridos en el tra»najo individual.

- Si estas estrategias so llevaran a cabo en el proceso
enseflanza-aprendizaje en el area de ciencias sociales en VI grado,-

activo un grupo falto de interés -

M
jal

seria una manera de convertir
por estos objetivos para él carentes de relacidn con su manera de -
vivir; despertando su inquietud, buscando su realidad, criticando y
analizando la problemdtica, participando activamente como un ser so
cial dentro y fuera de la escuela.

- El1 maestro cuenta con recursos didacticos a su alcance,
material suficiente, fisico y humano que no seria dificil de coordi
nar; sdlo necesita perder el temor a eguivocarse, ser un maestro de
la escuela nueva, capaz de convertirse en parte de su grupo, un com
pafiero para sus alumnos, con respeto mutuo aceptando y corrigiendo-
sus errores, dispuesto a cambiar su manera de actuar, olvidar que -
es el que todo lo sabe, llevar su roll como le corresponde y le mar
ca las teorias psicogenéticas, orientar a sus alumnos para que des-
cubra por si solo el objeto de estudio que lo llevard a formar su -
personalidad libre de dogmatismos, prejuicios o ideologias eguivoca
das, un ciudadano capaz de resolver los problemas que aquejan a su-

sociedad y de la cual serd un miembro activo digno y respetuoso; -
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son suficientes fundamentos para reclamar sus derechos y reconocer
sus obligaciones.

- Una vez aplicada al grupo y conociendo el resultado que
se logre, se procederd a difundirla en un contexto mas amplio.

- Al dinamizar al grupo se le esta dotando de actividad-
que pondrd en practica en todo su proceso de estudio; sea el area -
qgue sea, no siendo exclusiva del Area de Ciencias Sociales.

- El alum:o rinde mas si se le motiva, dandole participa
cién activa y dindm.ca, sintiendo la confianza que el maestro le -~

brinda, al tomar una actitud cognocente y de respeto mutuo.



96

A.N.U.I.E.S. Manual de Didactica General, México 1987 - 107 p. p.

ARIAS Almaraz Camilo, et. al Didactica de la Historia. Cuarta Edi
cidén. SEP. México 1986. 161 p.

ARREDONDO Martiniano, La formacidn de Profesores en las Ciencias -

sociales. Revista Educaciédn No. 42, Octubre 1982, México
C.N.T.E. p. 368

CARR E. H. ; Qué es Historia ?, Barcelona 1981, p. 217

CARRERA Damas German. Sobre la Teoria v Practica de la Ensefianza -

de la historia de una era de cambios. Caracas Universi--

dad Central de Venezuela 1966, 15 p.

CLTALANO Franco. Metodologia y Ensefianza de la Historia. Barcelona

Ediciones Peninsulares 1980 130 p.

CZSTRO Arellano Eusebio. et. al Alternativas Didécticas en el cam

5o de lo social. Antologia del Area terminal. Plan 85 -

Ed. UPN - SEP. México 1988. 317 p.

CALSTRO Arellano Eusebio. et. al Lo social en los planes de estudio

de la Educacidén Preescolar vy Primaria. Antologia del A--

rea Terminal. Plan 85 Ed. UPN - SEP. México 1988, 267 p.

CASTRO Arellano Eusebio. et. al Sociedad y trabajo de los Sujetos-

en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje. Antologia del Area-

rerminal Plan 85 Ed. UPN-SEP. México 1988, 443 p.

CUERVO Alberto. et. al Teerias del aprendizaje. Antologia del Area

Basica, Plan 85 Ed. UPN - SEP. México 1986. 276 p.

CHAVEZ Arredondo Fernando. etc. al Técnicas v Recursos de Investi-

gacion V. Antologia del Area Basica. Plan 85. Ed. UPN-

SEP. México 1987. 276 p.



97

FERRENI Rita Maria. Bases Diddcticas. Sexta Edicidén. Ed. Progreso -

México 1987. 111 p.

LARROYO Francisco. Ciencia de la Educacidén. Tercera edicidén. ed. -

Porrua, S.A. México 1965, 399 p.

LONY Michel Sobre el Método Marxista, Teoria y Praxis. Edit. Gri---

jalbo México 1974, 226 p.

MALRIEU P. El medio Social y el desarrollo del nifio. Antologia: De-

sarrollo del nifio y aprendizaje escolar UPN, México 1986
366 p.

MIR Adolfo. Las Ciencias Sociales. Antologia, México, ANUIES 1930,

341 p.

MIRANDA Basurto Angel. Diddctica de la Historia. Sexta edicidn Ed.

Ferndndez S.A. México 1986. 133 p.

PONCE Rodriguez Ernesto. et. al Técnicas y Recursos de Investiga--

cién I. Antologia del Area Basica. Plan 85. Ed. UPN -SEP
México 1985. 433 p.

REYES Rosales J. Jerdnimo. et. al Dindmica de Grupos, Séptima edi-

cidén, ED. Oaxis, S.A. México 1982. 223 p.

SEGOVIA RAFAEL. La politizacidn del nifio mexicano. México, El Cole-

gio de México 1986, 280 p.

SEP. Libro para el maestro, sexto grado. Sexta edicidén, México - -

1988. 345 p.

SEP. Metodologia Educativa. Direccién General de Capacitacidn y Me-

joramiento Profesional del magisterio, México 1987. 123 p.



