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PRESENTACION .

Este documento contiene una Propuesta pedagégica SO=——
bre la adquisicién y dominio de la idea de posicibén en ni-
meros mayores a nueve, para alumnos de primer grado.

Su elaboracidn b&sicamente se sustenta en dos pilares
que dan forma al contenido: El primero es la prictica do=-
cente que dfa a dfa me brinda experiencias, que me permi--
ten mejorar las estratégias metodolégicas; algunas de las
cuales he plasmado de manera especifica en este documento.
El seqgundo pilar lo constituyen 1la lectura de textos y su-
anilisis correspondiente, durante los ocho 'semestres que =
cursé en la universidad pPedagdgica Nacional, y de manera--=
espec{fica las obras que sefialo en 1la bibliograff{a que a--
parece al final del presente trabajoe.

No pretende ser el final de una experiencia, sino mas-
bien la base para aquellos que asi lo deseen, la pongan en
pridctica y la enriquezcan con nuevas aportaciones. También
es posible retomar los materiales para aplicarlos en la --
mejor comprensién de las operaciones basicas, en alumnos =
de otros grahos, creando las estratégias metodoldgicas -
pertinentes.



CAPITULO I.~- CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
= DEFINICION =
Una falsa concepcidn de la matemdtica, hace que la mayo——

ria de los maestros de primaria piensen que aprender los né-—
mero es ficil,que los nifios cuando ingresan a primer grado -
ya saben contar,y lo que tienen que aprender en la escuela -
es a representar simbdlicamente los nimeros,es por eso que -
ensefian los nlmeros en forma mecinica,induciendo al nifio a -
que reconozca como se simbolizan convencionalmente,mediante
una serie de ejercicios de repeticidn,"En efecto es perfecta
mente posible que se intente ensefiar a alumnos jbévenes las -
matem&ticas empleando métodos pedagégicos argaicos fundados_
exclusivamente en la transmisibén verbal de maestro a discipg
lo y en los que el uso de la formalizacidén resulta prematu--
ro" (1),de modo que :los nifios llegan a manejar los nGmeros -
como piezas mecinicas para realizar las operaciones bisicas.

para el nifio la matemitica. 1lega a ser construccidén de nu
merales que le sirven para sumar,restar,etc., que en nada --
tiene que ver con la solucidn de problemas reales que viven_
en sus juegos,sus pequefias compras personales o del mandado,
por el contrario "El nifio debe ser mentalmente activo para -
construir el nfimero,se le debe animar a actuar segliin su pro-
pia decisidn y conviccidn m&s que por docilidad o por obe--—-
‘diencia" (2). son muchos los contehidos matem&ticos que pre-
sentan problemas metodolégicos en la ensefianza,asi el nifio -
llega al sexto grado de primaria con cierta capacidad de me-
canizacién y con muy poca habilidad para resolver problemas_
reales,utilizando las operaciones bdsicas.

(1) Jean Piaget,"La ensefianza de las matem&ticas modernas", _
Madrid-Alianza universidad, 1980, en Antologfa:La matem&ti
ca en la escuelal,pig.324,U.P.N.,México 1990,

(2) constance Kamii,"El nimero en la educacidén preescolarm _
Ed.visor,Madrid,1985, en la matem&tica en la escuela II
pdg. 336, U.P.N., México, 1990.



El nifo llega a la escuela primaria a los seis afios con -
nociones de cantidad y de nlmero, la mayor{a de ellos cuen—
tan cantidades en serie hasta de una decena o mis, sélo que-
" el hecho de saber ‘contar® no garantiza de ningin modo el.
maneje® del nimereo " (3), esto quiere decir que ne logra po--
ner en correspondencia dos conjunto iguales, o no asegura la
equivalencia nimerica de dos conjuntos ante una transforma—
cibén, y mucho menos conoce su simbolo convencional respec——-—
tivo, €1 saber contar se debe a que &1 se desenvuelve en una
sociedad en donde el acte de contar es algo cotidiano y muy-
necesario, de all{ que el niflo a los seis aflos sea Capaz de-
determinar oralmente pequeiias cantidades,relacionando obje--
tos, materiales con la idea de cantidad que¢§a pesee en sus-
estructuras mentalés; _"Las estructuras de:la inteligencia --
constituyen los instrumentos por los cuales-el conocimiento-
se organiza " (4), lo que al nifio se le dificulta es: adqui--
rir el dominio total del niimero, en su correspondencia biu--
nfvoca, la equivalencia nGmerica y el simbolismo de la nime-
racién.
Es en la escuela donde el nifieo llega a adquirir estas no-
ciones, siendo la representacién simbdlica convencional de -
la némeracién, la de mayor dificultad de adquisicién en é&l,-
misma que se logra mediante actividades en las que relacio--
- nan los conjuntos de objetos con sus varias representacie—
nes ( Grificas, pictdricas, etc. ) hasta llegar a la repre--
sentacidén simbdlica convencional, en un procese ascendente y
simultaneamente haciendo operaciones de adiccidén con nGmeros
conocidos, que ya es capaz de representar de manera conven--=
cional, estas adiciones nq representan problemas al nifio --
(3) Delia Lerner, " Clasificacibn, seriacibén y Concepto de -
nGmero®, venezuela, Consejo Nacional del Nifio, 1977, en-
Antologfas La matem&tica en la Escuela III, pag. 60, —
U.PN., Méxice, 199%0.

(4) Margarita GObmez palacios, ¥ Propuesta para el aprendiza-
je de la lengua escrita ", pig. 23, S.E.P., México,1987.




cuando se trata de cantidades representadas por un sole df-
gito y cuya suma no exceda a nueve. LO que al nifio le cCues-
ta entender es el valor posicional de los nfimeros, cuando &
se le presentan adiciones con nlmeros representados con --
dos dfgitos, come por ejemplo; 15 + 19, realizar esta suma
contando los objetos, y decir la totalidad oralmente es po-
sible, lo diffcil es escribirla; no entiende porque el uno-
tiene el valor de diez, o en otre case el 3 en 34 el valor-
de 30, en términos generales se puede plantear asis ¢ Por -
qué un digito tiene valor distinto segin la posicién que o-
cupa en una cantidad determinada, y al mismo tiempo su con-
versién en la adicién y/e la sustraccién ?

planteo la conversidn en la adicibén y la sustraccién por
lo siguiente;

-En el caso de la adicién, y continuando con el ejemple:-
15 + 18, que en forma habitual se realiza en orden verti--
cal, el nifie suma las unidades dando como resultado 13, --

. Por qué no se escribe completo en la suma ?
| ¢ Por qué el uno se lleva agregandose a las decenas ?

son cuestiones que el nifie no entiende, por 1o que con--

viene convertir 10 unidades a una decena de manera objetiva
manipulando objetos, bajo el argumento de que en el terreno
de las unidades solo se pueden representar hasta nueve ele-
mentos, y cuando los conjuntos lleguén o se pasen de 10, se
forman decenas y se colocan en el terrene de las decenas.
-En el caso de la sustraccibén es a la inversa, ejemplos -
23 - 18 que de manera habitual se realiza en orden vertical
en este caso no es posible restarle 8 unidades a 3 unidades
por lo que se dice normalmente tomar prestade, pero un ni-
fio de 6 o 7 afios no entiende porque, por leo que conviene --
convertir objetivamente una decena de objetos a 10 unidades
y de este modo poder restar 18 a 23 objetos representados -
con valor posicional. son conversiones que estén en estre--
cha relacién con el valor posicional de la numeracibdn, que
como ya he dicho se le dificulta comprender al nifio de pri-

&



mer gradoe.

para que el nifio entienda el convencionalismo de la nu--
meracién, pasa por una serie de dificultades mis, aparte —-
del caricter posicional de ella, por ejemplo; tiene difi---
cultades para nombrar al 20, al 68, al 70 y etros mas, " El
nombre de las decenas tambien dificulta el aprendizaje " -—-
(5), por lo que los maestros debemos considerar todas esas
dificultades y bucar alternativas metodolbégicas, que per--
mitan al nifie reconstruir el conocimiento de manera objeti-
va @ interesante. Por mi parte me abecaré en este trabaje a
proponer alternativas para lograr que el nifio de primer —
grade, reconstruya la nocién de la idea de posicién en nG--
meres mayores a nueve, que Se encuentra impiicita en 108 -
contenidos programdticos incluidos en las unidades 5 y &, -
con los objetivos especificos siguientess
UNIDAD 5
M&dule 1.- Simbolizar las decenas ( 10, 20,... 90 )
M&dule 2.— Adquirir la nocién de los nlmeros del 11 al 15 vy

algunas de sus representacionese.

M&dulo 3.- Adquirir la nocidn de los nimeros del 16 al 20.
Médulo 4.~ Adquirir la nocién de los nfmeros del 21 al 49.

UNIDAD &

Médule 1.- Aplicar el concepto de decena.

M&dulo 2.- Adquirir la nocién de los nfimeros del 50 al 9¢ y
algunas de sus representaciones.

MOdule 3.- Efectuar adiciones con digitos completando dece-
nas.

M&dulo 4.- Efectuar adiciones con dos digitos, agrupandolos
en decenas y unidades.

(5) Irma Sainz" Acerca de la numeracibén, reflexiones y pro-
puestas", DIE-CINVESTAV=IPN, México, 1981. En Antologia:
La matemitica en la Escuela III, pag. 77, Us P o No —
México, 19% .



Los objetivos especificos citados estin planteados co-—
rrectamente, sobre todo porque inducen a diferenciar al ni-
mero y a sus representaciones verbales vy s{mbolicas, ademés
contemplan una visibn progresiva del proceso de aprendizaje
de los nimeros y sus representaciones, considerando otras -
representaciones antes de llegar al simbolo numérico con-—--
vencional, solo que, como lo haré notar mis adelante, la --
secuencia did&ctica que propone el programa unicamente con-
siderd como " representaciones " las orales ( nombre de los
ntmeros ) y el sfmbolo escrito convencionalmente, omitiendo
al dibujo de los conjuntos como una representaC16n que debe
antecederle, ya que permite al nifno poner- en corresponden—-—
cia término a térniino al objeto y a su representacibén res—
pectivae.

Es importante que el maestro de primer grado conozca el_
programa, lo analice y replanifique, adem&s debe tener la -
nociébn de como el nifio construye el conocimiento de la nu--
meracién, y sobre todo es muy necesario que conozca el con-
texto en gque el nifno se desenvuelve para que replanifigue -
sus actividades, este Gltimo es imprescindible en virtud de
que es en el primer grado de primaria, en el que el nifio ad
quiere sistemiticamente la nocién de los nlmeros, concebi—
dos como una propiedad de los conjuntos que abarca la co=-—-
rrespondencia término a término, la conservacién de ndmeroj
su nombre y su representacidn simb8lica convencional; la —
metodologfa y las técnicas que el maestro utilice para al—
canzar los objetivos, facilitardn o dificultarén al nifio ---
comprender las bases de representacidn de las cantidades a_
partir de los diez primeros dfgitos (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7
8, 9 ). BEn la realidad el nifo est8 socialmente condiciona-
do a contar; y digo socialmente debido a que el nifo al ir_
integr&ndose a la sociedad en el seno de su familia, se en-
frenta a situaciones en que se hace necesario contar, por -
ejemplos el pedido ennumerado de objetos por parte de los -

mayores; dame un cuchillo, trae tres platos, etc. . « . .,

i
]
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o el envie al nifio a comprar cosas, 1o cual implica el co--
nocimiento del valor del dinero en moneda nacional. El use
de las menedas para el aprendizaje de los nimeros en nues—-
tro pals, es factible en grados superiores, en virtud de --
que en estos tiempos la unidad monetaria base en leos tratos
comerciales, es la maneda de § 100.800 ( cien pesos )y pOr -
lo que el ejercicio propuesto en el libro de texte en que -
se manejan monedas de § 1.00 y de $ 10.00, para la concep--
tualizaci8én de cantidades que van de 10 a 90 esta descon---
textualido, en razén de que tales monedas ya no existen en
circulacién, sin embargo el nifio cuenta objetos en su casa,
en la calle, en la escuela, y en casi todos los lugares en
que se encuentra, si se aprovechan estas experiencias y se
pone al alumno en ‘contacto con su realidad, aprender& con -
mayor facilidad los nlimeros y sus representaciones, ya que
he constatade que contando objetos, es come el nifio adquie-
re la nocidn de nimero y su simbolizacién. Con las técnicas
tradicionales como el llenado de planas de niimeros, etCs..,
el nifio mecaniza la simbolizacién del nlimero, en contraste
con las actividades apropiadas de razonamiento; mediante la
conversidén de unidades a decenas y viceversa manipulando --
objetos, es como el nifio podra entender el valor posicional
de los dfgitos.

Les nifios van asi abstrayendo de la realidad la propie--
dad numérica de les conjuntos hasta llegar a su representa-
cién simbdlica, " Esto es un tipo de aprendizaje superior -
gue depende mds de las propiedades especiales de la inte---
raccidn sujeto - objeto que de la propiedad fisica de los -
objetos " (6).

(6) Leland C. Swensen, " Jean Piaget. Una Teor{a Maduracio-
nal Cegnitiva ", en Antologfa: Teorias del Aprendizaje,
pég. 206, México, 1986.

[



JUSTIFICACION.

Considerando que el aprendizaje de la numeracién debe --
partir de los nlmeros mds pequefios a los mis grandes y ade-
mis tomando en cuenta la edad del nifio, el programa inte---
grado de primer grado plantea la adquisicién de la nocibn -
de nlmero del @ al 90 y sus respectivas representaciones a--
lo large de todo el curso, séle que la secuencia didéctica-
que propone dicho programa, para el proceso de enseiianza --
aprendizaje de los nimeros del 10 al %0 la considero incom-
pleta y para sefalar sus deficiencias me permito citarla a
continuaciéng

'

- Forme una coleccibn de 20 objetos de-la misma.clase.

- Forme decenas con: su coleccibn.

== gxprese cual es el nlmero de objetos de esa coleccidn.

« Cuente de uno en uno los objetos de su coleccidn.

- Agregue un objeto a esa coleccibébn de 20 .

- Nombre el nimero de objetos de su nueva coleccibn come --—
veinte y une, veinte mds uno, o veintiuno.

- sugiera otras formas de nombrar el n@imero de objetos del
conjunto y la comente con sus compaifieros y su maestroe.

- Represente eso como una igualdad 20 + 1 = 21

- pivida el conjunto en dos o mas partes y exprese su nime-
ro de elementos con diversas sumase.

- Compare sus sumas con las de sus compaiieros.

- Describa situaciones reales o imaginarias en las que se -
use el nlimero 21 y las diversas representaciones encon--—
tradase.

- Repita el proceso para estudiar cada uno de los nmeros -
que siguen hasta el 49,

- Realice las actividades indicadas en su libro ( Le. pags.-—
294 vy 295 ) (7).

(7) Libro Unico del Maestre, Primer Grado, secretarfa de --
Educaciédn pGblica. Mé&xico, 1982, pig. 245.



Esta estrategia didéctica propone " Represente este nG-
mere como 20 4+ 1 o como 21 ", considero que a pesar de --
proponer el manejo de objetos, no permite la corresponden-
cia t&rmino a té&rmino que el nifio pueda conseguirlo median
te la representacibén pictérica ( dibujo ), y lo més impor-
tante es que el alumno no encuentra la relacibdn que existe
entre la coleccién de objetos con su representacibn simbb~
lica, el proceso da un salto de lo semiconcreto a le abs--
tracto, a pesar de partir de colecciones de objetos queda
en el alumno la interrogante siguiente: ¢ A qué obedece --
que la cantidad de decenas se anota antes que las unidades?
o planteado de otra forma: ¢ Por qué las decenas se repre-
sentan con un dfgito antecediendo al cero 2, si a un nifio
de primer grado se le pregunta ¢ por qué el 35 se repre-—-
senta asi 27, no podréd dar una respuesta satisfactoria si -
aun no tiene la nocién de la idea de posiciébn.

Para lograr una mejor conceptualizacién de los nimeros -
compuestos por dos dfgitos, es necesario aplicar una €s——-
trategfa metodolégica que permite al alumno, observar e -——
identificar el porqué del valor posicional de los digitos,
el proceso deberi seguir una secuencla ordenada que parta
de la realidad, mediante la manipulacién y conteo de los -
objetos ( concreto ), agrupdndolos por decenas y unidades,
representarlos con dibujos ( semiconcretos ), posterior---
mente ubicar las decenas y las unidades en una superficie-
en la que aparezca marcada el area cor "espondiente a las -
decenas y a las unidades, en el orden ' .orrespondiente, y -
convenir en dar el valor de 10 a un séio objeto que se en-
cuentre en el &rea de las decenas ( semiabstracto ), y co-
mo Gltimo paso el alumno representa simbdélicamente de ma--
nera convencional, la cantidad existente en dicha superfi-
cie ( abstracto ), relacienando la cantidad de decenas y -
unidades de cada &rea con el dfgito anotado en el mismo —
orden.

La propuesta del programa omite la fase de semiabstrac-



cién, la cual propongo complementar mediante el uso de ta--
blas de colores, que se pueden hacer con materiales econb-—
micos ( cartdn, cartulina, colores o papel lustre ), en e--
llas se delimitan las &reas correspondientes a las unidades
decenas y centenas, con la anotacién en el margen superior
de las letras iniciales de los valores que s& representan -
en cada irea C, D y U, para hacer més atractivo el material
pueden cubrirse las &reas con papel lustre. Una vez tenien-
do el material, realizan los alumnos ( con la anterior mo--
tivacién del maestro ) actividades siguiendo la siguiente -
secuenciag

1.- Coleccién de objetos.- Se agrupan los objetos en dece-
nas y unidades, dichos objetos deben ser pequenos para-
facilitar su manejo. ( semillas,. palillos, botones, ect)

2.~ Representacién pictbérica.- Se dibujan en el cuaderno -
las colecciones de- objetos, encerrando cada decena y —
dejando sin encerrar los dibujos de objetos que no ---
completen una decena, iluminando las colecciones a jui-
cio del alumno.

3.- Ubicacibébn de las colecciones en la tabla de colores y =
representacibén convencional de las decenas.- En la ta-
bla de colores se ubican las cantidades de objetos, pa-
ra lograrlo se parte agrupando todo el conjunto en el -
terreno de las unidades, el maestro debe aclarar que —
hay una regla para distribuir las cantidades de obje«=-
tos en la tabla y que debe respetarse, la regla serids -
Tanto en el irea de las unidades como en el de las de--
cenas no debe haber cantidad mayor a 9 objetos o dece--
nas de objetos,- cuando esto ocurra se agrupan de 10 en
10 los objetos y se meten a una bolsita cada decena, -
ubicindolas en el &area seflalada, diciendo que en cada -
bolsita hay una decena de objetos, misma que tampoco --
deben rebasar de 9 en el irea correspondiente, los ob——
jetos que no completan una decena quedan en el drea de
las unidades, asi sucesivamente en cada cas®. Una vez -~
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que el nific ha comprendido el caracter posicional de -
nuestra numeracibén, debe llegarse al convencionalismo
de asignar valor posicional a cada objeto segin el lu-
gar que ocupe, asi una semilla vale por 1¢ si estl en
el 4rea de las decenas.

4.- por Gltimo y simultineamente con la fase anterior se -
procede a la representacién simbblica del nGmero co-—
rrespondiente a la cantidad de decenas y unidades exis
tentes en la tabla de colores, y en el caso de que en-
las unidades no quede ning@in objeto se anota el simbo-

lo correspondiente " 0 * ( cero ).

De este modo se pone en relacibn de correspondencia a-
la cantidad de objetos con su formalizacién ( numeral-), -
en la posicibn que corresponda a cada d{gito segln sea la-
cantidad, debiendo escribir simultaneamente el nombre de - ——
las cantidades para que el conocimiento sea completo, como
lo expone Irma Sainz; " El1 conocimiento de los nGmeros de-
be darse en los tres tipos de representaciédn; con material
con letras y con cifras ™ (8).

-

(8) Irma sSainz, Op. cit. p. 78
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OBJETIVOS.

Al elaborar 1a-presente propuesta pedagbégica pretendo -

alcanzar los siguientes objetivoss

. que el niAo adquiera la nocidn de nimero partiendo de la
realidad en que vive, hasta llegar a la abstraccién de -
su representacién simbdlica.

qQue el nifio adquiers mayor facilidad para manejar y com-
parar cantidades en las situaciones que se le presenten-
en su vida cotidiana; tales como al comprar, vender al—

gln producto, contar sus juguetes, etc. !

Que el grupo llegue por comodidad. al convencionalismo de
asignar valor: posicional a los objetos de una coleccién.

qQue el nifio comprenda el valor posicional de lai numera--
cibén, poniendo en correspondencia las unidades y las de-

cenas de objetos con sus numerales respectivos.

que el docente tenga-las bases tedricas necesarias tanto
del contenido, como del desarrollo cognoscitivo del nifo
para conducir mejor el proceso de ensefianza ~ gprendiza-

je de los numeros.

El docente comprenderd que el nifio construye el conoclie-
miento de los nimeros a través de actividades que lo po-
nen en contacto con su realidade.

El docente comprender& que el conocimiento de les nime~-~
ros debe darse con colecciones de objetos, con cifras y-
con letrase.
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CAPITULO II.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES.

CONCEPTUALIZACION DEL CONTENIDO.

sefialaré algunas consideraciones tedricas para -
fundamentar la importancia que tiene la comprensidn del --
valor posicional de nuestro sistema de numeracién en el —
nifio, por lo que conviene hacer una serie de distinciones
referentes a la concepcidén de numero. Estoy convencido que
el némero es una abstraccién de cantidad especifica, que -
ha sido de gran utilidad desde épocas muy remotas en la —
historia de la humanidad, sobre todo a partir de la adju-~
dicacién de los medios de produccidn en manos de unas --
cuantas personas ( propiedad privada ), Y el respectivo --
desarrollo de dlchos.medios de produccibn; desde:cuando el
_ hombre tuvo necesidad de contar sus bienes, de medirlos, -
. de llevar un registro de ellos, Yy de valorarlos con fines
. comerciales. Esta necesidad de contar y de representar lo
que se tenia surge en todos los grupos humanos, por lo que
se conocen muchos sistemas de representaciébn numerica lla-
mados " sistemas de numeracién ", si estos sistemas sole
representan al nGmero entonces ¢ qué es el nlmero ?, varios
autores coinciden en que " se le llama nimero a la propie-
dad comin de una coleccidén de conjuntos coordinables " (9)
gste quiere decir por ejemplo que pueden haber conjuntos -
de tres naranjas, tres lapices, tres palomas, tres vacas,
etc. y lo que es comin en ellos es que todos estan forma—
dos de tres elementos, &sta es la propiedad comin de los

" conjuntos que se denomina ndmero. E1 hombre los ha repre--

sentado mediante simbolos convencionales muy diversos, to-
das las culturas antiguas tuvieron sus propias formas de -
representacién numérica, misma que fueron evolucionando --
hasta adoptar formas cada vez mds abstractas.

(9) VARIOS, " Estudios de Matem&ticas " Vol. IX. USA, ---
SMMA, 1966. en " La matemdtica en la Escuela I, Apén -
dice " U.PN., México 1988.
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n Al sfmbolo grafico que representa al nlmero se le llama:
numeral " (10), esto significa que estamos en un error --
cuando denominamos ndmero a su representacidn grifica. La
representacibébn grafica de la numeracidén se dice que es ar-
bitraria y convencional; debido a que " no tienen ninguna-
semejanza con el objeto representado y forma parte de sis-
temas ideados para comunicar mensajes " (11), por eso --
tiene la posibilidad de adoptar formas diferentes de re-—-
presentacién un mismo nGmero, sin que guarde semejanza --
con los objetos representados, ejemplo: 5 ( indoardbigo ),

V ( romano ), === ( maya ) son numerales que han utilizado

o utilizan diferentes culturas para representar el nimero-

cinco, a cada colecciédn con diferente nimero -de_elementos-

tiene asignado un humeral distinto, y al conjunto vacio le

corresponde el valor " cero " que significa ausencia de e-

lementos, y tiene asignado tambien su numeral respectivo.-

Para que estos signos sean interpretados por las personas

es necesario que esten enterados de su significado, en e--

llo radica la convencionalidad de la representacién nime-—

rica, ".El significado es el concepto o la idea que un su-
jeto ha elabbrado sobre algo y existe en &1 sin necesidad-
de que lo exprese grificamente, mientras que el signifi---
cante grafico es una forma a través del cual el sujeto --

puede expresar dicho significado " (12),.

Se hace evidente que los nimeros son abstracciones —-
que se hacen de la realidad, de las colecciones de ele-—-
mentos que pueden ser cosas, animales, personas, etc. y su
representacidn grafica representa una abstraccibén mayor.
(10) varios, Op. C.T. p. 11
(11) Constance Kamii, " El nifio reinventa la Matemdtica =,

Ed. visor, Madrid, 1986. En Antologia: La matem&tica-
en la escuela III, pig. 64 U.P.N., México, 1990.

(12) Nemirdavski Myriam y Carvajal A. " Anexo 1 de Conteni-
dos de Aprendizaje " México,UPN -SEAD, 1983, en Anto-
logfas La matem&tica en la Escuela I,p3g9.61,UPN,Méxi-
co, 1990,
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Como hemos visto la representacidédn gr&fica del nGmero -
es arbitrario y convencional, y cada cultura en las dife--
rentes partes del mundo inventd su propio sistema de nume-
racién, que lo constituyen el conjunto de simbolos con -~
los que representan a los nimeros; a e€so se debe que exise
tan diversos sistemas de numeracibn entre los que destacan
el indoar&bigo, el romano, el chino, el egipcio, etc.....,
cada sistema de numeracié4n tiene su propia base, por lo --
general estas culturas tomaron el nimero 10 como base para
representarlos; el sistema que hemos adoptado es el indoa-
rébigo, llamado también sistema decimal de numeracidn, lo-
que hace a este sistema superior a otros, principalmente -
en la idea del valor de posicién, lo cual sblo se hizo #-
f4cil de usar después de que se introdujo el nimero cero,-
‘se atribuye come razén por el que se usdé y se usa al 10 -—-
com base, a que el hombre tiene 10 dedos en ambas manos. -
n Las caracter{sticas de cualquier sistema de numeracibén -
posiciocnalmente valorada es la idea de agrupamiento y el -
uso de un s{mbolo en determinada posicidn dentro de un nu-
meral " (13), esto quiere decir que si la base es 10, los
grupos représentan unidades, decenas, centenas, etc......,
ejemplo: el numeral 243 significa dos centenas, cuatro de-
cenas y tres unidades. Ademds usamos palabras especiales -
como decenas, centenas, millar, milldén, etc...., para de-
signar el valor de ciertos grupos, lo importante es darse
cuenta .de que para cualquier ,simbolo dado, cada lugar in--
mediato a la izquierda de un digito determinado, tiene --
diez veces el valor de éste, el primer lugar nos dice ---
cuantas unidades hay, en el segundo cuantas decenas o diez
veces uno ( 10 X 1 ), el tercero nos dice cuantos grupos -
de diez veces diez ( 10 X 10 ) o centenas, el siguiente —
cuantos grupos de 10 veces 10 veces 10 ( 10 X 10 X 18 ) o
millares, y asi sucesivamente.

(13) VARIOS, Op. cit. p. 29
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Usando la base y la idea del valor posicional es posi-
ble escribir cualquier nfimerc en el sistema decimal, utilil
zando unicamente diez simbolos b&sicos, la base del siste-
ma determina el nfimero de simpbolos que deben usarse para -
representar cualquier n@mero; para que el nifo construya _
el concepto de nfimero debe tenerse en cuenta la idea de a-
grupamiento, mediante colecciones de objetos, manipuléndo-
los, cont&ndolos y comparéndolos, es como el nifo descubre
la propiedad comGn de las colecciones que llamamos nGme---
ros, para luego representarlo primeramente mediante dibu--
jo, que viene a ser una forma ce representaciédn no arbitra
ria que permite la correspondencia biunivocg, para poste--
riormente llegar a la asignacién de un simbolo gré&fico a _
dicha propiedad comGn haciendo la aclaracié4n de que estos_
simbolos o numerales son convencionales, histéricamente de
terminados por la sociedad. La“representacién gré&fica de _
los diez simbolos ¢( 0,1, 2, 3,.4, 5, 6, 7, 8, 9 ) que sir-
ven de base al sistema numérico decimal, son mas facilmen-
te asimilables para el nifo, la dificultad se presenta al_
pretender representar cantidades mayores; representan una_
mayor abstraceién para el niﬁd'en virtud de que se tiene _
que hacer uso del valor posicional de la numeracién, en --
gque los dfgitos adquieren valor distinto ( decenas, cente-
nas, etc. ) seg@n la posicién que ocupen en 1z representa-
cién numérica.

Al igual que el nifio se enfrenta a la reconstruccién‘_
de estos conocimientos, los grupos humanos primitivos se _
enfrentaron a la tarea de la construcciédn de dichos conoci
mientos para satisfacer sus necesidades de expresar y co;:
municar ideas entre ellos, dicha necesidad fue primeramen-
te resuelta emitiendo gestos acompafados de sonidos gutu--
rales, posteriormente se comunicaron a distancia con sefa-
les dpticas ( seflales de humo ) y auditivas ( tambores ),

con relacidn a estas seriales GELB IGNACE J. NOS -
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dices " Los medios de comunicacién Opticas y auditivas o--
frecen dos caracter{sticas comunes; 1.- sSu valor moment&——
neo y por lo tanto poseen una temporalidad limitadaeces...
2.- pueden ser usados solamente entre personas mas O menos
prbéximas " ( 14).

Para contar casi todos los grupos humanos utilizaron -
los signos mnemdnicos, que son relaciones de corresponden-
cia entre objetos y sefias o marcas, un ejemplo de ello po-
dr{a ser la escritura llamada quipu entre los Incas del --
perd, pero una representacidén mé&s sencilla se trataba de -
simples palos con muescas talladas, que hacian correspon--—
der con los objetos o animales que contaban, este dltimo -
representa un precedente de la representacién gr&fica-del_
nimero y al mismo tiempo una forma de expresar ideas no 1i
mitadas por el tiempo.

Esta necesidad de encontrar un medio de expresar ideas
y sentimientos en una forma no limitada por el tiempo y el
espacio, llevd a desarrollar medios de comunicaciédn por me
dio de objetos y sefales en cualguier material sélido, en-
tre los que destaca la pintura, las cuales aln se conocen_
en la actualidad algunas que estan grabadas en piedras ——-
( pinturas rupestres ), asi representaron algunos sucesos_
relevantes, desempefiando la pintura las funciones que ac—
tualmente cumple la escritura; " La pintura se desarrolla_

en dos direcciones:

( 14) Gelb Ignace J., " Historia de la Escritura ", Madrid
Alianza yniversidad 1976, en Antologfa: La mateméti-
ca en la Escuela I, p&g. 5, Ue P . N. México, 1990,
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1.- E1 arte pictérico, que continua produciendo con mayor-
o menor fidelidad objetos y sucesos del mundo circun--
dante,

.- La escritura, en la que los signos, retengan su forma
pictérica o no, se convié}ten finalmente en si{mbolos -

secundarios para nociones de valor lingtifstico "™ (15).

Gelb Ignace J. llama al lenguaje hablado sistema primario -
de comunicacidn, y las otras formas de comunicarse las --
llama sistemas secundarios de comunicacibn; encontramos a-
s{ a la escritura como un sistema secundario de comunica--
cibén, en la cual hayamos diferencias entre la escritura -
de palabras de los nimeros, " La escritura alfabética man-
tiene una relacidn grafofonética con el lenguaje hablado, -
la cual no se da en el sistema de numeracibén. " ( 16 ), me
estoy refiriendo al sistema decimal de numeracién, que son
s{mbolos convencionales que no guardan relacibén alguna con
sus nombres y mucho menos con los objetos que representan

como se ha dicho antes, solo que para llegar a este grado

de abstraccidén tuvo que pasar mucho tiempo; los sistemas -
primitivos empezaban con rayitas verticales, es decirs I -
para el uno, II para el dos, III para el tres, etCe o « o
ello lo notamos en la numeracidn romana, china y egipcia, -
para los nimeros pequefios se usan rayitas, para los més --
grandes letras y sfmbolos especiales, estos sistemas de --
numeracién encuentran desventajas para la representacién -
de nimeros grandes, por el uso excesivo de simbolos, para

evitar este inconveniente muy pronto se fué elaborando un-
proceso de agrupamiento; algunos sistemas agrupaban por —
veintenas, otros por docenas, otros por pares, pero el a--
grupamiento casi universal fue por decenas. Tuvo gque pasar
mucho tiempo y un mayor desarrollo de los sistemas de nu--
meracién, antes de la invencién y la aceptacién del simbo-

(15) Ignace J. Gelb., Op. cit. p. 8
(16) Ignace J, Gelb,, Op. cit. p. 14
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los " 0 " para representar al conjunto vacio, sin su uti--
lizacidn hubiera sido imposible considerar el valor posi--
cional de nuestro sistema de numeracibn, combinado a la --
pr&ctica de la numeracidn de base diez, permitiendo asi su
per feccién.

£l sistema decimal de numeracidén ha sido adoptado casi
universalmente por la humanidad dada su perfecciébn y preci
sién, al poder representar con ellos cantidades menores a__
1a unidad ( fracciones decimales ); por lo tanto constitu-
ye la base de todas las operaciones matemiticas, que han Yy
siguen siendo de gran utilidad para el estudio de los fené
menos naturales y por consiguiente han permitido el desa--
rrollo de las ciencias; por lo que algungs autores deducen
que " En sus relaciones con la matem&tica toda ciencia par

ticular pasa por las cuatro fases siguientes: _

1e~ EMPIRICA.- Que consiste en una mera enumeracién ‘de los
hechos u objetos de conocimientos.

5.- EXPERIMENTAL.- Que estriba en la medicibén de los objew

| tos o la intensidad de los fenbmenos considerados.

3+~ ANALITICA.- cuando se encuentra una relacidén entre las
magnitudes medidas, o entre el cambio de las dimensio-
nes sujetas a observaciones.

' 4.- DEDUCTIVAS.~- Cuando es posible prever hechos partiendo

de premisas, lo cual exije un andlisis 16gico." (17).

En los contenidos del programa integrado de primer --—-
grado, la construccién del concepto del nfimero estd estre-
chamente vinculada a la construccién de la nocién de adi--
cibén cuyos resultados no sean superiores a dos digitos, a-
demd3s al ser un programa integrado estd vinculado con to--
dos los contenidos del mismo, E1l hecho de que dicho progra

(17) Rosenbaum M. Navarrete y Roy M. " Matemiticas y rea--
1idad " en Antologfa: La matemtica en la Escuela I,-
p. 101 U.P.N., México, 1976,
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ma considera la apropiacién ‘de la nocidn de nGmero y sus -
representaciones hasta de dos cifras a lo largo del ciclo_
escolar, empezando por los némeros m&s pequeiios a 1los mas_
grandes; es congruente con la teoria de Piaget en el senti
do‘de que " El1 desarrollo de una construccibn continua, --
comparable al levantamiento de un gran edificio que a cada
elemento que se le afade, se hace més sélido " (18), esto_
quiere decir que si el nifio no ha construido la nocibdn de_
los nGmeros que sirven de base al sistema decimal ( 0, 1,

2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ), no podr& construir la nocibn del
nlmero 10 en adelante.

(18) Jean piaget.- " geis estudios de psicologfa ", pag. -
12, Edit. Artemisa, Mé&xico, 1985,
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CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS MAESTRO - ALUMNO.

El conjuntd de actividades que desarrollo, con objeto:-
de alcanzar los objetivos de aprendizaje que me propongo -
en un tiempo determinado, constituyen en su conjunto mi —
prictica docente, que Dora Antinori define asfis " .« ¢ <
es una actividad institucionalizada que tiene por objeto -
planificar, conducir, orientar y evaluar el proceso de en-
sefianza aprendizaje de los alumnos " (12 ).

Es importante resaltar que normalmente en nuestro sis-
tema educativo la planeacién se ha reservado a expertos en
ello, llegando elaborado al maestro, a quien Gnicamente se
le pide que lo aplique; tarea que inconciehtemente acepta
la mayorfa de mis-compafieros docentes. En lo personal no -
siempre aplico fielmente el programa, como .en el caso de-~

-~ —-1a ensefanza.de los nimeros, Unicamente he: tomado el-con--
tenido y los objetivos, en virtud de considerarlos con----
gruentes con el desarrollo psicogenético del nifio de pri--
mer grado, la replanificacidn de los otros aspectos de la
instrumentacidn didictica ( actividades, situaciones.de a-
prendizaje, mpteriales did&cticos y evaluacién ) son. pro--
ductos de mi experiencia, de la concepcidn que tengo de --
como el nifio construye el conocimiento y los factores que
en este proceso intervienen; " La didictica crftica recha-
za definitivamente que el docente se convierta en un ré---
productor de modelos de programas rfgidos y prefabricados?¢
(20), lo cual no significa caer en 1la anargufa y olvidarse

(19) Antinori Cc. Dora y otros,"La ensefianza y el aprendi--
zajen,Universidad Regiomontana. en Antologfa: Pedago-
gias La prictica docente,pég.29,UPN, México, 1985,

(20) Porfirio Mor&n Oviedo, "Reflexiones en torno a la ins
trumentacidn didactica" UNAM, en Antologfa: Planifi-:>
cacidn de las actividades docentes, pag. 263, U.PN.,~-
México. 1988, ‘
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de la planificacibén, sino por el contrario, como maestro -
planiffico mis actividades, los recursos didacticos y la e-
valuacién.

La aplicacibédn de dicha planificacibn consiste en condu
cir a mis alumnos al descubrimiento de las propiedades de_
los objetos, el modo en gque como maestro conduzco las acti
vidades, repercute positiva o negativamente en el aprendi-
zaje de mis alumnos.

Se observa claramente que locs sujetos que interactdan_
en el proceso de ensefianza-aprendizaje somos el maestro y_
los alumnos, en dicha interaccibén se da una relacién de po
der en la que yo ( el maestro ) tomo las decisiones; por e
jemplo en permitir-o no la participacién de 'los alumnos en
la clase; en ello ‘'la formacibén profesional del maestro es_
muy importante; en mi grupo trato siempre de promover la -
participaciébn de todos mis alumnos, y doy atenciébn indivi-
dual principalmente a aquellos alumnos timidos o de lento_
aprendizaje, sin embargo es justo reconocer lo que dice AN
DRE BERGE; " Lo que se llama libertad en educacibn, jamas_
es otra cosa que cierta dosis de libertad y de coaccién, -
pues no se puede considerar una cOsa sin la otra. Un siste
ma pedagbgico liberal es un sistema que renuncia a algunas
imposiciones, pero no a todas. " (21), En efecto hay cier-
tas acciones que el nifio tiene que hacer le guste o0 no, --
por ejemplo; formarse para entrar al salédn, respetar a sus
compafieros, poner atencién a las indicaciones del maestro,
etc., estas son algunas de ellas.

Con relacibén a la distribucién de los alumnos en el —-
interior del aula, el criterio que he utilizado es la afi-
nidad, asi cada alumno elije a su compafiero de mesa = ban-
ca, pudiendo cambiar de 1lugar y por lo tanto de pareja —-
(21) ANDRE GERGE.~ " Libertad en la educacién ", Ed. Kape-

lusz, Argentina, 1985. en Antologia: Grupo Escolar, -

p&g. 99, U.P.N., México, “1985. ’
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cuando ellos lo desean; esto ocurre cuando alguien pelea -
con su pareja, o por estar junto a companeros que tienen -
mayor capacidad cognoscitiva, ello obedece a que el mobi--
liario con que cuenta el saldn es del tipo binario, que da
mayor facilidad al trabajo por parejase

He observado ademds que se juntan frecuentemente para_
discutir algdn tema de interés propio, o para explicarle a
alglin compafbero algo que este no ha entendido, asi me he -
dado cuenta que los nifios aprenden también unos a otros, -
tal como lo expone ESON MORRIS: " LOS nifios aprenden sobre
si mismos y el mundo, gracias a diversas interacciones so-
ciales, mediante la relacién con sus coetapeos, los nifios_
se ven obllgados a examinar, corregir y "ampliar :sus ideas_
sobre 1la realldad w (22 ), tal vez esto se facilite debi-
do a que manejan el lenguaje a un mismo nivel de ninos.

Tradicionalmente eran considerados 1la ensefanza y el -
aprendizaje como dos procesos distintos; segin este enfo--
gue el maestro tiene los conocimiento que ensefia y el a---
lumno no sabe nada, es CcoOmo un recipiente al que hay que -
llenar de conocimientos, lo cual Yy gracias a las aportacio
nes de Jean’piaget sabemos que es falso, al comprender que
tanto la ensefianza como el aprendizaje se comptementan en_
un mismo proceso, en el que no intervienen unicamente el -
maestro y el alumno, tal como lo expone Dora Aantinori: .
w La actividad docente no es el finico factor que determina
las caracteri{sticas que define el proceso de ensefianza-a=<
prendizaje. Este proceso estd definido por una serie de —-
factores entre los cuales merece destacarse el contexto --
social, las caracter{sticas del maestro, la indole del --
contenido y los recursos materiales ". (23), a estos fac--
(22) Eson Morris E. " Bases Psicoldgicas de la Educacidn®

Ed. Interamericana, 1978. en Antologfa; Grupo Escolar

pdg. 72, U.P.N., México, 1985.

(23) pora Antinori y otros, Ope cit. p. 29 .
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tores tenemos que agregarle otra de gran importancia para
que se de este proceso; las caracter{sticas propias del -
nifio en sus periédos psicogenéticos " el sujeto pasa pro-
gresivamente de un estado de equilibrio inestable a un --
estado de equilibrio cada vez mas estable hasta alcanzar
la compensacibébn completa que caracteriza el equilibrio ".
(24), lo cual estd en estrecha relacién con la edad del
sujeto.

con base a lo anterior en mi grupo trato de aprove---
char las experiencias y conocimientos que los nifios po--=
seen para lograr la contruccién de nuevos conocimientos,
basado siempre en el contacto con la realidad; en el caso
particular de la adquisiciédn de la idea de posicibn de la
numeracidn, es mediante la formacién de colecciones y ma-
nipulacién de objetos, iniciando con la adquisicidn del -
valor posicional de unidades y decenas en este primer --
grado de primaria, no sin antes haber adquirido la nocién
de n@meros del © al 9, lo cual resulta congruente con lo
expuesto por Jean Piaget. L

(24) Jean pPiaget.- " seis estudios de psicologfa ". pé&g.
221, Ed. Artemisa, México, 1985.
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CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO.

GRUPO.- El grupo a mi éargo es el primer grado, Gnico, es--
t4 compuesta por 20 nifas y 19 nifios, haciendo un total de-
39 alumnos, de los cuales 12 son repetidores y 27 son de --
nuevo ingreso, 12 asistieron al Jardin de Nifios y 15 no a--
sistié. Es por 1o tanto un grupo muy heterogeneo., Las eda--
des de los nifios son las siguientes: 26 nifios de 6 afios --
considerando estad{sticamente a 6 nifios que aln no las cum-
plen y 13 de 7 afos de edad. Los muebles de que se disponen
en el alila son de tipo binario, y no en cantidad suficiente
por lo que algunas mesas son ocupadas por tres nifios, 1o --

cual resulta incomodo. '

ESCUELA.- La Escuela Primaria Federal ™ PASCUAL OROZCO ", -
_ estd ubicada en la poblacibén de santiago Astata, oOax., con-
una comunidad escolar de 202 alumnos, que son atendidos --
por 8 maestros de grupo, y un director técnico sin grupo, -
de estos grupos destaca el primer grado por ser el mas nu-—-
meroso. El Edificio escolar fué construfdo por el CAPFCE y
cuenta con 12 aulas, plaza civica y muchos patio de juego,-
estd situada a orillas de la carretera costera del pacifico
en el mismo edificio funciona una escuela de turno vesper--
tino, histébricamente la escuela pascual Orozco, fué la pri-
- mera fundada en la comunidad, su primer edificio se encuen-
tra en ruinas, fué derribado por un terremoto. El personal
docente tiene el nivel de estudios de Normal primaria, con
excepcibn de un compafiero que sélo tiene estudios de secun-
-.daria, con 20 anos de servicio.

COMUNIDAD.- La comunidad de santiago Astata, Oax. se encuen
tra ubicada en la costa Oaxaquedia, a 76 Kildmetros del Puer
to de gsalina Cruz, Oax., tiene una poblacidn de 4 325 habi-
tantes segln el mas reciente censo hecho por el INEGI, ca--
tegorfa politica: Municipio libre, cuenta con servicio de -
agua potable, energia eléctrica, telégrafos, correos, mer—-—
cado pGblico, centro de salud, ademis de dos médicos parti-
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culares., -

=n el aspecto educativo, la comunidad cuenta con dos -
centros de Educacidn preescolar; uno formal y otro indige-
na, tres escuelas primarias de organizacibén completa, una_
Escuela secundaria Técnica con actividades Agropecuarias y
una Biblioteca péblica Municipal. La religibn predominante
es la catbélica, que tiene una iglesia muy vistosa en el --
centro de la comunidad, en ella se venera al sefior de la -
piedad; es un cristo negro a quien en su honor celebran la
fiesta del segundo viernes de cuaresma, con una feria sema
nal, ésta es la fiesta més grande no solo en la comunidad,
sino de la regidén chontal. son muchas las fiestas religio-
sas que se celebran en la comunidad, cada una de ellas es_
potrocinada por mayordomos que son apoyados por hermanda--
des previamente organizadas.

La actividad predominante es la agricultura, lamenta--
blemente la escasés de las lluvias en los Ultimos afos y -
su consecuenté- pérdida de las cosechas, ha obligado a sus_
habitantes a contratarse como empleados en el complejo tu-
r{stico Huatulco; en hoteles y en construcciones. Otros se
han organizado” en cooperativas y grupos para la explota-—
cién de los mantos salineros prdximos a la poblacién, o---
tros grupos son de pescadores, mismos que han ccnseguido -
créditos para la compra de lanchas y artes de pesca, a gro
so modo son estas las bases econdémicas de la poblacién.

por lo que respecta a su flora y fauna, al igual que -
en la mayor parte de los pueblos de la regidn, se ha extin
guido por causa de la sobreexplotacién, la fauna y la flo-
ra silvestre que antes constitufan la base econémica de -
estos pueblos; los animales como el jabal{, iguanas, arma-
dillos, venados y conejos, son cada dfa mis escasos y atn_
asl es permanente 1la cacer{a. En el caso de los arboles de
madera fina como el cedro, caoba, guanacastle, roble y gri
sifia, han corrido la misma suerte. En el terreno polftico
la comunidad ha brindado todo su apoyo al partido --
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oficial, no existe controversias ni oposiciones. Los pro--
blemas son resueltos de manera conjunta por los ciudadanos
en asambleas generales. Se mantienen unidos, entendiéndose
como unidad, la participacién colectiva en los trabajos --
que benefician a la comunidad, por 10 que el Tequio se en-
cuentra institucionalizado; de ese modo se han arreglado y
pavimentado calles, construfdos edificios, como el mercado
pGblico, el palacio municipal, la casa del pueblo y el --
parque pGblico.

Los funcionarios municipales: prestan sus servicios --
gratuitos, en el caso de los policias sus servicios son por
un afo, al término del cual son relevados ppr otros ciuda-
danos. -

El deporte que'se practica con m&s arraigo es el beis -
bol, a pesar de que también se practica el fut - bol y el
basquetbol. En la comunidad pasa un rfo que unicamente tie
ne agua en los meses de lluvia, llegando a veces a tener -
agua hasta el mes de diciembre, en otros tiempos ese rio -
era permanente. Este lecho de rf{o sirve a la comunidad co-
mo depbsito.de basura, que es arrastrado al mar en los --
tiempos de lluvia. Otro recurso hidrdulico con que cuenta
la comunidad es un manantial de baja densidad, dicho manan
tial es permanente durante todo el afo, a &1 llegan a ba--
narse y a lavar ropas los habitantes., El tiempo de lluvia
estd comprendido entre los meses de junio a septiembre, --
con muy poca precipitacidén, misma que ha afectado grande~-—
mente la economfa de los campesinos, que a pesar de ello,-
afio tras afo cultivan sus tierras con la esperanza de Ob--
tener algln dia mejores cosechas; los productos que culti=-
van son mafz y ajonjolf.

Cuenta con dos pozos profundos equipados con bombas --
para riego y algunas pequernas fracciones de tierra con hu-~
medad natural, a orillas de las playas del Océano Pacifico

/
Relacidn entre la escuela y la comunidad:



La escuela primaria '" Pascual Orozco " funciona en el tur-
no matutino, es una de las razones por la que los padres -
de familia prefieren enviar a sus-hijos en ella. Otra de -
las razones puede ser el que sea la primera escuela prima-
ria fundada en la poblacidn y goza del respaldo de muchas_
generaciones adultas, y adn mds, en los dltimos afios ha o-
cupado los primeros lugares en concursos de conocimientos
a nivel zona escolar, en la mayoria de los grados.

Otro tipo de relaciones que se dan entre la escuela y:.-
la comunidad, es la proyeccién existente en las activida--
des socio-culturales, sobre todo en las fechas conmemora--
tivas de relevancia histbérica; como son el 15 y 16 de sep-
tiembre y el 20 de noviembre, asi como los 'de tipo socialj;
el df{a del nifio y el dfa de las madres.

De manera general se puede decir que la comunidad con-
diciona implicitamente el avance o no del proceso educati-
vo; el nivel socioeconémico de los padres y por lo tanto -
la calidad de vida que tienen los nifios en todos los aspec
tos. La influencia que ejerce la comunidad en la escuela -
es permanente, forma parte de la cotidianidad de las rela-
ciones entre. la escuela y la comunidad.

El proceso educativo es tan complzjo que en él influ--
yen factores tanto ambientales como sociales, el nifio a---
prende dfa a df{a de su entorno fisico y social, el nifio se
apropla a temprana edad del lenguaje que hablan sus padres
se relaciona con otras personas.

La capacidad del nino para aprender estd estrechamente_
relacionada con la posicién socioceconémica de sus padres,_
el nifio aprende m&s y mejor si llega a la escuela bien a--
limentado, si ne es maltratado, si tiene el carifio de sus_
padres. otro factor importante en el aprendizaje, lo cons-
tituyen los otros aparatos ideoldégicos del estado, digo --
los otros, porque la escuela es uno de ellos, los otros --

también ejercen una grin influencia en el aprendizaje; los
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medios masivos de comunicacion; la radio, la televisibn, -

los peribdicos, etc......La iglesia es otro de ellos, o --

mejor dicho la religibn, sea cual sea ejerce una gran in--

fluencia en el aprendizaje, esto (ltimo no sélo ejerce una

gran influencia en el nifio, sino también en el maestro.



29

CAPITULO II1

SECUENCIA DIDACTICA DE LA PROPUESTA.

DATOS DE IDENTIFICACION DE LA ESC. PRIM.

ESCUELA PRIMARIA: " PASCUAL OROZCO "

CLAVE DEL C.T.: 20DPR1228V '

NOMBRE DEL PROFR.:CRISOFORO CASTELLANOS ESPINOSA

GRADO : PRIMERO GRUPO; " A"

AREA PROGRAMATICA: MATEMATICAS

SECUANCIA DIDACTICA APLICADA DURANTE EL CICLO ESCOLAR:

1990 - 1991
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CRITERIOS PEDAGOGICOS

El presente trabajo tiene como-finalidad facilitar al_

alumno del primer grado, el aprendizaje de la representa—-
cién simbblica de los nfimeros que se presentan con mé&s de__
un digito, de tal modo que construya las cantidades, con -
objetos, las ordene y las represente gr&ficamente con su -
numeral respectivo, haciéndolas corresponder; al mismo —--
tiempo que les permita comprender porque una cantidad re--
presentada gr&ficamente es mayor o menor que otra. Conside
ro que la autora Constance Kamii, en su obra " El nifio —--
reinventa aritmética ", est& en un error cuando afirma;
" Para los ninos del primer curso es imposible comprender_
que el "2" de " 26" significa " 20 ", sin embargo les es_
muy f&cil reconocer que 26 es menor que 62. La razén es —-
que los nifios del primer curso saben con certeza gue nlme=
ro viene despues de otro en la secuencia hablada Yy escri--
ta " (23). -

Tal concepcibédn sblo es posible cuando el nifo aprende_
a representar los n@meros haciéndo planas de ellos en for-
ma progresiva, mediante técnicas mecanizadas; sin embargo_
comprender su representaciédn no es f&cil para ios nifios en
etapa preoperatoria, pero es posible que los nifios gque han
superado esta etapa, entiendan porqué y cébmo se combinan _
las distintas cifras que representan una cantidad, median-
te actividades apropiadas de induccién al razonamiento.

Las actividades que propongo considero que son coheren
tes y progresivas, deben repetirse los procesos las veces_
que se consideren necesarios, antes de continuar con la ac
tividad siguiente, de tal modo que al término del ciclo es
colar, el nifo lea, compare y resuelva operaciones con nG-

meros no mayores de 99.

(23) Constance Kamii, Op. cit. p. 65
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OBJETIVO GENERAL.-

Mplicar nociones matem&ticas en la resolucién de pro--
blemas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.- Adquirir la nocidén de nimero mayores a 9 y menores de-
109, incluyendo sus representaciones simbblicas.

' .
2.- Aplicar la nocién de nimero en la descripcibédn de si---
tuaciones cotidianas.

3.- Adquirir la nocibn de decenas. -

4 .- Resolver problemas que impliquen el uso de cantidades
mayores de nueve y menores de cien.
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ACTIVIDADES.:

Las actividades que se programan para realizarse en --
las clases, con el propbsito dle alcanzar los objetivos —
propuestos; deben corresponder al nivel psicogenético del
nifio, con esto quiere decir que debe tenerse en cuenta al -
nifio, considerar lo gue el nifio ya sabe para inducirlo a -
construir nuevos conocimientos, mediante la realizacién de
nuevas actividades. Lo anterior se encuentra en estrecha -
relacién con la formacidn profesional del maestro, ya que:
cada maestro tiene su propia manera de concebir su practi-
ca docente. Las actividades que me propuse realizar para-

alcanzar los objetivos propuestos fueron las siguientess

ADQUISICION DE LA 'NOCION DE DECENAS.

- Exprese el nGmero de diversas colecciones que tengan des
de "O" ( cero ) hasta " 10 " ( diez‘) objetos.

- canten la cancibédn " 10 perritos " y escenifiquenla.

- Forme una coleccién de 10 objetos de la misma clase, eli
minelos de uno en uno diciendo cuantos quedan cada vez,-
hasta no quedar ningdn objeto, diciendo en este caso gue
queda " cero " objetos.

- Utilice la idea de " decena " para caontar colecciones de
objetos.

Forme colecciones de diez objetos y convenga en llamar -
una decena a cada una de ellas. ’
cuente-las decenas que se formen de una coleccibdn dada.

Ilustre con dibujos las decenas que contb.

ADQUISICION DEL NOMBRE DE LAS CANTIDADES DE DECENAS.

- Forme varias colecciones de objetos de una misma clase -
en nimero suficiente para poder formar varias coleccio—
nes de decenas, que no rebase de nueve,

Agripelos en decenas y deposite cada decena en una bolsi
ta. N
- Cuente cuantas decena de objetos tiene en totalj cuente

de diez en diez las decenas llamando por su nombre .a =
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cada cantidad; diez, veinte, treinta, . . « . . . Noventa.
Realice este bloque de actividades las veces que sean ne-
cesarias, haciéndo énfasis en los nombres de las decenas 2
( veinte ), 6 ( sesenta ) y 7 ( setenta ) que son los que-

presentan mayor dificultad en domlnarlas, en razén a su -
falta de correspondencia en el nombre de los digitos que -
conforman la decena y el nombre de las cantidades.

CONSTRUYA LA NOCION DE LOS NUMEROS COMPUESTOS POR DECENAS
Y UNIDADES.

- Agregue algunas unidades a las decena de objetos, y en
forma progresiva diga cuantos son en total.

Agregue a una decena de objetos un objeto més, llame oh-
ce a la nueva cantidad formada.

Continue agregando de uno en uno los objetos a la colec~
cidén y pronuncie el nombre de la nueva cantidad.

Haga lo mismo con las otras decendas conocidas.

~ Dibuje las colecciones de objetos y escriba el nombre de
las cantidades que resulten.

- Haga: énfasis en la pronunciacién de los nombres de las -
cantidades que presentan mayores dificultades de dominar
como el 11, 12, 13, 14, 15, del 20 al 29 y otras.

= Realice varias actividades siguiendo la secuencia antee-
rior hasta que alcancen el dominio verbal de los nombres
de las cantidades.
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CONSTRUCCION DE LA REPRESENTACION SIMBOLICA DE LAS DECENAS

Construya una tabla de colores que tenga un color distin
to para las unidades, otro para las decenas y otro para_
las centenas, anote en la parte superior de cada &rea la
letra inicial de las expresiones correspondientes ( C, -
D, YU ).

FPorme colecciones de objetos de uns misma clase; de "0O"
a "9" objetos en el irea de las unidades en la tabla de_

colores, cuéntelos y represéntalos simbbélicamente,

Forme una coleccidén de 9 objetos de una misma clase, de-
positelos en el &rea correspondiente a las unidades en -
t .

su tabla de colores.

Advierta que por regla en cada &rea sblo pueden figurar_
colecciones que tengan de O a 9 elementos.

Agrega a tu coleccidén de 9 elementos uno m&s, diga que -
en dicha coleccidn hay uns decena de objetos.

Junte la decena de objetos, métalos en una bolsita y de-

positelos en el &rea correspondiente a las decenas.

Represente simbdlicamente el nimero de objetos que hay -
en la bolsita, haciendo corresponder la ubicacién de la_
decena de objetos en la tabla con la posicién de su re--

presentacién simbdlica; una:decena y cero unidades.

Llame también " diez " a una decena de objetos; una dece

na es igual a " diez v,

Agregue de manera progresiva mids decenas de objetos de -
una misma clase, siguiendo eltproceso anterior, hasta --
llegar a representar simbbélicamente nueve decenas, lla--

mando por su nombre a las cantidades formadas.

Dibuje las colecciones formadas de objetos, anotando las
cantidades simbdlicamente y escribiendo el nombre de las

cantidades.

Estas actividades deberan realizarse de manera progresiva,
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debiendo tomar el tiempo necesario hasta lograr su compren-
sién, pudiendo realizar mécs actividades las veces que se --
considere necesarias, siguiendo la secuencia.

Observe que el valor del digito que representa a la decena_
( en bolsita ), corresponde a la cantidad de objetos que --
hay en las bolsitas, y que el " O " cero en las unidades rg
presenta al conjunto vacio, ejemplo: 40 ( cuarenta ) el 4 -
representa a cuatro decenas y el " 0O " ( cero ) a cerc uni-
dades, lo cual se manifiesta al hacerlos corresponder en la

tabla de colores.

CONSTRUCCION DE LAS REPRESENTACICONES SIMBOLICAS DE LAS CO--
LECCIONES COMPUESTAS POR UNIDADES Y DZCENAS.

- Forme colecciones de objetos de una misma clase, agrupe--

los en decenas sin que excedan de nueve.

-

- Agregue un objeto mis de la misma clase a la coleccidén en

el Area de las unidades,
- Llame " once " a la coleccidn formada.

- Construya la representacién simbdlica de dicha cantidad:
Anote en el mismo orden en que aparecen en la tabla de co
lores; diciendo " una decena y una unidad forman el nGme-

ro once ", que se representa asi " 11 " .

- Dibuje la coleccibébn en su cuaderno, escriba su nombre y -

su representacidn convencional.

~ Siga el mismo proceso para construir la representacidén --
simbdlica convencional hasta el nlmero 99 .
Realice estas actividades durante el tiempo ue sea nece--
sario, hasta que haya sido comprendido el porqué un digi-
to a la izquierda de las unidades equivale a una decena.
- Haga enfésis en la pronunciacién de los nombres y la iden
tificacidén de las cantidades que presentan mayor dificul-

tad como; el 11, 12, 13, 14, 15, 20 a 29 y otras.
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- Convenga en sustituir las bolsitas que contienen una de-
cena de objetos, por un sélo objeto de ellos, que tendra
el valor de 10.

- Represente cantidades en su tabla de colores, en donde -
cada objeto tendr§ diferente valor segln el 4rea en que_
esté, asf{:; 3 objetos de una misma clase que se encuen---

tren en el 4rea de las decenas equivaldrén a 30 objetos.

- Represente dichas cantidades con su numeral correspon---
diente, en el orden que se encuentren en la tabla de co-

lores, haciéndolos corresponder,

~ ~ea las cantidades que escribid vy compére}as en mayor o_

menore.

APLIQUE SUS CONOCIMIENTOS DE CONVERSION DE UNIDADES A DECE
NAS Y VICEVERSA, EN LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

- Utilice su tabla de colores, para resolver problemas que_
impliquen sumar o restar, convirtiendo de unidades a de-
cenas cuando en el Area correspondiente se acumulen 10 -
objetos, o viceversa en el caso de la resta al tomar =--
prestado,

- Realice los ejercicios que aparezcan en el Libro de Tex-

to relacionados al tema.

Si bien es cierto que todas las actividades anteriores_
tienen el propbsito de lograr que el nifio adgquiera la idea
de posicién de nuestro sistema decimal de numeracibn, ello
no significa que no debe usarse para algo m&s, sino por el
contrario aprovechar el recurso didactico ( Tabla de colo-
res ) para la resolucidn de problemas reales o simulados, _
cuando la mayoria de mis alumnos adquirieron la idea de --
posicién de los nimeros, utilicé el material para Eesol--
ver problemas que implican la aplicacién de la suma y la -

resta haciéndo las conversiones necesarias, a fin que el -
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nifio comprendiera lo que en el algoritmo de la suma se co-
noce como "‘llevar " vy en la resta como " pedir precstado
mis alumnos se abocaron a resolver problemas de un modo in
teresante y ameno, realizando las operaciones mediante el
" Juego de las conversiones " en la tabla de colores, Para
después formalizarlas de modo convencional, estableciendo_
la correspondencia entre los numerales y los conjuntos de_
objetos de la tabla de colores.

De las alternativas que surgieron para la enseflanza de
la suma y la resta, considero de gran interés para quien -
quisiera hacer una propuesta pedagdgica especifica sobre -
ese tema. '
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RECURSOS DIDACTICOS.

Se conoce con el nombre de Recursos Did&cticos al --
conjunto de recursos materiales a que puede apelar el pro-
fesor, o la estructura escolar para activar su proceso e--
ducativo " (26), todos los materiales que utilizamos para
alcanzar 1os objetivos constituyen en su conjunto 1los re--
cursos didacticos, Reynaldo Suarez pfaz hace una jerarqui-
zacibn de ellos, partiendo de los m&s concretos, que son =
los ms ficiles pero que llevan mis tiempo, a los m&s abs-—
tractos; que son m&s diffciles y que llevan menos tiempo; -
dicha clasificacién es la siguiente;

@a.~ EXperiencias directas,
Dem Experlenéias simuladas
Ce= Audiovisuales o
d.- Imagenes fijas.

e.- simbolos orales.

f.- simbolos visuales.

g.- simbolos escritos.

De lo que estoy totalmente de acuerdo con el sr. Sug--
rez, en virtud de que en la pr&ctica me ha ensefiado que =--
las eXperienéias directas, ciertamente llevan m&s tiempo -
pero son las que dan mejores resultados de aprendizgje, ya
que en ellas los alumnos tienen la oportunida de manipular
los materiales, seleccionarlos, hacer suyas las necesida--
des de contarlos y de representarlos simbolicamente.

Particularmente en la adquisicién de la nocién de 1la
idea de posicidén de los nUmeros en mi grupo de primer gra-
do, mis alumnos utilizaron objetos pequefios como son pali-
llos, semillas, lépices, canicas, piedritas, palitos, etc.
los cuales manipularon por parejas sobre una tabla de colo

(26) Reynaldo suarez pfaz, " seleccidn de estrategias de -~
ensefianza - aprendizaje " Ed. Trillas, México 1982, -
en AntologiasMedios para la ensefianza,pig.5 UPN,M&xi-
co, 1988. .
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res, dicha tabla cuyo margen superior se encuentran graba-
das las letras iniciales de los valores que adquieren los
objetos al estar dentro ge las freas de unidades o dece---~
nas.

En el primer grado es necesario que el maestro recurra
a las experiencias directas a efecto de que el nifio pueda
apropiarse de los simbolos orales y escritos de la numera-
cibén, mediante ejercicios que le permitan establecer al -
maximo correspondencia entre ellos.

El material did&ctico que me permite alcanzar a esta-=~
blecer la correspondencia antes seflalada, es la tabla de -
colores, que incluyo en el presente trabajd, dicha tabla -
es de flcil construccidn, para facilitar su manejo se re--
comienda que sea de cartbdn, de tamafio apropiado, y prefe--—
rentemente cubrir las 8rea correspondiente con papel lus--
tre de llamativos colores.
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PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS APLICADAS.

Mi trabajo docente requiere de’'una sistematizacién de_
lo que pretendo ensefiar, la c¢ual consiste en la planifica-
cién, la realizacidén y la evaluacidn; de estos tres aspec-
tos la ensefianza propiamente dicha cae en la realizacién,-
en ese momento me tengo que auxiliar de algunos procedi---
mientos y técnicas, las cuales deben ser coherentes a la -
aplicacién de los medios, " Es conveniente utilizar los --
procedimientos y las técnicas més pertinentes a las conduc
tas solicitadas por los objetivos, al tipo de materia que_
se imparta y al modo de ser del grupo " (27), por ello ---
siempre he procurado manejar un lenguaje ckaro y comprensi
ble a mis alumnos, promoviendo actividades que resultan in
teresantes a ellos; siendo el juego una forma mayormente -
adecuada para el logro del aprendizaje en nifios de primer_
grado, 1lo utilicé como una técnica indispensable; el juego
de las conversiones ( de unidades a decenas y viceversa )_.
me did magnifico resultado, ya que a mis alumnos les des——
pertd el interés y resultdé ser una fuente de entretenimien
to a la vez, considerindolo como una actividad reglamenta-
da, antes de ponerlo en prictica dia a conocer a mis alum-
nos las reglas de dicho juego, que son las sigulentes;

1.- Debe jugarse sobre una tabla de colores.

2.~ No deben colocarse en el Area de las unidades mds de 9
objetos.

3.- Cuando en el 4rea de las unidades llega a haber 10 ob-
jetos, se dice que hay una decena de objetos y por lo_
tanto se meten a una bolsita y se depositan en el frea
de las decenas.

4.~ Se representan mediante dibujos las cantidades de obje
tos.

(27) martin arredondo Gzlvén, "Manual de didéctica de las_
ciencias histérico-sociales", ANUIES~UNAM, México,1972
en Antologia; Medios para la ensefianza, pé&g. 10, U.P.
N., México, 1986.
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Gana la pareja de cada fila que termine primero de re-
presentar las cantidades en su cuaderno.

Las reglas anteriores constituyen el factor medular en
la adquisicién de la idea de posicibén de la numeracidn en_
mis alumnos.

para lograr que mis alumnos comprendieran lo que me ha
bfa propuesto en los objetivos, me tuve que auxiliar ade--
més de otras técnicas como el diflogo, la lluvia de ideas_
Yy la exposicibn tanto de mi parte como de ellos.

En la aplicacién de estas técnicas traté siempre de --
dar participacién a todos mis alumnos, sus participaciones
me permitieron realizar las observaciones necesarias en ca
da uno de ellos Y hacer un seguimiento del grado de aprove
chamiento que hablan logrado, lo cual me indicaba la nece-
sidad o no de continuar con otras actividades, estas obser
vaciones complementan de manera importante la evaluacién -
tanto del aprendizaje de mis alumnos, como del resultado -
de ml trabajo docente.
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DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

> (2

El desarrollo de las actividades tendientes a la ad---
quisicibén de la idea de posicibén en nimeros mayores a nue-
ve, llevados a cabo durante los meseés de febrero y abril -
de 1991, con el grupo de primer grado, grupo naAm que estéd
a mi cargo, se efectuaron como a continuacibédn expongo;

Inicialmente formamos colecclones que iban de " @ " a
10 elementos, con objetos pequefios ( semillas , palitos, =
pledritas, juguetes, etCec.. ), nombrando la cantidad ha--
bida en cada coleccidbn, cada nifio formaba sus colecciones
en su mesa, después dibujaban en sus cuadernos las colec--
ciones hacléndolos corresponder, cabe sefialar que hubieron
algunas dificultades, como el caso de 6 nifios que N0 10=-
graron contar en correspondencia con el nombre de los ntme
ros, citaré un casos )
Maestro: ¢ Cuintos frijoles tienes en este montoncito 72
Nifia: No sé&
Maestro: ¢ qQuieres contarlos ?
Nifda: si
Maestros; A ver cuenta.
Nifas uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho.
Observacién; La nifia contd la serie némerica de ocho, ma-
nipulando las semillas, sin embargo en el conjunto habia -
10 semillas , lo que quiere decir que realmente no rela---
ciond la cantidad de semillas con la serie nimerica.
En estos casos realizamos m&s activiades pronunciando el -
nombre de cada némero, haciéndolos corresponder con un ele
mento de su coleccidn. N
Los nifios aprendieron la cancién de " Los 10 perritos"
una ve, aprendido, 1la escenificamos con alumnos volunta---
rios del grupo, con limite de 10 nifios, aclarando que to--
dos querfan participar, por tlo que formamos varios equi--
pos de 10 nifios cada uno, a fin de que todos participaran
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en 1la escenificacibén y el canto.
Estas actividades sirvieron para afianzar el conocimiento
de el nombre de los nfimeros, asi como para reforzar la l--
dea de el valor del cero, ademis de que se divirtieron mu-
cho.

Una vez familiarizado con la idea de nimeros del 0 al.
10, hicimos colecciones de 10 elementos cada uno, diciendo
cuantas colecciones se tienen y dibujéndolas en su cuader-
nos, convenimos en llamar decenas a cada coleccidén de 10 -
elementos, depositéndolas en bolsitas y contamos culntas -
decenas se formaron ( 0 a 9 ) de 10 en 10; 10, 20, 30, 40,
50, 60 , 70, 80, 90, adem&s de representarles con dibujos
en sus cuadernos.'Estas actividades se realizaron varias -
veces para asegurar el aprendizaje de lOs nombres de las -

decenas;

e A w1 e
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pude observar en esta (ltima actividad que muchos nifios se
equivocaban con frecuencia con los nlmeros sesenta y se«--
tenta, adem&s de que se les olvidaba el nombre de dos de--
cenas juntass veinte, por lo que diversifique actividades
tendientes al dominio de dichas cantidades y sus nombres -
respectivos. Asi pude constatar la veracidad de lo que es-
cribe la sefiora Irma Sainz cuando dice; " El nombre de las
decenas también dificulta el .aprendizaje . ( ya citado )~
debo reconocer que de los 39 nifos, 7 no lograban dominar
los nombres de las decenas Y ponerlas en correspondencia -
con las colecciones de objetos; atribuyo esta situacidén al
grado de desarrollo psicogenético de dichos' nifios, visité
a sus padres y les hice ver cual era la situacién de die~w
chos nifios, solicitfndoles que no se desesperaran, espe——-
rando una mayor madurez de los nifios.

Otra actividad realizada fue la de agregar unidades a las -
decenas ( sin abrir las bolsitas que contenfan decenas de-
objetos ), y decir cuantos objetos se tienen en total, a--—
si formamos muchas cantidades, comparando al mismo tiempo
en donde hay mds y en donde hay menos, asi juntando dece--
nas con unidades formamos muchos nfimeros y 1os representa-
mos con dibujos, y al mismo tiempo anotando el nQmero de =

decenas y unidadese.;

A e+
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En reuniébn de padres de familia de mi grupo les pedi_

que construyeran las tablas de colores, de acuerdo a un_
modelo presentado ( viene anexo al presente trabajo).
La tabla de colores resulté ser una novedad entre los ni-
fos, y estaban ansiosos por conocer que ibamos a hacer --
con ella, cuando les dije que era un material para un jue
go su entusiasmo aumentd:
Dorian.- Preguntd; ¢ Y cbmo se juega ?
Keli.- ¢ Cbn qué se juega ?
pPara responder a esas preguntas les dije; Este juego, asi
como todos los juegos, tiene sus reglas; se juega con pa-
litos, piedritas, semillas, u otros objetos pequefios, sb-
lo que en cada color unicamente pueden haber' hasta nueve_
objetos‘y no m&s, ¢uando se llega a 10 objetos, los mete-
mos a una bolsita y se coloca en el color que sigue a la_
izquierda, como ustedes ven tiene en la parte de arriba _
letras.

Todos: t siiii

Maestro: ¢ Qué letras son ? ( yo las seflalo )

vVarios nifos: La "U"

Todos: la "de", '"del dedo"

Rosita; ¢ Qué quieren decir maestro ?

Maestro: Quieren decir que el &rea de un color que estd -
debajo de la "U'", la ocupan las unidades.,

Yesenias; T Y la "D" decenas maestro }

Maestro: Efectivamente, veo que estén entendiendo, vamos_
ahora a jugar a representar cantidades en la ta-
bla de colores y a escribirlas tambign.

Trabajo en grupo: En una tabla de colores puesta sobre el

pizarrbén, representé varias cantidades que los nifios me -

decfan, en el &rea de las unidades, cuando me dieron el -
nGmero 17 los enfrenté al problema de que no podfan que--
dar los 17 objetos en esa &rea, recordindoles la regla, -

deposité 10 figuritas en una bolsita y la pegué en el &4--

rea de las decenas,quedando 7 en el &rea de las unidades,
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preguntindoles.

¢ Cuéntas figuritas hay en la tabla ?

santiago.~ 17 ‘igual

Maestro.- ¢ Por qué 2 ¢ A ver quién me dice por qué ?

Sujeyse.- Porque hay 10 en la bolsita y 7 sin bolsita.,

otros nifios replten la respuesta de sujeys.

Maestro:~- QObserven la letra que esta arriba de la bolsita,
¢ Qué dijimos que quiere decir esa letra ?

yudema.- Del dedo.

Maestro.- Es la letra del dedo, pero aqui dijimos que la U
( sefialdndola ) quiere decir " unidades " ¢ y la
m p n qué quiere decir ? .

Ezequiel .- Decena maestro.

Maestro.~ Muy biéé entonces quiere decir que en la bolsita
tenemos eceees

varios.- 1 Una decena !

Maestro,- Muy bién, y si tenemos dos bolsitas ( agregéndo-
la ) serén.

Varios.~ dos decenas.

Maestro.~ Y dos decenas SONececse

varios.~ Veinte

Maestro.- bien ¢ veinte mas siete ? ( seflalando las unida-
des )

varios.=- Veintisiete.

Maestro.- bién, ahora vamos a escribir el nlmero veintieo--
siete del modo siguiente; ¢ Culntas decenas hay
en la tabla ?

TodoS .= dos

Maestro.- pues entonces anotamos el 2 debajo ( en el piza-
rrdén ) ahora digamos ¢ cuédntas unidades hay en -
la tabla ?

TodoS e= . slete

Maestro.- pues anotamos el 7 debajo, ¢ Ahora qué ndmero se
formé 2
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Asi trabajamos durante tres semanas haciendo ejerci-
clos de representaciédn de objetos, convirtiendo unidades a

decenas, quedando incluso " cero " en las unidades,
mando asi ndmeros como 20, 30, 40,

forie=
L) [ ) L] L) ., dibuj andO
las representaciones escribiendo su simbolo grifico y su -

nombre, algunos de estos trabajos son los siguientess
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Después de muchos ejercicios de conversibén, convenle--

mos en representar las decenas con un sélo objeto, es de~-
cir asignamos el valor de 10 a cada objeto que se encon-——-
traba en el irea de las decenas, dibujando las colecciones

que se formaban en sus cuadernos:
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P

Esto significa que le dimos valor a cada objeto segln
el lugar que ocupa en la tabla de colores, lo que viene a
ser el valor de posicién del nl@mero, siempre representdn-
dolo con su numeral respectivo; de este modo la mayoria
de mis alumnos lograron comprender el valor posicional de
la numeracibn, en correspondencia a la cantidad de obje=--
tos representados en la tablﬁ_de colores, ademis de en---
tender la razdn por lo que las decenas quedan a la iz~--=
quierda de las unidades.

De los 39 alumnos que forman mi grupo, 28 alcanzaron
a dominar perfectamente la idea de posicibén, 6 alumnos --
manifestaron mayores dificultades, pudiendd manejar las -
decenas, escribir. sus sf{mbolos pero sin alcanzar a com---
prender la idea de posicibén, y sblo 5 alumnos no lograron
mas que el dominio de los nlmeros del 0 al 9 asi como sus
representaciones simbélicas.

Las actividades se realizaron de una manera diverti--
da para todos mis alumnhos, lo tomaron y lo aceptaron co-
mo un juego, un juego que les hacia razonar, ganando en -
ese juego quien primero terminara de ordenar en la tabla

de colores sus colecciones.
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CRITERIOS DE EVALUACION

En la actualidad el término evaluacibén ha adquirido -
un gran prestiglo en todos los campos con que el hombre -
se relaciona, con intencidén de satisfacer sus necesidades
materiales, econdmicas y cultufales; en este Qltimo aspec
to se encuentra inmerso la labor que realizan los siste--
mas educativos. Las escuelas en sus diferentes niveles e-
valuan los conocimientos, destrezas y las aptitudes que -
los alumnos alcanzan a dominar, la evaluacién que se hace
a los alumnos de un grupo estd en estrecha relacién con -
la concepcibén que el maestro tenga de ella, la mayorfa de
los maestros la conciben como un recurso que les permite_
determinar quienes aprendieron o no un contenido en un --
tiempo determinado " La precisién de tiempos para el cum-
plimiento de tales actividades, las reduce a una visién -
instrumental del quehacer educativo " (28), el instrumen-
to para efectuarlo es el exfmen, el cual casi siempre se_
aplica en forma escrita y es llamada también prueba peda-
gbgica, " Historicamente el eximen aparece en la escuela_
con la finalidad de determinar el rendimiento de los es—-—
tudiantes y seleccionarlos" (29), el resultado que el a--
lumno obtenga en dicho exémen, es definitivo, sin tomar -
en cuenta otros aépectos como el desenvolvimiento del ni-
fic en clases, los aciertos en‘ sus participaciones, la ca-
lidad de sus trabajos, etc..

Debido a lo anterior esta concepciédn ha sido rebasada
por otra que la concibe de una manera m&s amplia, no con_
una finalidad selectiva, sino como un seguimiento del o=

(28) Alicia Alba, Angel Diaz Barriga y Martha Viesca Ae. -
"Revista Mexicana de sociologfa",Facultad de Ciencias
-Politicas y sociales,UNAM,Mé&xico,1984,en Antologia;
Evaluacidén en la préctica Docente,p&g.93,México 1985

(29) Alicla Alba y otros Op. cit. p. 96
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L
proceso de apropiacién del conocimiento en el nifio, con =
el propbsito de retroalimentarlo y ayudarlo en caso de =--
que no haya alcanzado los objetivos, con la seguridad de_
que el nifio aprender& en mayor o menor tiempo.

Deben buscarse en la evaluacién los factores que impi
den al nifio un mayor rendimiento y tomarlo en cuenta para
crear nuevas situaciones de aprendizaje, ' Se debe eva---
luar para estimular y verificar el logro del aprendizdje,
nunca para encasillar en comportamientos estancos a los _
estudiantes " (30).

Desde esta Giltima perspectiva realicé la evaluacibdn _
de cada uno de mis alumnos, tomando en cuenta los siguien
tes criterios:

' MAXIMA PUNTUACION

participacién individual 20 puntos
Participaciédn grupal 10 puntos
Entrega de trabajos 20 puntos
Calidad de trabajos y participaciones 50 puntos

para efectos de asignacién de una calificacién numéri
ca a cada alumno, tomé& como la mlxima puntuacién al mayor
nimero de participaciones y siendo proporcional a ella la
puntuacién de los dem&s alumnos en cada criterio sefaladg
para ello llevé un Registro de Evaluaciédn del cual anexo_
un resumen a este trabajo ( ver registro ).
.Con base a lo anterior pude deducir que 28 alumnos de los
39, alcanzaron a comprender el valor posicional de la nu-
meracién no mayor de dos digitos, 6 alumnos alin no alcan-
zan a comprender a pesar de gque ya manejan dichas canti--
dades tanto verbal como por escrito, y sb6lo S alumnos del

grupo apenas han alcanzado el dominio de los simbolos del

{30) Felix Armando de Lebén Reyes, " Boletin Biogr&fico --
del Sistema de Educaciédn Abierta " Noe. 14 S.E.P., =--
1983.- En Antologia; Evaluacibn de la Préctica Do=--
cente, p&g. 121, U.P.N., México, 1985
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0 al 9, de estos 5 nifilos 3 ingresaron a la escuela a los 5
afios y algunos meses de edad, presentando Constanclia de E-
ducacibén Preescolar, por lo que estoy de acuerdo con Jean_
Piaget en que la edad influye en la madurez cognitlvaj

" Bl desarrollo del conocimiento es un proceso esponténeo_
vinculado con todo el proceso de la embriogénesis, la em--
briogenésis concierne el desarrollo del organismo, pero --
también al del sistema nervioso y al de las funciones men-
tales. " (31), los otros dos nifios provienen de medios so-
ciales m4s desfavorecidos, lo cual también influye en el -
aprendizaje del nifo, pero que no considero que sea deter-
minante al menos en esta edad, en virtud de,que entre los_
alumnos que alcanzaron los objetivos se encuentran nifos, _
( la mayorfa ) de igual procedencia; entre los que no al--
canzaron los objetivos se encuentra una nifa, que procede_
de una familia de comerciantes ambulantes de ropa, su poO--
sicién econdémica no es mala, pero carece de las atenciones
de sus padres.

Lo que acabo de exponer es el resultado final de todo_
el proceso de evaluacidn, aclarando que sobre la marcha --
del proceso, tomaba en consideracidn este registro con tal
de apoyar a quienes lo requerfan, déndoles incluso aten---
cibén individual.

(31) Jean Plaget.- " Una teorfa maduracional - Cognitiva "
citado en Antologfas Teorfas del Aprendizaje, U.P.N.,
México, 1986, pag. 206
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ESCUELA PRIMARIA: PASCUAL OROZCO 4, CLAVE: 20DPR1228v, LOCALIDAD: SANTIAGO ASTATA, OAX.
REGISTRO DE EVALUACION, SEGUNDO GRADO, GRUPO "A"
A REA: MATEMATICAS.

L3 l 2 2 " 2,

No. NCMBRE DEL ALUMNO. CRITERIOS DE EVALUACION

PUNTUACION CALIFICA-
PARTICIP., PARTICIP. ENTREGA CONTENIDO
INDIV. GRUPAL. DE DE TRAB.Y TOTAL. CICN.

TRABAJOS . ‘PARTICIP.

1.~AVENDANO LOPEZ VIRIDIANA 8 10 20 20 58 S
2.-CABRERA SIMON VICTOR 8 7 18 32 65 7
3 .~CASTELLANOS MARTINEZ ROSITA 10 8 18 46 82 8
4 .~CASTELLANOS SIERRA SITHLALI 8 10 19 26 63 6
5S+.~CIRIACO GONZALEZ SANTIAGO 12 5 20 34 71 7
6.~CORTES RAMIREZ LILIANA GPE. 16 12 18 52 92 9
7.~-DIAZ SIMON YEYMI 15 4 16 36 71 7
8 .~DOMINGUEZ VILLALOBOS ELVIS 4 3 10 16 - 33 )
9.-FERMIN FERMIN RENE 12 6 20 36 74 7
10 .~FERMIN TRINIDAD FERNANDO 18 7 20 48 93 9
:1+.=-GALLEGOS ROSAS MA.DEL ROSARIO 14 5 20 40 79 8
12.-GARCIA MENDOZA LORENZO 9 9 18 23 59 S
13 .~GONZALEZ FERMIN BERTHA 13 12 19 42 86 9
14 .~GUTIERREZ ESQUIPULAS R.CARLOS 9 11 18 31 69 7
:5 «=HERNANDEZ TRINIDAD MA. DALIA 12 10 18 38 78 8
6.~LOFEZ CIRIACO MAYRUTH 11 9 20 35 75 8
7.~LOPEZ ESPINOZA HERNRI 15 8 20 39 82 8
8.~LOPEZ FERMIN ARMANDO 2 13 12 27 S
9«=MUNOZ PONDIGO PSAYDA 16 8 20 44 88 9
J.-0JEDA GONZALEZ MELCHISEDEC 16 10 18 36 80 8
1.-PAEZ LOPEZ JOSE GUADALUPE 12 5 18 38 73 7
2.~PEREZ SIMON YUDEMA 7 9 20 k 22 58 S
?e~PIRON TRINIDAD SANTIAGO S 6 20 25 56 S
"e=REYES ONOFRE LUCERO 4 8 18 25 S5 S
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ESCUELA PRIMARIA:; PASCUAL OROZCO , CLAVE: 20DPR1228V , LOCALIDAD: SANTIAGO ASTATA,

ST ST
o AN LAY

REGISTRO D& m<>rc>ﬂH02. SEGUNDO GRADO, GRUPO "“A"
AREA: MATEMATICAS.

[

2

| Y L.

No. NOMBRE DEL ALUMNO,

CRITERIOS DE EVALUACION

PUNTUACION CALIF1

PARTICIP. PARTICIP. ENTREGA DE CONTENIDO DE
INDIVI, GRUPAL. TRABAJOS, TRAB Y PAR - TOTAL. CACIOR
TICIPACIONES

25+.-~RICARDEZ MEDINA DORIAN 15 10 20 44 89 9
26 .~ROBLES LOPEZ LUIS MIGUEL 16 5 18 36 75 8
27.-ROBLES PAEZ MA, DEL CARMEN 17 6 16 38 77 8
28 .-~ROBLES PAEZ MA. DEL ROSARIO 15 9 15 33 72 7
29 «=RODRIGUEZ CIRIACO KELY 13 8 20 50 91 9
30.,-RODRIGUEZ HERNANDEZ YESSENIA 20 9 20 50 29 10
31.=-RODRIGUEZ LUIS IGINIO 5 2 8 4 19 5
32.-RODRIGUEZ RAMIREZ JOSE LUIS 2 5 6 13 5
33.~-SANTIAGO TRINIDAD EZEQUIEL 18 10 19 45 92 9
34.-SIERRA ZAVALETA ARCADIO 15 8 17 32 72 7
35.-SILVA MIJANGOS GEMA 9 12 16 50 87 S
36.-SIMON ESPINOZA MA.DEL ROSARIO 9 12 18 20 59 5
37.=-SIMCN FERMIN LUIS MIGUEL : T2 8 6 16 5
38.-SIMON MIJANGOS SUJEYS 20 10 20 46 96 10
39.-TRINIDAD FERMIN SONIA 15 7 18 47 87 9
%

ALCANZARON LOS OBJETIVOS 28 ALUMNOS 71.80

NO ALCANZARON LOS OBJETIVOS _11 ALUMNOS 28.20

TOTAUL o o 39 ALUMNOS

santiago Astata, Teh., Oax. a 28 de Junio de 1991.

R
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COMENTARIOS SOBRE LOS RESULTADO OBTENIDOS EN LA EVALUACION

El cuadro antes presentado corresponde a la evaluacién
realizada durante todo el proceso de enseiianza - gprendi--
zaje en el grupo a mi cargo, conforme a los criterios --
prestablecidos.

Digo a lo largo del proceso en virtud de que los re---
gistro se hicieron paralelamente al desarrollo de las ac--
tividades; fuf{ anotando las participaciones individuales, -
'grupales, entrega de trabajo y contenido de los trabajos y
las participaciones.

Asigné mayor puntuacidén al criterio de gontenido de -
los trabajos Yy part1c1pac1ones en razdn a que consideré -
que es en ellos donde se refleja si el nifAo ha aprendido o
no, es cuando el nifio externa su pensamlento en forma oral
o por escrito, vy segin como se exprese podemos darnos --
cuenta de sus logros y sus dificultades, pudiendo conside-
rar sobre esta base si es necesario realizar grupal o in--
dividualmente otras actividades siguiendo el mismo proce--
so, con variados ejemplos.

pata la asignacién de puntuacidn tomé la mayor fre----
cuencia en cada criterio y a ella le asigné la mayor pun--
tuacién establecida; en el caso de la entrega de trabajos
que fueron 60 en total, asigné los 20 puntos a quienes en-
tregaron todos.

A efecto de asignar una calificacidn numérica al final
del curso, divid{ la puntuacibén entre 10 para ajustarme a
lo dispuesto por el Acuerdo 17 de la S.E.P. que dice ; "
Art. 30..- La escala oficial de calificaciones seri numé--
rica del 5 al 10, con las siguientes interpretaciones; 10
Excelente,9 Muy Bien, 8 Bien, 7 Regular, 6 suficiente y 5
No suficiente " (32),

(32) publicado en el piario oficial de la Federacién el -
28 de Agosto de 1978.
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CONCLUSION

Después de haber puesto en préctica la presente pro---
puesta pedagbgica, al observar los resultados me di cuen-
ta de que no pude lograr que el 100 % de mis alumnos al--
canzaran los objetivos propuesﬁos, alin asi considero que
el hecho de que el 71.8 % de mis alumnos lo hayan logra-
do, es un resultado satisfactorio, y ello respalda la va-
lidez de esta propuesﬁa.

Como docente pretendl que todos mis alumnos adquirie-
ran la idea de posiciédn de la numeracidn, pero estoy cons
ciente de que existen limitaciones que no estén a mi al--
cance superarlas, ellas fueron las que no m& permitieron_
lograrlo;

1.- La diferencia de edades.- En mi grupo se inscribie
ron 6 alumnos con 5 afos y algunos meses de edad -
presentando Constancia de Educacibn preescolar, 21
alumnos con 6 affos cumplidos y 13 de 7 afos de e--
dad.

2.- Lo numeroso del grupo; 39 alumnos en total.

3.- La diferencia de las posiciones econémicas de las
familias de que proceden mis alumnos da mayores --

ventajas a quienes tienen mejor posicién.

4.- E1 nivel de desarrollo psicogenético desigual en--
tre mis alumnos, el cual esté en estrecha relacién

con los factores 1 y 3 ya mencionados.

Las actividades se desarrollaron en bloques sucesivos,
siguiendo una secuencia de tal modo que el concepto de ng
mero resultara claro a mis alumnos; manejando colecciones
de objetos, diciendo cuantos objetos hay en las coleccio-
nes, escribiendo el nombre de la cantidad y finalmente re
presentando con los simbolos convencionales las cantida~~
des haciéndolos corresponder con las colecciones de obje-

tos.
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