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INTROCDUCCION

En el proceso histdrico de nuestro pais, se ha otor-
gado vital importancia a la educacidn formal como instru-
mento hegeménico de la clase dominante; en cada uno de =
sus momentos histéricos ha tenido un modelo educativo - -
especifico que ha respondido a las necesidades gue el apa

rato politico ha reguerido para proseguir con su hegemo-—-

nfa.

Actualmente el pais se encuentra inmerso ante una -
problemdtica de transformacidn influenciadc por los cam—
bios gue a nivel internacional se han presentado tanto en

1o politico, econdémico, asi como en lo educativo y social,

El modelo educativo cue rige a la sociedad ya no res
ponde a los recuverimientos que el esgstado necesita, es asi
ave se presenta a los docentes y a la sociedad en general
un proyecto llamado "Modernizacién Educativa";éi cual pre
tendemos analizar el papel que desempefiard el docente como

concretizador, reproductor, innovador o transformador de

1a misma.
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Las reformas educativas que se han instrumentado dan
mayor importancia a los cambios metodolégicos escolares,
es decir delimitan Unicamente lo ocue se ha de cambiar y -
se le resta interés a los cambios necesarios en el profe-
sorado, para cue las intenciones de transformscién se ha-

gan realidad.

Para lograr implementar dicho proyecto, el gobierno
estructurd una serie de medidas para su difusidn, utili--
zando los medios masivos de comunicacién como la prensa,
radio, televisidén, tratando de lograr una concientizacidn

v una aceptacién del mismo por varte de la sociedad.

En lo personal el conocimiento de este nuevo modelo
ha sido por medio de unos documentos gue envié la Secreta
ria de Educacidn Publica y E1l Consejo Nacional Técnico de
1a Educacidn, pero esto ha guedado en un plano informati-
vo ¥y no se han analizado los lineamientos de este modelo,
ni las condiciones para su aplicacidén al interior de las

instituciones educativas a nivel primaria.

Ante esta situacién pretendemos realizar un andlisis

ceritico gque nos permita conocer la fundamentacidén pedagd-



gica del Proyecto del Nuevo modelo Educativo, aungue di--
cho proyecto sea suspendido, consideramos que dicha funda
mentacién no sufrirdn transformaciones, el objetivo prin-
cipal de esta investigacién es analizarlo en contraste -
con la prdctica docente desde la perspectiva de la pedago
gia operatoria y tratar de incorporar aquellos elementos

pedagégicos del Nuevo Modelo a mi prdctica docente con la
finalidad de mejorar el proceso de aprendizaje en la eg——
cuela. Aungue para desarrollar esta investigacidén se -~ -
tuvieron limitaciones como la escasa bibliografia del -—-

Nuevo Modelo Educativo.

E1 proceso de ensefianza—aprendizaje no se da al mar-
gen de las relaciones sociales, por lo cual en el Capitu-
lo primero se analizan los diferentes contextos donde se
desarrolla nuestra prdctica docente, dando énfasis a los
contextos socio-culturales como profesionales, ya oue en
la docencia se menifiestan diversidades de conductas que
es el reflejo del medio social a la cue pertenece el suje

to.

En el Cepitulo dos se analizan los elementos y temas

correspondientes a la pedagogia operatoria, es importante
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conocerla ya que constituye un referente bdsico acerca de
como se desarrolla la apropiacidn del conocimiento en el

nifio, pues resulta inoperante plantear los contenidos sin
tomar en cuenta los procesos o las etapas de desarrollo -

cognitivo en las que se encuentra el alumno.

En el Capitulo tres se aborda el proyecto del Nuevo
Modelo Educativo a partir de los lineamientos pedagégicos
plasmados en €1 ya que haremos una sbstraccidn de dichos
elementos que se incorporardn a nuestra prdctica docente,

y aue serdn abordados en el Capitulo cuatro.



CAPITULO 1

LA PRACTICA DOCENTE

Hablar de la prdctica docente es adentrarnos en una —-
serie de situaciones en las que se manifiestan diversas con
cepciones acerca de educacidn; asi, cada escuela tiene cier
tas caracteristicas muy propias, pues estdn enclavadas en -
diversos tipos de comunidades con diferentes contextos his-
téricos, sociales y culturales; ante estas relaciones, la -
concepcidn de prdctica docente es heterogénea, puesto que -
va a responder a condiciones y necesidadeg particulares de

cada comunidad.

En la prdctica docente se expresan todas las relacio—-
nes del contexto histdrico socials las expectativas, tanto
del padre de familia, de la comunidad, del estado, del maes
tro y del propio alumno, planteando una serie de finesg muy
personales, dando a esta relacidén un matiz de contrastes, -
en el cual el docente actuard como una guia, ademds de armo
nizador de las diferentes expectativas gue se le presenten,
tratando de encontrar aquellos elementos positivos para rea

lizar el proceso mismo de la prdctica docente.
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Dentro de la prdctica docente los alumnos son heterogé
neos, pues provienen de distintas familias con distintos -
criterios de formacién y de concepcidn de lo que es la escue
la; esta diferienciacién de criterios, se manifiestan al in
terior de la prdctica, en la cual hay elementos sociales -

que van formando la personalidad del individuo.

"El ser humano puede ser entonces caracteri
zado por lo siguiente: Su condicidén de per-
tenecer a una naturaleza muy peculiar, la -
humane. Su condicidn de ser concreto, esto
es, que pertenece a determinada cultura, a
determinada clase social, grupo étnico, re-—
ligioso, etc., ¥y que esta pertenencia no es
casual o aleatoria, sino gque integra su ser
y su personalidad". (1)

Su condicidn de ser social y que solo por ello es un -
ser humano; por tener la incorporacidn y organizacidén de -
experiencias con los demds individuos, y gue el conjunto de

esag relaciones sociales es 1o aue define al ser humano en

su personalidad.

Tener la condicidn de ser histérico, tanto social como

personalmente, ocue el medio ambiente y los estimulos son -

(1). José Bleger. "E1 ser humano" Pedagogia Bases Psicold

gicag. México UPN 1987 p. 12
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fundamentales para la organizacidn de sus cualidades psi-

coldgicas que provienen de los estimulos.

ELl hombre es el uUnico oue puede pensarse asi mismo,
como objeto, utilizar el pensamiento concebir simbolos -
universales, crear un lenguvaje, prever y planificar su -
accidn, utilizar instrumentos y técnicas para poder transg

formar su propia naturaleza.

Las informaciones, las técnicas, que integran el pro
grama curricular de educacidn primaria surgen de las nece
sidades que tiene tanto el estado como la sociedad en ge-
neral, ademds de conjugar la historia personal del educan

do y la historia social del grupo al que vpertenece,

Ia situacidn que sirve para definir concretamente al
ser humano, - en este caso el alumno - no es una realidad
simple, sino que supone varios planes de formacidn a tra-
vés de los cuales se expresan las necesidades del Estado

y de la Sociedad.

Desde ésta persnectiva, la prdctica docente es una -
actividad institucionalizada gque lleva implicita las ideo

logias que el sistema gubernamental reauiere para seguir
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conservando su estructura hegemdnica. Dentro de esta acti——
vidad y al interior de la misma encontramos aspectos gue la
conforman como, planificar, conducir, orientar y evaluar el
proceso de aprendizaje y estd determinado por el contexto -
social, el institucional, el sujeto, los contenidos, la teo

ria pedagbgica y los recursos materiales.

1l.1l.- CONTEXTO SOCIO-CULTURAL

El proceso de construccidn del conocimiento se desarro
1lla en distintos dmbitos de la seccidn humana, especifica-——
mente en la escuela estd definido por contextos enmarcados

ingtitucionalmente por parte del Estado.

"El proceso de prdctica docente se realiza
bajo determinadas condiciones que dependen
tanto de la estructura del sistema educati
vo, del contexto social, como de las reali
zacionesg existentes dentro de la escuela.
En el dmbito cotidiano de cada escuela se
negocia y define el trabajo de cada maeg—-—
tro, frente a las presiones y exigencias -
gue imponen autoridades y padres de fami--—
lia y dentro de las reestricciones de espa
cio, tiempo y recursos". (2)

(2) Rockwel y Ruth Mercado "Xa prdctica docente y la forma-
cidén de Maestros" Andlisis de la prdctica docente.
México UPN 1987 p. 207
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Desarrollamos las prdcticas docentes los sustentantes

en unas comunidades rurales dentro de la regién lagunera, -

donde la principal fuente de trabajo y de ingresos de los
padres de familia es la agricultura, y dentro del sistema -
de parcelas comunitarias. En algunos casos, su situacién -
eccndémica es precaria; originando la falta de atenciones --
que reciben sus hijos para un desenvolvimiento general dese
able; solicitando en ocasiones la ayuda de los hijos en —-
edad escolar para la atencidén que necesita la parcela, ade-
més de realizar otras actividades remunerativas para tratar
de cubrir las necesidades bdsicas de la familia, como ali--
mentacidn, vestido y de salud; ante tales situvaciones como

mencioné anteriormente, son pocas las atenciones que reci--

ben los hijos.

Esto se manifiesta en la baja agistencia de los padres
de familia a las reuniones cue se tienen donde el maestro -
proporciona la informacidn relacionsda al estado en cue se
encuentran los hijos; ademds de que algunos padres no siguen
las indicaciones que el maestro realiza para que desarrollen
actividades que deben efectuar en otros gdmbitos, como en la

comunidad o en la cassa.
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En otros casos, y dependiendo de la formacidn histdri-
co-social y cultural, para algunos padres de familia la es-
cuela significa un conducto por el cual pueden cristalizar
las aspiraciones ocupacionales, de ascenso econémico, SO——-—

cial y cultursal.

"Ante este hecho, para las clases populares
la escuela es sefialada como una inversidn -
de esfuerzos materiales y simbdlicos con ——
sentido. En la familia el nifio adguiere un
sello particular de ser, una identidad y -
una pertenencia grupal". (3)

Dentro de cualguier tipo de comunidad y en el aspecto
individual existe una formacidn de conceptos gque zungue no
son determinantes influyen en la personalidad del individuo,
de los alcances, de los logros a los ocue en cierta forma -
puede alcanzar, por la via de la educacidn formal o institu

cionalizada, ademds de seleccionar normas conductuales que

puedan lograr mejor interrelacidn con sus congéneres.

"Cada grupo y aivn cada sujeto social tiene
sus propias concepciones sobre lo gue vale
la pena saber y sobre lo que no es necesa—-
rio saber, ésto significa gque czada historia
personal tiene la posibilidad de apropiarse
de algunos conocimientos, creencias y valo-

(3) Patricia Safa "El quehacer cultural de los procesos" MO
DULO SOCIAL, PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE AFOYO A
LA EDUCACION FRIMARIA. SEP 1980 México p. 245
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res, a2l mismo tiempo que es la pérdida de -
opcién para apropiarse de otrog; existe un

problema de legitimidad social del conoci--
miento escolar". (4)

l.2.- EL CONTEXTO FROCFESIONAL

El ser humano tiene rasgos de personalidad muy particu
lares, pues su formacidén social y cultural tiene matices -
my diversogs a cualcuier otro, ya aue los dmbitos familia-——
res, sociales y laborales son diferentes, pero dentro del -
proceso de ensefianza-aprendizaje existe una finalidad que -
es lograr los conocimientos, habilidades, destrezas, hdbi -
tos planteados dentro del programa, y es agui donde se tie-
nen gue dar cierto tipo de negociaciones de estos diferen——

tes tipos de formacidén para poder evitar asperezas gue pue—

dan entorpecer la labor educativa.

El contexto en el que se realiza la prdctica docente -
es muy importante, ya que se desarrolla en ciertas condicio
nes que lo hacen muy propioc o particular y por lo tanto ese

mismo proceso educativo es Unico.

(4) Elsie Rockwel. Op. cit. p. 206
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"Las précticas de cada maestro son hetero
géneas, son resultado de la progresiva -
apropiacidén y utilizacidn de prdcticas; -
ademds no se da en el vacio, se da en de-
terminados contextos culturales y socia-—-
les que estdn también en proceso de trans
formacién".  (5)

La diversidad de prdcticas educativas se genera no —-—
sélo a partir de los contextos, sino también con base en -
1la formacién del docente; una formacidn, que si bien - -
adguiere su legitimidad dentro de las ingtituciones educa-

tivas, a través del tiempo va enriqueciéndose por medio de

la experiencia,

"Saber ser maestro implica la apropiacidn
no solo de contenidos y de teoria pedagd-
gica, sino tembién de una cantidad de ele
mentos mds sutiles e implicitos, en ese -
punto donde se cruzan lo afectivo y lo -
gsocial con el trabajo intelectual". (6)

Al interior del aula, el maestro incorpora su forma-—-—
cién profesional, sus experiencias y sus expectativas, lo
cual le permite adecuar, transformar 6 innovar su labor =~

docente.

(5) Elsie Rockwel y Ruth Mercado. "Los sujetos y sus sabe
res" en Prdctica Docente. México UPN 1987 p. 57

(6) Ivbid vp. 57
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"Logs saberes no llevan necesariamente en -
si mismo un signo valorativo... simplemen—
te operan dentro de la situacién de la do-
cencia en la escuela, tal como ésta se ha
constituido histéricamente. Ciertos sabe-—
res de como actuar dentro de ésta situa——
cidn, se conjuntan en estrategias que le -
permiten al maestro sobrevivir dentro de -
la escuela'. (D

La diversidad de prdcticas concretas en las escuelas,
la heterogeneidad de soluciones a los problemas de la ins-
titucidén y la variedad de formas de ensefianza demuestran -
gque el proceso de construccidén del saber del magisterio es
selectivo y en ocasiones innovador; se generan o se elabo-—
ran en ocasiones colectivamente, producen nuevas, 0 s€ - =
aplican algunos elementos que disefian en los cursos que -
organiza la 3SEP.

"Elevar la calidad de la educacidn, con -
un reemplazo total de la prdctica docente
o mds bien de las normas o materiales gue
se suronen la rigen, €sto no significa que
no interese o imvorte la calidad sino qgue
édsta se puede construir solo a partir de -
la historia de la prédctica docente y de la

experiencia de maestros y no haciendo abs-
tracciones de ella'. (8)

(7) Ibia p. 57

(8) 1Ibid p. 61
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En la formacidn académica del docente partimos de una
necesidad del ser humano gue es determinante en el docente,
que es la preparacién académica, ésta se logra alcanzando -
terminar la normal bdsica; instrumentada en una base pedagd

gica gue es el planteamiento curricular de las normales.

En la préctica de la profesidén adguirimos la experien—
cia, conjuntdndose estos dos elementos, permiten llevar a -
cabo un proceso educativo mds firme, ya que partimos no - -
nadamds de una base tedrica sino también de la experiencis
aoue vamos adguiriendo en el transcurso de nuestra vida pro-
fesional, sabemos que cada grupo tiene contextosg diferentes,
v utilizamos ésta experiencia para aplicar las estrategias

necesarias para cada grupo que podamos atender.

Logrando este primer objetivo, se forjan otras metas -
que es buscar la superacidén, algunos compafieros ingresan a
las escuelas superiores, otros a escuelas de educacidén ==
especial y algunos ingresamos a la Licenciatura en BEducacidn
para adguirir nuevos conocimientos que permitan solucionar
més efectivamente los problemas que nos presenten dentro -
del aula, asi como temer conciencia de lo que perseguimos,

de lo que pretende el Estado como consolidador y reproduc-—
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tor de una ideologia, asf como de las normas, aptitudes, -
destrezas y valores.

"La educacién formal define al sistema edu-

cativo jerdrquicamente estructurado y gra--

duado cronoldgicamente, que va desde la edu

cacidn elemental hasta la superior. lLa es—

cuela mexicana, en todos sus niveles ha si-

do un instrumento del Estado para consoli-—-

dar y reproducir la estructura social. (9)

Siempre ha ejercido una accidn inculcadora que afecta
las condiciones de existencia de los individwos en varios
aspectos; como la pertenencia de clase, el empleo, la ima-
gen ante la sociedad y ante los individuos a la cual perte
nece, a sus relaciones sociales, a las normas, actitudes y
valores que ensefia el sistema, aunque se aprenda en la fa-
milia y por los medios de comunicacidén, asi como por otros
medios, son transmitidos predominantemente por la escuela
pues ningdn aparato ideoldgico del Estado dispone de asis—
tencia obligatoria, ni del nimero de horas diarias, ni - -

afios con oue cuenta el sistema educativo para su prdctica

ideolégica.

(9) Magdalena Salomén "Panorama de los principales con--
ceptos de interpretacidén de la educacidén como fendme-
no social" en Expresién y Comunicacidén. México UPN -
1988 p. 46
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El ser humano analizado desde el punto de vista go--—
cial, histdrico, recibe un sin fin de informacién inte---—
grando algunas concepciones, conductos y normas, y dese--

chando otras.

Desde muy pequefio, el medio ambiente familiar y so--
cial, va formando su personalidad dependiendo de su con--
texto donde se desarrolla, asi el maestro se ve involucra
do en este proceso pues su prdctica laboral son con nifios
que tienen una heterogeneidad de conductas, el maestro de
be comprender que la forma de como se apropia el nifio del
conocimiento es muy importante porque en la escuela prima
ria es formadora de conductas, hdbitos y de conocimientos,
para esto podemos analizar la psicologfa genética del co-
nocimiento planteado o elaborado por el psicdlogo Jean -
Piaget y algunos autores que ratifican y apoyan esta co--

rriente epistemoldgica, ¥y aue concuerda con dicha postura.

La pedagogia Operatoria tiene su fundamentacidn en -
la psicologia genética, oue analiza cémo el alumno adouig
re el conocimiento y es de ahi la importancia de identifi
carnos no nadamds particularmente, sino ocue todos ague——-—

l1los compafieros cue tienen una relacién directa con los -
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nifios deben conocerla,

Como ya se ha mencionado existe una heterogeneidad -
de prdcticas docentes debido a los diversos contextos en
que ge realizan las relaciones sociales que se manejan, -
las expectativas de los padres, las diferentes concepcio-
nes de educacidén, etc., pero a pesar de esta diversidad -
de prdcticas es necesario ubicar y explicar la prdctica -
docente a partir de una teoria, de tal forma que esto le

permita clarificar su proceso de enseflanza-aprendizaje.

Es por esto que en el capitulo siguiente tratamos de
explicar nuestra prdctica docente a partir de una pedago-

gia o teoria de aprendizaje.



CAPITULO 2

PROCESO DE LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

El interés profesional del maestro es explicarse -
cémo se apropia el nifio del aprendizaje, cudl es su fun—-—
¢ién cognositiva, qué realizar en determinado momento, pa
ra que integre el conocimiento, cémo construye el conoci-
miento. La pedagogia operatoria propone uns forma de cdmo

resolver este tipo de problemas.

Una de las principales inguietudes que tiene el maes
tro es lograr del alumno la comprensidén de los diferentes
objetos de estudio que ge desarrollan en la escuela para
aue pueda generalizarlos a su medio ambiente, que tenga -
una utilidad concreta en su desarrollo social, en su en--
torno inmediato; la actividad de cada uno de los alumnos
para gue participen, intervengan en la construccidén del -
conocimiento, ademds de sus propios intereses de lo que =

quieren aprender,

"Se ha hablado y se sigue hablando mucho
de los intereses del niflo, de la necesi-
dad de tenerlos en cuenta en el mundo eg
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colar, en los aprendizajes, en los jue—-—
gos, en todo tipo de actividades educati
vass; de ocue es necesario trabajar en la
escuela partiendo de los centros de inte
rés; pero todos estos esfuerzos los anu-
lamos precipitdndonos y adelantarnos al
preever lo que creemos que puede intere-—
sarles". (1)

El maestro mismo debe de respetar las propuestas que
realiza el nifio y del grupo para que asi pueda existir -
deseo de aprender el objeto de estudio. DPara lograr esto
hay que dejar que el alumno participe activemente en el -
proceso; el maestro debe partir de lo que sabe del alumno
en referencia al objeto de estudio y de ésta forma organi
ce lag actividades cue se van a realizar, para abstraer -
los elementos necesarios y seguir paso a paso el desarro-
110 evolutivo del conocimiento en el nifio.

"Podo concepto sigue un proceso evolutivo
en su construccidén, asi como llegar al fi
nal del proceso, elaborar una definicidn
nunca debe por consizuiente, iniciarse un
estudio o concepto dando inicialmente su

definicidn, ya que ésta es solamente com-
prensible para €1 mismo". (2)

(1) Ma. Dolores Buscuets "Aprender de la realidad" Con-
tenidos de aprendizaje: México UPN 1983 p. 3

16,
(2) Ma. Dolores Busouets. Op. cit. p. 5
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El nifio necesita actuar primeroc para poder comprender
después, para llevar una secuencia de este proceso serd -~
preciso seguir en todo momento el proceso de evolucidén del
nifio, manifestdndose por medio de preguntas, respuestas, -

hipétesis que el mismo sugiere o propone.

Nuestra funcidn como maestro serd recoger toda la in-
formacidén que recibe del nifio, ademds de crear situaciones
para que observe, contradecirlo para identificar la postu-
ra de sus decisiones, ayudando para que ordene sus conoci-
mientos, oue ya posee y avanzar en el recorrido del proce-

g0 de la construccidén del conocimiento.

Hay que entender que la participacién del maestro es
muy importante, pues fungird como guia del proceso para -
que se logre transformar el objeto de estudio por parte -
del alumno, debe tener la paciencia necesaria porgue si se
presiona por alcanzar los objetivos programdticos y no el
proceso de aprender dotard de conceptos para su memoriga--
cién, y que a lo largo plazo estos conocimientos se queda-
rdn en el olvido por parte de los alumnos y qﬁe necesaria-

mente volverdn a retomarse.
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"Comprender no es un subito, sino el tér-

mino de un recorrido gue recuiere de cier

to tiempo durante el cual se van conside-

rando aspectos distintos de una misma rea

lidad, se abandonan, se vuelven a retomar,

se confrontan, se toman otros, se vuelve

al principio y finalmente surge una expli

cacidn nueva que convierte lo contradicto

rio en complementario". (3)

Tenemos que dejarle formular sus propias conclusio--
siones, sus hipdtesis, auncue sepamos gue son erréneas, -
que sea €1 mismo quien las compruebe; el nific tiene dere-
cho a equivocarse, porgue los errores son necesarios en -
1a construccidn intelectual, son intentos de explicacidn,
sin ellos no se sabe los que hay aue hacer, el nifio debe
superar sus errores. EL profesor debe hacer que comprenda
gue no sclo puede llegar a conocer a través de otros, - =

sino también por si mismo, observando, experimentando, -

interrogando a la reslidad y combinando los razonamientos.

Si el conocimiento no es construido por el alumno no
va a poder generalizarlo, solo podrd aplicarlo a la misma

situacidn en el oue la aprendid y no podrd aplicarlo a -

(3) Monserrat Moreno. "Que es la Pedagogia Operatoria"™ -
Contenidos de Aprendizaje. México UPN 1983 p. 9
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una situacidén diferente, ya oue los conocimientos adouiri
dos mecdnicamente solo tienen la finalidad de pasar un -
curso o una materia, caso contrario cuando el alumno cons
truye el conocimiento, llega a generalizarlo y podrd - -
reconstruirlo en su entorno, logrando ademds el conocimien
to del objeto de estudio, si se le presenta una nueva -
situacidn, tendrd cue buscar dentro de sus esouemas la sO
lucidn, solucidn que requerird de cierto tiempo para que
reconstruya el objeto de conocimiento.

"Un ccnocimiento nunca se ejerce en el va

cfo, sino cue se apoya en las operaciones

construidas con anterioridad y en las ope

raciones colaterales cque se derivan de la

abstracecidn de los datos oue posibiliten

su aplicacidn; una operacidén u operacio--

nes, nunca se dan aislados, sino dentro -

de contextos operacionsles oue determina

la aplicabilidad de un razonamiento ya -

conocidoe.

El cambio de contextos operacionales lo cue impide -
que la generalizacién sea inmediata: Unicamente serd cuan
do el nuevo contexto operacional no varia sustancialmente
del primero en ocue se realizd el aprendizaje. Cuando la -

generalizacidén actia reproduciendo los procesos de cons--

truccién de la nocidén, necesita un cierto tiempo para su
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recontruccién y es después aplicable gin necesidad de -~
reconstruccién a un campo mds amplio y de mayor dificul--
tad, que antes estaban vedadas. La generalizacidn, enten-—
dida como una reconstruccién metodoldgica, en nuevos con-
textos operacionales, necesita para reproducirse que el -
individuo haya construfdo por si mismo el conocimiento, -
pues de no ser asi, es evidente gue no podrd reconstruir-

lo", (4)

En forma mds precisa hay que ubicar en gué nivel de
estadio se encuentra el alumno en relacién al objeto de -
estudio, asi partimos de un hecho concreto de lo cue sabe
el alumno, de lo cue entiende y asi apresurar esa expe--—-

riencia.

La funcidén del maestro serd la de propiciar gitua-- e
ciones de aprendizaje dentro del proceso de ensehanza, -
ademds de aplicar una relacidn en el grupo de cooperacidn,
respeto, autonomia y libertad; caso contrario en la escue

la tradicional en la que el maestro ejerce su papel en -

forma autoritaria; asi gue debe existir un equilibrio -—-

(4) Jean Piaget. "La bisqueda de soluciones" El nifio: -
Aprendizaje y Desarrollo. México UPN 1985 p. 56
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entre el ejercicio de autoridad del mazestro y de las nor——
mas establecidas por los alumnos.
"E1 papel del maestro no consiste en trans
mitir a los nifios conocimientos ya elabora
dog. Su funcidn es de ayudar a construir -
su propio conocimiento guidndolo en sus -
experiencias, no es imponer ni ayudar a la
respuesta correcta, sino rebustecer el pro
ceso de razonamiento del nifio". (5)

Debe estar costantemente comprometido en el diagndsti
co del estadoc emocional de cada nifio, su nivel cognositi-
vo ¥y sus intereses; tiene cue ser un profesional sumamente
conciente y de muchos recursos, que no ha de contar con -
normas que se hagan valer desde afuera, no presenta ni re-
glas morales, ni conocimientos ya elaborados, sino que pro
porciona oportunidades para cue el nifio construya sus pro-

pias normas morales y de conocimiento, mediante su propio

razonsmiento.

La apropiacidén del conocimiento es un proceso de cong
trucecidn gradual, partiendo del nivel cognositivo donde se

encuentra el alumno en relacidn con el concepto de estudio,

(5) Constance Kamil. "Principios derivados de la teoria -
de Fiaget" Teorias de Aprendizaje. México UPN 1987 -
p. 368
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de sus expresiones y sus intereses, vara lograr esto, el -
maestro debe programar el tema de estudio, después de que
los alumnos lo hayan esceogido democrdticamente o integran-
do sus intereses, conocer la construccidén gendtica de los
conceptos, el nivel de conocimiento previos sobre el mismo.

"La pedagogia operatoria nos dice que para
llegar 2 la elaboracidn de un concewpto, es
necesario pasar por estadfos intermedios,

aue marcan el camino de su construccidn y

aue permiten posteriormente generalizario.
Antes de empezar un aprendizaje es necess-—
rio determinzr en qué estadio se encuentra
el nifio; es decir, cuales scn sus conocl—-—
mientos sobre el tema en cuestidén, vara -
asi poder trabajar todo nuevo concepto a -
partir de las experiencias ¥ conocimientos
gue el individuo ya posee. (6)

Dentro del procesc de construccidn del conocimiento,
Piaget plantea la existencia de unz evolucidn, cue es pro-
gresiva pasando por diferentes etapas organizadas en reri-
odog, de ahi que el primer periodo aue es de los O a los -
2 afios, llameda de la inteligencia sensomotriz en la cual

el individuo tiene una relacidn de la aplicacidn de las -

sensaciones, rercepcionss y movimientos prorvias del nifo.

(6) Montserrat Moreno "Que es la pedagogia Operatoria" -
Contenidos de Aprendizaje. México UFN 1983 p. 8
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En el segundo periodo ocue es de los 2 a los 7 afios =
aproximadamente; se llama neriodo preoperacional del pensa
miento 1égico del nifio, conjuntando las experiencias del -
primer periodo, inicia un proceso de aprendizaje cognitivo
utilizando la funcidn simbdlica no convencional, también -
inicia les actividades liddicas, la sustitucidn de un obje-

to por otro, existe una irreversibilidad de las acciones.

En el tercer perfodo que es el que comprende la educa
cidn primaria y que es el que mds nog interesa abordar, se
denomina periodo de las operaciones concretas que va de -
los 7 a los 12 afios, se le llama agi porgue el alumno solo
alcanza la realidad inmediata, no puede razonar sobre enun
ciados verbales y sobre hipdtesis, no puede ser receptor -
de la informacién pronorcionada por el maestro, sino qgue -
estd ligado directamente con los hechos reales o concretos
poraue tiene oue relacionar y confrontar esa informacidén -

con los demds y con los hechos.

El cuarto perfodo llamado el de las cperaciones forma
les, abarcando la edad de los 12 a los 15 afios, el indivi-
duo puede ahora prescindir de los hechos concretos, formu-

lando hipdétesis para realizar operaciones abstractas, pue-~
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de manejar y confrontar esas hipdtesis mediante la reversi

bilidad de operaciones, deduciendo verdades de cardcter -

cada vez mds general.

Todos los individuos tienen que pasar por esta serie
de etapas, es importante tener presente éstos periodos, pa
ra poder ubicar el nivel cognitivo del nifio que es lo que

nos va a permitir, plantear actividades adecuadas.

"El nifio no puede adguirir la comprensién
de un conocimiento si no tiene la suficien
te maduracidén, puesto acue el aprendizaje -
supone el empleo de estructuras intelectua
les previas para la adquisicidn de un nue-—
vo conocimiento: Por tanto, los mecanismos
de aprendizaje, dependen del nivel de desa
rrollo evolutivo del nifio, asi como de sus
experiencias fisicas y de la interaccidn -
gocial que favorece su proceso maduracio--
nal",  (7)

Asi a lo largo de su vida el alumno va a congtruir y
a comprender los conocimientos a partir de los niveles de

estadfos en que se encuentra; de esta manera puede conside

rarse que el desarrollo cognitivo explica el aprendizaje y

(7) UPN "Teorias del aprendizaje, gufa de trabajo"
SEP. México 1986 p. 93
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no a la inversa como ha llegado a considerarse.

Después de haber analizado la construccidn del cono—-
cimiento es muy importante distinguir bajo gqué perspectiva
propone los lineamientos pedagdgicos oue se plantean en el
Nuevo Modelo Educativo del Programa Modernizacidn Educati-

Vae

La SEP. a través del CONALTE realizdé una consulta en
la cue participaron padres, maestros y otras personas re——

Jacionadas con el dmbito educativo.

El maestro realiza su Prdctica Docente muchas veces -
sin cuestionarse del tipo de pedagogia oue utiliza en los
contenidos; no podemos estar al mergen de los avances - -
pedagbézicos, cientificos, ni de la problemdtica nacional,
egtatal ni de la comunidads; es asi ogue debemos de analizar
cué tipo de propuestas nos plantea el proyecto del Nuevo -
Modelo Educativo y buscar lo rescatable de é1 en cuanto a

principios pedagdgicos.



CAPITULO 3

ANALISIS PEDAGOGICO DEL FROYECTO
DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO

3+1.~ ANTECEDENTES

La educacidén como un proceso social ha estado ligada
estrechamente con el desarrollo socio-histdérico del pais,
ha respondido a necesidades concretas que se han requeri-
do v a momentos histéricos especificos que se han vivido;
en cada uno de ellos han existido vrdcticas docentes con
distintas concepciones de aprendizaje y tamBién la fun—-—-
cidn social del maestro; el papel del alumno, etc., estas
concepciones gue han venido sufriendo un cambio acorde a

la época especifica en ague se ha vivido.

En cada momento histérico del pals se ha implementa-
do una politica o un modelo educativo que se ha reauerido
el Estado y de la Sociedad. En este tiempo y ante los cam
bios mundiales en el orden politico, social y econdmico -
que se han estado suscitando, el pais tiene que adecuarse

a estog cambios, y por ende la educacidén no es ajena a -
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a ellos, sino que es un pilar fundamental para el desarro-

1llo del pais.

Los modelos educativos gque se abordan anteriormente -
al Nuevo Modelo Educativo de 1892, tienen la finalidad de
tener una visidén de como ha tenido transformaciones la edu
cacién segin los momentos histéricos determinados y los -~
reouerimientos del Estado y de la Sociedad de esos tiempes
y como el Nuevo Modelo Educativo no es ajeno a los cambios
socio-politicos y econdmicos, ademds de que el modelo aun
vigente ya cumplidé con su ciclo, y ya no responde a las ng

cesidades del Bstado y de la sociedad en general.

Este panorama de los distintos modelos educativos nos
permite reforzar las ideas de una prdctica docente hetero-
zénea, tanto dentro de un mismo modelo come en uno distin-
t0. En cada modelo se han tenido diferentes concencionesg -
que se vierten al interior de la prdctica docente y que de
alguna manera la conforman, la orientan y definen en lo -
particular al proceso de aprendizaje. Los planteamientos -
generales de los modelos hasta llegar al Nuevo Modelo del
programa para la Modernizacidén Educativa, nos permite cono

cer y comprender los cambios y concepciones gue se han -



33

dado en las distintas etapas de transformacidn del pais.

A través del proceso socio-histérico del pais, la edu
cacidén ha adcuirido un papel primordial desde las instan—-
cias gubernamentales, pasando por las instituciones educa-
tivas y las comunidades, hasta el mismo seno familier. Ia
relevancia de la educacién ha sido en parte por su contri-
bucidén al desarrollo y progreso social, e incluso por su -

cardcter hegeménico de revroduccién.

Para la concrecidn del desarrollo y del progreso sSo--—
cial, ha sido necesario la definicidén y conformacidén de -
modelos educativos en gue se ha plasmado toda una fundamen
taeibn juridica, filoséfica, ideoldgica, politica, pedagd-
gica, asi como toda una estructura eduvcativa con sus fines
respectivos. Todas estas caracteristicas se han enmarcado
en momentos histdéricos determinados; es decir, los modelos
educativos no han nacido por llen=r un espacio institucio-
nal mds, sino que han surgido a partir de necesidades con-
cretas del Estado, de la sociedad y de los individuos en -

lo particular.

"Desde los primerog afios de vida indepen-—-
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diente del pais hasta nuestros dias, la -
educzcidn ha tenido gran importancia. Mds
recientemente, desde Vasconcelos hasta -
Bravo Ahuja, desde Obregén hasta Echeve-—-—
rria, las declaraciones de presidentes y -
secretarios de educacidn exhiben esta idea
de que la transformacidén del pais, la supe
racidn de sus creencias depende de la edu-
cacidén de los mexicanos y cue ésta se pone
en manos de la escuela. Existe un entusiag
mo por la educacidén y sus efectos, el opti
mismo por su trascendencia en la transfor-
macién social". (1)

Podemos establecer algunos aspectos bdsicos que han -

permitido explicar el papel de la educacién:

-~ Educacién como un medio o como un instrumento para la -
configuracién del Estado-Necidn.

~ Educacidn como espacio de lucha por la hegemonie entre -
la iglesia y los liberales.

~ Educacidn como necesidad del proceso de conformacién del
Estado-Nacidn, este entendido como proceso contradicto--
rio.

- Educacidn como expresién de las necesidades del Estado.

- Eduecacidn regionalizada a una educacién nacional.

(1) Manuel Pérez Rocha. "Educacidn y desarrollo. La - =
ideologfa del Estado mexicano". Politica Educativa.
(Antologia) México, UPN 1987. p. 100.
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En este apartado, se abordan los distintos modelos -
educativos a partir de 1920 hasta llegar al Nuevo Kodelo -
del Frograma de la Modernizacién Educativa, como referente
para identificar elementos por incorporar a la prdctica -

docente.

¥odelo Educativo 1920-1934 (Modelo Educativo Politiza
do. Existe una economfa zgricola preferentemente. Es el -~
perfodo de la escuela de la Revolucidén Mexicana o la Escue
la Rural Mexicana. La educacién se contempla en el medio -
rural como casas del pueblo, misiones culturales, normales
rurales; estas instituciones tienen la finalidad de inte—-
grar a las comunidades al progreso, teniendo la educacidédn
un enfoque social. E1 docente estd politizado ya que con—-
cuerda con el proyecto del estado. Se da una adecuvacidén -
del positivismo que se va a caracterizar por un pragmatis-

-

mo o utilitarismo enfocado hacia el campo.

Punda su accidn en el principio psicoldgico de las -
diferencias individuales. Los principios generzles de la -

Escuela Rural son:

' - Ia educacién rartg de las relaciones del nifio y el = ==
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hombre con la naturaleza y la sociedad.

- Lag actividades realizadas ayudan a explicar los hechos
de los fendémenos naturales y sociales, por lo tanto no -
existe un programa estdtico.

- Prescribe castigos y premios, dejando al educando toda -
su libertad y espontaneidzd.

- Establece comités de gobierno por parte de los alumnos.

- E1 trabajo escolar tiene el cardcter de re=lidad, utili-

dad prdctica, inmediata y positiva. (2)

La Educacién Socialista 1934-1940. ITa constitucidén -
es reformada en su articvlo tercero, cambiando el concevto
de educacidén laica a educacidn socialista. Existe una pre-

sencia del racionalismo y del materialismo histérico,

El plan de aceién de la primeria adoptd "Un método -
~globalizador de procedencia soviética, se tomaron modelos

como Makarenko, Blonsky y Pistrack". (3); esta metodolo-—

(2) BRail Mejia zifiiga. "La escuela gue surge de la revolu
cién". Historia de la Educacidén Piblica. México, SEP

(3) Jesis Sotelo Incldn. "La educacidn socialista". Hige——
toria de la Educacidn PUblica en México. SEP. México
1982 p. 286.
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gia fracasé por la complicacién que ceusaban a los maestros
sobrecargados de preocupaciones y tareas sociales y doctri-
narias. Ia pedagogia socialista "debia suministrar los -
medios y organizar los planteles para partir de las ensefian
zas elementales a obreros y campesinos hasta una cultura -
mds elevada". (4) Esta pedagogia aspiraba a la formacidn de

obreros calificados.

NModelo Educativo 1940-1960

El cardcter del modelo se centra en la Unidad Nacional.
Se parte de un proceso de cancelacidén del modelo de educa—-
cién socialista a través de la divisién del magisterio y -
ofreciendo apoyo a los elementos anticomunistas. Agui se -
habla de un docente apolitico debido a cue el estado cueria
que el maestro se centrara en el aspecto educativo; por lo
tanto se da una prdctica docente reducida al aula. E1 papel
del maestro es el de ser el agente social del Egtado en - -
cuanto al nacionalismo y al patriotismo. Una de las finali-
dades de la educacidn es la consolidacién de la Unidad Na-—-

cional.,

(4) Ibid. p. 276.
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En este perfodo se habla de una educacidén humanista y
cientifica; es decir, la educacidn sigve siendo rvositivis-—

ta pero de expresién humanista.

Modelo Educativo 1960-1968

La caracteristica 3de este modelo es la busgueda para
la expansidn y el mejoramiento de la educacidn primaria -
cue permitiera el éxito del modelo de desarrollo estabili-
zador del Estado. En relacién a los contenidos educativos,
vredomina la corriente conductista cue filoséficamente es

una rosicidn funcionzlista.

Se pretendfa hscer cue la ensefianza fuera mds activa
¥y funcional, ocue desterrara la memorizacidn para sustituir
la por la asociacidn de los conocimientos con la experien-
cia "sustitui{r la memoria de la palabra nor la memoria de

la experiencia". (5)

Se establecid el plan de Cnce afios que pretendia aten
der las causas escolares gque impedian gue el nifio tuviera

su educacidn primaria, se reformaron el tipo de organiza--—

(5) SEP. "E1l plen de once afios y la reforma educativa™ -
Folftica Educativa en México. (Antologfa) Héxico UPN
1387 p. 214.
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cién de los conocimientos en asigmaturas que se tenfa, tam
bién se procurd "enlazar el aprendizaje a las necesidades

vitales del nifio, a sus propias experiencias y a la vida -
social™ (6). Se pretendia gue el nifio participara activa—-
mente en el acto educativo, gue el nifio practicara no solo
el hacer mamual sino mds constantemente o en forma mds fre

cuente el hacer mental:

"Se establecen nuevos métodos pedagdgicos:
aprender haciendo y ensefiar produciendo. -
Aprender heciendo es un método exclusivo -
de la primaria: habitia al nifio a compren-
der racionalmente lo cue hace; lo prepara

rara cue sepa hacer bien las coses y lo -
ayuda a descubrir su vocacidén e inclinacio
nes". (7)

Reforma Educativa 1970-1976

Existe un modelo de desarrollo compzrtido o tzmbién -
1llamado modelo de desarrollo con justieia social. Los prin
cipios explicitos de la Reforma Educativa son los de una -
formacidén de la conciencia critica, popularizacidén del -

conocimiento e igualdad de oportunidades; flexibilizacidn

(6) Arquimides Caballero y Salvador Medrano. "E1l segundo
verfodo de Torres Bodet: 1958-1964" en Eistoria de la
Educacidn Pdblica en México. SEP. 1982 p. 379

(7) Arturo Gonzdlez Cosfo. "Los afios recientes 1964-1976
Op. Cit. 265




y actualizacién permanentes del sistema educativo.

En 1970 el lema es "aprender a aprenfer". Se habla
de una educacidn permanente: el ser humano aprende desde
que nace hasta cue muere; es decir, la educacidn habrd de
ser metodoldgica, instrumental, para llegar al autodidac-
tismo. Comienza a tomar suge la educacidn abierta. Esta
reforma educativa también va enceminada a me jorar la cali

dad de la ensefianza.

Politica Educativa 1976-1986

La politica educativa en el sexenio de Ldérez FPortillo
trata de "establecer la eficiencia en el sector educativo
y la accidn educativa de cardcter racionalista, menejdn--
dose el binomio eficiencia educativa-rendimiento escolar"
(8). Posteriormente durante el mandato de Miguel de la =
Madrid se establece la Revolucidn Educativa cue pretendia
elevar la calidad de la educacidn en base a la formacién

del docente, vincular la educacidén con los requerimientos

(8) Beatriz Uralde. "Dos reflexiones sobre la politica
educativa en México" Politica Educativa.(Antologia)
México, UPN. 1987 p. 265




41

del desarrollo nacional y hacer de la educacidén un proceso

permanente y participativo socialmente:

"La Revolucidén Educativa se propone hacer
de la educacidn un mroceso social democrd-
tico. La educacidn, concebida como un pro-
ceso de formacidn personal y de constante
tdsoveda, descubrimiento, asimilecidén y -
creacidén de valores, métodos y lenguajes,
debe ser en consecuvencia un Proceso nerma-
nente, inmerso en el contexto social, oue
ni termine ni se agote en la escuela". (9)

3.2.- Proposiciones Pedsgbégicas del Nuevo Modelo Educativo

-

La caducidad de un modelo educativo se evalua en base
a muchos factores de los cuales, principalmente seflalan el
cue ya no regponde & las necesidades sociales ni a los - -
reouverimientog del Estado: "Los actuales programas educati
vos ya no resronden a las exigencias cue la problacidn - -
reclama., EL CONALTE sefiald cue deben aplicarse cambios -
sustantivos y sistemdticos en la gestidn educacional" (10).
Esto implica y hace necesario la instrumentacidn de un mo-

delo nuevo ove contemple a los aspectos deseados.

(9) SEP. Politica Educativa..., op. cit. p. 292

(10) SEP. "Perfiles de desempefio para vreescolar, primaria
y secundaria. Modernizacidén Educativa". CONALTE, -
México, 1991 p. 28
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Es indudable que cualcuier modelo educativo que se -
ha implementado en el proceso histdérico de nuestro pais -
no ha estado ajeno a implicaciones politicas, e incluso,
se podria decir cue se han proyectado a partir de cuestio
nes roliticas. También no debemos olvidar los aspectos -

filosbéficos, sociales, juridicos, etc.

El proyecto del Nuevo Modelo Educativo cue actualmen
te estd en la etapa de experimentacidn y cue se enmsreca -
dentro del Frograma para la Kodernizacidn Educativa, tam-
bién contiene los elementos mencionzdos lineas arriba.
Nuestro rrordsito no es analizarlos todos; lo cue preten—
demos es enfocarnos hacia los aspectos redagdgicos del -
Tuevo Modelo Educativo ocue son los cue inciden mfs direc-—
tamente en el proceso de aprendizaje con el cusl estamos

mfs en estrecho contacto.

Hay ove establecer gue existe una diferencia entre -
la Kodernizacidén Educativa y el Nuevo lodelo Bduchtivo.
La primera es un concepto m€s amplio, tal y como lo defi-

ne el Presidente de la Republica:

"Es me jorar la infrzestructura, los méto-
dos y los contenidos, vincular el Sistema
Educativo hacia su interior y con el apa-



rato productivo uriir a la comunidad con -
p

su escuela, y sobre todo mejorar las con-
diciones profesionales y materiales de -

1Y

los meestros, elevando la competividad de
los mexicanos oue es una exigencia en el
mundo de hoy, y ampliando las bases de la
justicia, elemento escencial de nuestra -
goberania". (11)

En cambio, el modelo educativo implica la teoria - -
redagdbgica, la metodologia, los contenidos, los planes, -
programas y libros de texto, todo relacionado con el apara
to productivo. Con estos aspectos es con lo gue el docen-
te de 2lgin modo estd m’s en contacto cotidiano. Es asi -
como podemos llegar a una definicidn del modelo: "E1 pro-
grama para la Modernizacibén Educativa define a2l modelo co-
mo un instrumento metodoldgico cue sistematiza la reflexidn
sobre el cuehacer eduvcativo para la organizzcidn dindmica

del individuo y de la sociedad en funcidn de sus relacio--

nes™. (12)

En la implantacidn del modelo sducativo ha mediado un
proceso de ajuste, de difusidn, de orgsnizascidn y capacita
cidén en relacidén con los programas vigentes; es decir, es-

tos programes vigentes son readecuados mientras se concre

(11) 1Ivia.
(12) TIria.
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tiza el rroyecto del Nuevo Kodelo Educativo. Estos ajustes
a los vrogramas vigentes en la educacidén primaria, asi co-
mo el ouerer poner en marcha un nuevo modelo educativo, -
han surgido a partir de une vroblemdtica educativa cue en
cierta menera estd relacionada con la desvinculacidn entre
los niveles educativos, la productividad y el trstado de -
libre comercio entre otras. Los rlanteamientos de los rro-
blemas educativos cue se enuncian en el Froyecto del Nuevo
Modelo, en cierta medida el maglst rio siempre ha hecho -

suyos v los ha vivido:

"Degvinculscidn entre los niveles rreesco-
lar - primsria—- secundaria.

Falta coherencia interna entre las dreas.
Los objetivos exceden, en cantidad y/o ex-
tensién, a lezs condiciones rezles del tra-
bajo escolar.

Aparecen traslanes v vacios" (13)

En los ajustes al vrograma vigente, como transicién -
para la avlicacidén del MNuevo Modelo Educativo se toman co-
mo criterios pedagdgicos la Fedagogia COreratoria y el - -

aprendizaje como un proceso de construccidn genética. (14)

La vedagogia Omerstoria es una alternativa para mejo-

(13) SEP. "Ajustes al programa vigente",México 19291, p. 1
(14) op. cit.
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rar la calidad de la ensefianza, procurando procesos de —-—
aprendizaje significativos y de aplicacidén en las situacio
nes cotidianas de la vida del nifio. La fundamentacidén para
las sugerencias metodolégicas se basan en la idea del indi
vidvuo como autor de sus vrorios aprendizajez, a través de

la zctividad, el ensayo y el descubrimiento. Considera la

inteligencia como resultado de un nroceso de construccidn.

"Tas tesis fundementales de la Pedagogia Cperatoria -

sons
— Que los aprendizajes se basen en las necesidacdes e inte

reses del nifio.

-~ (Considerar la génesis de la adouisicidén Sel conocimien~

t0.

~ El nifio ha de elaborar la construccidn de cada proceso
de aprendizaje, incluyendo aciertos y errores como pa--—

S0S necesarios.

— Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas

bd€sicos de aprendizaje.

- Evitar la separacidn entre el mundéo escolar y extraesco

lar. .
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- El nifio ha de ser protagonista de su nronia eduvucacidn,”

(15).

¥l modelo en el aspecto nedagdgico es muy amb

e
Q
e
o]
0
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-

auncue las caracteristicas del mismo segin el Trogrsma pa-
ra la Focdernizacidn Educativa, es cue sea "particirativo -
en su formilecidn y andlisis; ambicioso en sus objetivos ¥

realiste en sus nosibilidades de arlicacidn". (16)

las nosibilidades reales de anliczecidn son hasta cier
fin de cuentss, el meestro lo ruede realizar con todo v -
sus limitaciones, tanto del modelo como del meestro. Nen—-
tro de 2lgunas de las limitaciones del msestro tenemos las
redagdgices y neicolbgices, esto es, no existe la suficien
te actuzlizacidn pedzgdgica pesra noder exnliciter la préc-
tica docente a la luz de una teoria rsicoldgica o de una -
corriente redagdgica. En 1o cue se refiere a Pedagogia -
Operatoria y Teoria Fsicogendtica las limitaciones son ain

mgs pzra roder Tonerlas en prictica, aun y cuando se tengan

(15) Grau, X. "Aprender sizuiendo a Fiaget" Ia Fedasgogfia -
Operztoria un enfooue constructivista de 1la educacidn.
Barcelona: Leia 1983 p. 213-320

(16) Perfiles de desempefio. Op. cit.
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conocimientos tedricos al respecto.

Es claro cue esta concepcidn si permite "romper con -
usos e inercias" (17) ¥y puede permitir el abordaje cuali-
tativo de la educecidbn, por lo cue es indispensable reto—
mar la concepcién y valorazcidn de la funcidn social del -

- - rd - -
magisterio, asi como poner énfasis en su formacidn: "con
atencidn a las estrategias de su formacidn y participecidn
que serdn la palanca para el terfeccionamiento y aplicacidn

del modelo" (18).

En el asvecto metodoldgico el modelo permite una gran
flexibilidad pedagbgica, pero sin incurrir en la informa--
cidn memoristica rutinsria, pugna por el acceso a 1o no -
cotidiano a2 partir de la cotidianidad misma a partir de -
los princirios rectores: Identidsd Nacion2l, Justicia, - -
Democracia, Independencia-Soberania. Lo cotidizno nos per-

mite:

"Exrlicar aguello gue sucede en o dentro -
del gula y del contorno escolar: cue tipo

de relaciones se establecen entre maestros
alumnos-padres de familia; cual ha sido -

(17) BSEP. "Ajustes..., op., cit., p. 2
(18) SEP. "Perfiles..., op., cit.



0 es la influencia cue la comunidad ha -
ejercido directamente en la escuela; el -
docente en su interzaccién con el alumno -
cué pautezs ha seguido - de igualdad o ——
jerarouia -. A través de lo cotidiano es

nosible exyrlicarse el trabajo docente con
sus formes, modalidades y expresiones - -
concretas". (19)

4 continuvacidn se sbordasn los cuairo principios recto
res cue sustentan el rroyecto del HWueve Nodelo Educativo:
- En el nroceso pedegdgico, la identided nzcionzl forme -

verte del descukrimiento vermanente cel individuo ente

s{ mismo, lo cue le permite dessrroller un sentido fe -

]

ertenencia v una efinidad histdrica y culturel.

- Ia educecidn en la justicia se concibe como un rroceso
haecia 12 ecuidad; es el ejercicio cotidiano de igualdad
de Cderechos de los hombres sin sistinecidn ni rrivile-—-
gios.

- La democracia implica una forma de educar y de educarse
en el aula, en la escuela, en la familias, etec., y sobre
todo en la relscidén meestro-2lumno, mazestro-directivo -

v escuela - comunidzd. El1 uso de métodos, técnicas de -

(19) SEP. "Una avroximecidn tedrica 21 concento de coti--
dianeided" Andlisis de la Irdctica Docente. México
UFN, 1087 p. 2
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ensefianza y enfocues discinlinarios repercuten en la -
formacidn democrdtica del individuo.

- Ta soberania se relaciona con la independencia y la au-
tonomia y debe generar la capacidad y responsabilidad -

de decidir y exigir respeto a lag decisiones propias.

El modelo pedagdgico ha pasado nor una serie de andli
gsis gue le permiten su reformulacién; estas categorias de
revisidn se hicieron a partir de las reflexionesg tedricas
que sustentan el modelo.Teambién se cuestionaron y contras-
taron diversss metodologiss asi como los niveles de parti-
cipacidn de los distintos elementos cue hicieron posible -
1a formulacidn del modelo y las condiciones de su instru--
mentacién en la prdctica. La dltima categoria de andlisis
fue en relacidén a la congruencia cue existe entre el mode-
lo v la realidad de aplicacidén. Este estudio sirvid de ba-

se para la reformulacidén del propio modelo:

"Con esta reformulscidn se busca expresar
las relaciones entre la sociedad y la edu-
cacidén dentro del contexto modernizador -
del pais y ubicar el papel mediador de la
escuela como institucidén educativa donde -
ge genera el proceso oue hace concreta la
politica educativa en el seno de la socie-
dad". (20

(20) "Hscia un cambio..., op. cit. p. 76
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Dentro del proceso de concrecidn del modelo la fun——-
cién del docente y de la escuela cobran un papel relevante
La escuela como instancia educativa, obligatoria y gratui-
ta ha de considerar otros espacios extraescolares con gran
influencia y con mucho mayor contacto por parte del alumno
en relacidén sl tiempo de permanencia escolar, estas consi-
deraciones deben de conducir a un replanteamiento de su -

funcién.

En cuanto al papel del msestro como uno de los prota-
gonistas principales en la aplicacidn del modelo, es nece-
gario considerar su prdctica diasria y una actualizscién -
permanente gque hagan factible la comprensidn de los nuevos
métodos de enseflanza basados en las necesidades de aprendi
zaje. "No tratar de menejar un esguema rigido, sino de se-
fislar lo aue es predominante sin excluir extensiones a - -
otros terrenos y con ello dar lugar a la flexibilidad - —-

incluso tedrica®. (21)

Estss consideraciones metodoldgicas son lag que se -

plasman en el modelo.

(21) Ibid., p. 111
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En relacidn a la "flexibilidad tedrica" y "flexibili-
dad pedagdgica que también se mane jan, se requiere hacer -
una gerie de reflexiones sobre el término flexibilidad ~—-
utilizado en estos dos conceptos. Partimos de gue es una -
cuslidad de adecuacidn, y en ese sentido si podrias ser méds
afectiva la instrumentacidén del modelo; es decir, la posi-
bilidad de adecuar a las realidades y necesidades que se -
viven en la Prdctica Docente "los criterios pedagdgicos y
psicoldgicos que se congideran en su fundamentacidn" (22).
Pero no considerar la flexibilidad como un cambio de - -
dichos aspectos, lo cual llevaria a una diversidad de -
metodologias y de corriente:; pedagdégicas de acuerdo al li-
bre albedrio del maestro entre otras cosas. Por lo tanto,
los contenidos educativos se abordarian desde distintas -
persvectivas y con diversas estrategias acue podrian no con
cordar con los sustentos tedricos de la educacidén plasma-—

dos en este modelo educativo.

EBstas consideraciones nos hacen abordar las "caracte-

risticas del modelo"s (23)

(22) SEF. "Ajustes..., op. cit. p. 1.
(23) 1Ibid.
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Demanda: Los procesos educativos se sustentan en deman-
das de aprendizaje en lo particular y en lo social,
Criterio de Pertinencia: los aprendizajes se ubican en
la realidad concreta del alumno.
Integralidad: Tomar en cuenta en el aprendizaje los fac
tores de la personalidad e intereses del nifio.
flexibilidad: Adecuacidn a la realidad y al contexto por
parte de los programas y contenidos.
Pluralidad: Relacionar el saber cientifico y el cotidia
no del educando cue le permitan interpretar y compren—-—

.der su mundo en cue se desenvuelve,

E1l enfooue para el tratamiento de los contenidos de -

acuerdo al modelo es cue resvrondan a necesidades bdsicas -

expresadas en los perfiles de desemvefio, 10 cue conlleva
unz "autonomia pedagdcica vnara vprogramar, organizar los

avrendizajes y evaluar" (24).

Respecto a la evaluacidn, esta se centra en los proce
sos y en las estimaciones cuantitatives y cualitativas,

ademfs de los procesos de autoevaluvacidn del alumno, de

(24) SEP. "Perfiles..., op. cit., p. 23
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tal manera oue los numeros mane jados en log documentos re-
flejen un proceso grupal de elementos o factores que inter

vienen en el proceso evaluativo; esto de alguin modo también

se le vodriz llemar "evaluacién ampliada.

La evaluacidén ampliada se enfoca primordialmente en —
los vrocesos de construccidn mds aue en los productos y -
también toma en cuenia a todos los elementos o situaciones
que intervienen en dichos procesos. Desde esta pergpectiva
es por lo que se dice oue la evaluacidn aue se plantea en
el troyecto del Nuevo Modelo Educativo se le podria dar el
calificativo de evaluacidn ampliade; auncue sin olvidar -
que este tipo de evaluacién (ampliada) es un proceso mucho
més complejo de aplicacidn por parte del docente., Es vor -
eso cue en el Nuevo Modelo Educativo si retoma algunos con
ceptos ye mencionsdos acerca de la evaluacidén ampliada, -

auncsue no en su totalidad.

3.3.~ Propuestas de Perfiles de Desempefio.

Para lograr la concrecidn del Nuevo Modelo Educativo
se requiere tener o adecuarse a los perfiles reaqueridos pa

ra la splicacidn del modelo. E1l perfil "describe el modo -
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de ser y de actuar en los dmbitos de la vida social" (25),
ademds, los perfiles permiten configurar el tipo de indivi
duo que se pretende formar y el aque se reaguiere para lle—-—
var a la prdctica el modelo. Para lograr esto es necesario
cue los perfiles incorporen las caracteristicas regionales

en que se lleva a cabo el aprendizaje.

En relacidén con el proceso educativo log rerfiles de
desenmpefio retoman formas de aprender; dan congruencia al -
aprendizaje y son v pardmetro fundamental de evaluacién"
(26), Tambiédn hacen posible los perfiles lo siguiente:

- ILa articulacidén y graduacidn de los desempefiog para los
niveles de educacidn bdsica.
- Establecer criterios para la seleccidn de contenidos de

aprendizaje.

Los perfiles llevan hacia aprendizajes socialmente -
relevantes e individualmente significativos; ayudan a defi
nir los métodos de aprendizaje y a la adecuacidén de planes
v programas y a la seleccidn de estrategias de aprendizaje

y evaluacidén”". (27)

(25) 1Ibid. p. 31
(26) 1Ibid. p. 34-35
(27) Ibid. p. 56-57
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Estos perfiles han sido configurados a partir de las
necesidades bdsicas de aprendizaje, entendidas estas nece-
sidades como reaquerimientos fundamentales para el desarro-
1lo individual y social. ILas necesidades bdsicas de apren-
dizaje se establecieron en seis categorias, las cuales a8 ~
su vez se dividieron en “aprendizs jes de cardcter instru--

mental y de cardcter relacional". (28)

Instrumentales;

- Capacidad de interpretacidn de mensajes y cbédigos.
— Capacidad de analizar la problemdtica planteada.
—~ Capacidad de manejo de lenguajes aue faciliten la comuni

cacién.

Relacionales.

—~ Oonocimiento y comprensiédn e su mundo cue le rodea.

- Comvprensidén del proceso histdrico del nue forma parte.

Capacidad de desarrollo y aprendizaje durante toda su -~

vide.

(28) 1Ia. (Idem) 'III'III

99007
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3.3.,1.- Perfiles de desempeilo del docente.

Ta funcidn del docente se reconceptualiza y se ubica
en diversos esvacios como lo son: el proceso de interaccidn
maestro—-a2lumno, alumno-2lumno ante situaciones concretas -
de aprendizaje, la organizacidn y administracidén escolar y
las relaciones cue se dan en el Zmbito escuela-comunidad.
"Ios tres ejes: engefianza-aprendizaje, organizacidn y la -
vinculacidn, ayudan a delimitar las funciones y perfiles -

del docentes" (29)

Diagnosticar
Conocer el vnroceso evolutivo del nifio y el contex-
to en aque se desarrolla.
Conocer las experiencias previas e intereseg del =
alumno.

Identificar necesidades de aprendizaje.

Organizaxr
Buscar avrendizajes significativos.

Desarrollar situaciones de aprendizaje ocue permitan

(29) SEP. "HaCia. LI ] Op. Cito po 148—150
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al alumno la construcecidn de sus propios conoci-—-—-
mientos.
Seleccionar los métodos, procedimientos y materia-
les adecuvados cue permitan dicho proceso de cons—-—
truccidn.
Establecer los criterios de evaluacidn para el se~
guimiento de los procesos de aprendizaje de los -
alumnos.

Coordinar
Procurar las relaciones de tipo horizontal de comu
nicacidén con sus salumnos.
Ayudar a la supreracidn de obstdculos en el proceso
de aprendizaje.
Goadyuvar a2 que los alumnos relacionen leos aspec—-
tos escolares con los extraescolares en forma cri-
tica.

EBvaluar
Ohservar avances y dificultades en el vroceso de -
arrendizaje,
Contrastar los aprendizajes incorporados de los -~
alumnos con las metas establecidag.

Prononer alternatives de atencidén 2 problemas de -
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de aprendizaje.

Jer corresponsable
Ser flexible en la aplicacidn de las directrices -
de la vida escolar con el fin del mejoramiento de
las condiciones del aprendizaje, escolar.
Participar en los Consejos Técnicos.
Proponer soluciones a situwaciones problemdticas de
la vida escoler.

Ayudar al desarrollo del proyecto escoler
Explicitar la concepcidn pedagdgica cue inspira su

‘

labor educativa,
Convertir la escuela en un espacio de perfecciona-
miento docente.
Evaluar permanentemente el troyecto escolar.

Contribuir a formar una comunidad escolar activa
Trabajar en torno a objetivos comunes con responsz
bilidades compartidas.

Crear espacios de concertacidn de acciones educativas
Identificar nroblemas de desarrollo y necesidades
de aprendizaje de los alumnos.

Organizar situaciones de aprendizaje

Concertar acciones con la comunidad en favor de -
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actividades educativas.
Tdentificar problemas en gue participen los alum—-
nos en su solucidn.
Capacitar al alumno en acciones para el mejoramien
to de la comunidad.
Ayudar para que las actividades le permiten al - -
alumno construir sus propios aprendizajes.
Evaluar el impacto de las actividades en el aprendi
zaje de los alumnos y en el mejoramiento de la -

comunidad.

3+.3.2.2 Perfiles de Desempefio del Alummno.

Los perfiles de desempefio agui referidos son exclusiva
mente al nivel de primsria y gque en ellmodelo se mane jan -
con nifios de doce-trece afios. Estos perfiles se ubiecan en
cuatro émbitos: "de desarrollo personal, econdmico y social

cientifico y tecnoldgico y de desarrollo cultural"™ (30).

Ambito de desarrollo personal.

Promueve accilones para proteger su entorno, su sa-

lud y mantener un medio ambiente sano.

(30) 1Ivid. p. 145-146
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Su concepto de si mismo le ayudan a relacionarse

adecuadamente con otras personas.

Organiza las actividades para disponer de tiempo -

libre.

Actda en funcidn de principios y convicciones mora

les, lo cual le permite aznalizar su comportamiento,

comprender el ajeno y tomar decisiones.

Utiliza esquemas generados por el mismo para se—-—-—

guir aprendiendo y afrontar nuevas situaciones.
Ambito de d:sarrollo econémico y social.

Defiende sug derechos, acepta sus obligaciones, --

reconoce los derechos de los demds.

Interviene en actividades de interés colectivo y -

bugca soluciones a problemas comunes.

Participa adecuadamente en procesos productivos, -

apreciando su trabajo y el de los demds.

Ubica los hechos en el tiempo ¥ en el egpacio bus-—

cando explicaciones a la realidad inmediata en re-—

Jacidén con los dmbitos regionsles, nacionsles y -

mundiales.

Ambito de desarrollo cientifico y tecnoldgico.

Interpreta v utiliza los lensue jes comunes de uso



diario.
Anlica diversos nrocesos de razonamiento y solucidn
a situaciones problemdticas.
ILa explicacién de los fenémenos naturales, tecnold
gicos y sociales de su entorno los aborda con in—-
formacién cientifica.
Para el mejoramiento de la calidad de vida se apo-
ya con el uso resvonsable de los recursos tecnoldé-
gicos que estén a su alcance.

Ambito de desarrollo cultural.
Utiliza correctamente los recursos y formas bidsi-—
cas del espafiol oral y escrito.
Preserva los recursos naturales y actia sin alte--
rar el eguilibrio ecolégico del medio ambiente.
Aprecia y disfruta de los lenguajes y expresiones
art{sticas para la recreacidén de sus vivencias.
Respeta, acepta y ayuda cusndo se recuiere a los -
distintos grupos sociales.
Comprende la pertenencia cultural y se apropia de
la cultura, ademds de participer en la produccidn
de cultura, respeta la rluriculturalidad.

Usa elementos bdsicos de lengua extranjera cuando
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se requiere,

Como se analiza el proyecto del Nuevo Modelo Educati-
vo que se encuentra plasmado primordialmente en dos obras:
Perfiles de desempefio y Hacia un Nuevo Modelo Educativo, -
es un proyecto cue se pretende instrumentar y que se apoya
principalmente en las necesidades bdsicas de aprendizaje y
en los perfiles de desempefio. A travé€s de estos dos aspec-
tos bdsicos es posible inferir o encontrar algunas caracte
r{sticas o algunos términos que permiten ubicar a la Feda-
gogfa Operatoria (aunque no en su totalided) inmersa en la
fundamentacién del modelo aunque también se encuentran -

otras corrientes pedegégicas.

Retomando el problema de investigacidén, se enfoca ésta
al aspecto pedagbdgico del Nuevo Modelo a lo que es rescata
ble, a 1oique es vosible incorvorar a la prédctica docente;
es mor eso cue anteriormente se mencionan las necesidades
bdsicas de aprendizaje y a los perfiles de desempefio que es

donde mfs se nueden encontrar estos criterios pedaségicos.

Es asf nue la prdctica docente y el pnroceso de cons——

truceidn del conocimiento, aunado al anflisis del Nuevo -~
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Modelo Educativo nos vermiten arribar 2 las conclusiones -

de &sta investicacidn y ocue se abordardn en el siguiente -

capitulo.



CAFITULC 4

CONCLUSIONES

Considerando la nrovuesta rue nlantea el Programa del
Modelo Educativo cue la funcidn del docente se ha modifieca
do & través de los cambios educativos que se han realizado
a lo largo de la historia del vafs, ha reépondido a 1és -
transformaciones aue ha renuerido el Estado, y en sf a los
cambios pedazdgicos mds actusles como la Pedagogia Operato
ria, rescatamos o inclufmos a nuestra Pedagogia Oneratoria
para un mejor desarrollo del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje algunas propuestas del perfil del docente oue estdn -

fundamentados en la Pedagogia Operatoria.

Como se vlantea en el Cavitulo 2 cue para el nifio se
apropie del conocimiento y pueda generalizarlo en su contex
to inmediato es necesario cue el alumno construya el cono-
cimiento, concluimos rescatar o incorporar a nuestra prdc-
tica docente los lineamientos acue vnlantea el Proyecto del-
¥odelo Pedasdcico en cuanto a la funcidn o el perfil del -
docente de aﬁecuar gituaciones y exveriencias de avrendiza

je oue asesuren la rarticipacidén de los promnios alumnos en
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1a construccidn de sus conocimientos, partiendo tanto del
nivel evolutivo del conocimiento y del contexto socio-cul-
tural donde se desenvuelven los alumnos, asi como sus inte

reses y necegidades de aprendizaje.

Que la evaluacidn sea de tipo ampliada,pues le da ma-
yor importancia al procesg,més gue a los propios resulta-——
dos, pues como se plantea en el Capitulo primero, la dife-
rencia de los contextos sociales y culturales donde se ——
degenvuelve el alumno; estos elementos influyen en el pro-

ceso mismo de aprendizaje,

Concluimos que dentro de la flexibilidad pedagdgica -
que plantea el proyecto del Modelo Educativo, nos identifi
cariamos con la pedagogia operatoria la cual adecuarfamos
a nuestra prdctica docente, proponiendo gque la Pedagogia -
Operatoria debe de implementarse oficialmente, ya que de -
esta manera no se romperia con el proceso de formacidn que
se aplica en preescolar y que actualmente por la diferen——
cia de los principios ﬁedagégicos gue utiliza la primaria
ge da esa desvinculacién; ademds de que uno de los objeti-
vos primordiéles del proyecto es la vinculacidn de niveles

y de grados particularmente en primaria, puesto que si un
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maegtro aplica una pedagogfa conductista, al llegar a1l =~
grupo un maestro que practique con la Pedagogia Operatoria
existird un desajuste funcional, creando situaciones anta-
génicas y conflictivas en la relacién maestro-alumno, y ——

como consecuencia en la interaccidn del sujeto-objeto.
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